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Paginas Formando L eitores. um projeto deincentivo a leitura

Profa. Ma. Ana Sayonara Fagundes Britto Marcelo' (UESB)

Resumo:

O projeto de extensao continuada denominado Paginas formando leitores, que ha oito anos atua
em Jequié/BA, diante da falta de acesso a leitura literéria que atinge uma parcela da sociedade,
busca sustentacdo em pressupostos tedricos inspirados na estética da recepcao que fundamentam
pesquisas do Centro de Estudos da Leitura (CEL/UESB) para desenvolver, juntamente com
estudantes do curso de Letras e jovens leitores, oficinas, circulos de leitura, minicursos e
organizacdo de salas de leitura, visando a formacdo de novos leitores e mediadores de leitura.
Uma sintese dessas agdes, de sua metodologia e dos resultados alcancados é 0 que se apresenta
aqui, na certeza de que, através da divulgacdo do projeto, sera possivel trocar experiéncias e
incentivar novas iniciativas que compartilhem os aobjetivos do projeto.

Palavras-chave: leitores, mediadores de leitura, projeto.

Introducéo

Certa palavra dorme na sombra

deumlivroraro.

Como desencanté-1a?

(Carlos Drummond de Andrade. A palavra mégica.)

Desencantar as palavras adormecidas nos livros a espera de leitores. Despertar leitores
adormecidos. Formar mediadores de leitura. Ressignificar praticas de leituras. Sonhar e
realizar. Como fazer? Tal empreitada, é possivel tecer sozinho, sozinha? Jodo Cabral de Melo
Neto (2008) nos alerta que “um galo sozinho ndo tece uma manh&’. E, por ndo duvidar dos
poetas, o projeto de extensdo continuada Paginas formando leitor es se constituiu.

E na Universidade Estadua do Sudoeste da Bahia (UESB), campus de Jequié, que as
acOes do projeto, vinculado ao Programa Estacéo da Letura e ao Centro de Estudos da
Leitura, ganham corpo para tornar-se realidade. O Centro de Estudos da Leiturafoi criado em
2005, mas as agdes do Programa Estagdo da Leitura se vém desenvolvendo desde 1991.
Nesses mais de 20 anos, a iniciativa floresceu com a adesdo de professores e estudantes
bolsistas de pesquisa e extensdo, monitores de disciplinas e voluntarios que a ele se filiaram,
dinamizando suas agoes.

Destacam-se, nos Ultimos anos, realizagcBes na pesquisa, N0 ensino e na extensdo, em
relacdo a qual teceremos algumas consideracfes a partir das agdes do projeto extensionista
Paginas formando leitor es que, em 2013, completa oito anos de atuagdo na universidade.

Embora tenha sido implantado na UESB apenas em 2004, o projeto teve inicio no final
da década de 1990, em colégios da rede publica estadual, onde leciondvamos literatura
brasileira na educacdo basica. Na oportunidade, pudemos constatar que os alunos oriundos
das classes populares, quando tinham acesso aos livros, liam e liam com muito entusiasmo
textos literarios escolhidos por eles e adquiridos em grupo, porque ndo podiam compréa-los
individualmente. Assim, formamos nossa biblioteca. N&o tivemos sede nem prateleiras,
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porque os livros circulavam entre os estudantes, gque trocavam livros e experiéncias leitoras
com colegas de classe e de outras turmas.

Essas experiéncias e outras, ndo t&o animadoras, entre as quais destacamos depoimentos
de professores descomprometidos com a formacao leitora de seus alunos, impulsionaram seu
redimensionamento, quando firmou-se como projeto extensionista da UESB, mais
precisamente no curso de Letras. O projeto volta-se, nessa nova fase, para a formacgéo néo so
de leitores, mas de mediadores de leitura. Entendemos que os discentes do curso de Letras
tém um duplo desafio a vencer ao longo de sua vida académica: tornarem-se leitores e refletir
a respeito das estratégias que |hes possibilitem contribuir, como futuros educadores, para a
formacdo de novos leitores. Entretanto, como atuar conscientemente na constituicdo de
leitores se Ihes faltam experiéncias significativas com aleitura?

A situacdo parece agravar-se, no ensino medio, com a estruturagcdo da disciplina
Literatura sobre bases histéricas e biograficas, como revelam curriculos e livros didaticos do
ensino medio. A sucessdo de estéticas literarias, a énfase no canone, em dados biograficos de
autores sdo 0s pontos centrais do estudo da literatura como disciplina escolar, em detrimento
da leitura de obras literarias e da recepcdo por parte do leitor. O texto literério aparece nos
livros didéticos fragmentado, com o objetivo Unico de comprovar as caracteristicas elencadas
como pertencentes ao estilo no qual autor e obra séo enquadrados.

O estudante, que poderia tornar-se um leitor mais critico, mais atento as possibilidades
de uso da palavra, com 0 ensino sistematizado de literatura, revela-se cada vez menos
estimulado a ler textos literérios, como comprovam pesquisas realizadas por Cyana Leahy-
Dios (2004. p. 213): “os alunos brasileiros cuja experiéncia anterior de leitura fora positiva e
satisfatoria até o inicio de ensino médio, a medida que iam se aprofundando no programa de
estudos, sentiam decrescer seu interesse na leitura para auto-satisfacdo ou prazer estético” e,
em Leahy-Dios (2001. p.23): “Eu lia muito, antes de estudar literatura na escola. Agora nao
leio mais. Estragou tudo” (depoimento de aluno do segundo ano do ensino médio).

Reverter esse quadro de distanciamento do literario € o desafio que os cursos de Letras
vivenciam. As pesquisas do Programa Estacdo da L eitura, juntamente com as atividades de
ensino e extensdo, buscam atuar na formacao dos discentes em Letras, despertando-os para a
leituraverba e ndo verbal e instrumentalizando-os narealizacéo das leituras literarias.

O projeto de extensdo Péaginas formando leitores, apesar das dificuldades enfrentadas,
COMO O espago restrito para o plangjamento de acdes e 0s escassos investimentos recebidos, €
incentivado pela “avidez dos leitores”, que o impulsionam a “adentrar pelas intricadas
relacdes entre leitura, cultura e sociedade e compreender que o ato de leitura, embora resulte
de investimento individual, esta condicionado aos processos sociais, produzindo um sentido e
se inserindo em uma dinamica na qual o leitor se modela” (CORDEIRO, 2006. p. 304).

E no contato com a palavra, com seu caréter polissémico, que o aluno pode se constituir
um sujeito-leitor, ndo so do texto escrito, mas também do inscrito nas paginas de sua historia.
Para isto, € necess&rio redimensionar praticas e embasa-las em pressupostos tedricos que
reposicionem o leitor em outro patamar nos estudos literarios. Quais as concepcdes de leitor e
de leitura fundamentam as agBes do Paginas formando leitores? Quais conceitos de texto
sustentam essas agdes? Apresentaremos sucintamente essas nocdes antes de adentrar nos
obj etivos especificos do projeto e suas agles.

2 Pressupostos tedricos norteador es

Trilhar os caminhos que valorizam o leitor ndo € tarefa simples. Para chegar a ele, foi
preciso driblar a pergunta “O que o autor quis dizer?” tantas vezes ouvida nas aulas de
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literatura. Nelas, era ensinado a dissecar o texto, sua estrutura e funcionamento. Decifrar os
“enigmas” da linguagem literdria e aceitar a critica, se possivel, sem maiores
questionamentos. Tudo isso, para alcancar o titulo de bom leitor dado pelos mestres do
passado e do presente, que ainda insistem nas mesmas préticas limitadoras. Era preciso
também aceitar aimposi¢do do romance a ser lido e encenado, do poema a ser declamado, do
escritor a ser aclamado. Todas estas imposicoes eram e sdo aceitas sem questionamentos?
Certamente ndo. Por isto existem leitores e estudos voltados para suas inquietacoes.

Historicamente, o leitor ganhou visibilidade a partir de estudos desenvolvidos, no final
da década de 1960, pelo critico Hans Robert Jauss, que resultaram na formulagdo tedrica da
estética da recepcdo. Ele reconhece a necessidade de voltar-se para o leitor e colocalo como
protagonista do processo de construgdo de significados, pois “tanto em seu carater artistico
quanto em sua historicidade a obra literaria é condicionada primordialmente pela relacéo
dialogicaentre literatura e leitor” (JAUSS, 1994. p. 23).

Jauss propde que as tradicionais estéticas da producdo e da representacdo sgjam
substituidas, ou renovadas, a partir da estética da recepcdo. Ele busca “superar o abismo entre
literatura e histéria, entre o conhecimento historico e estético” (1994. p.22). O tedrico
encontra em Hans Georg Gadamer, um de seus principais mestres, 0s pilares para erguer 0s
pressupostos da teoria, sobre a qual se mantém atento as criticas e aberto as corregdes e
contribuicoes.

Essa discussdo foi acirrada pela rebelido estudantil no final da década de 1950 e inicio
da década de 1960, na Alemanha, ampliando o conflito em torno do papel das universidades,
através do questionamento dos curriculos e cursos e da exigéncia de novas propostas para o
ensino superior. O ensino de literatura também foi abalado. A busca pelaintencéo do autor ou
pela mensagem textual, em detrimento do papel ativo do leitor, ndo poderia mais ser aceita
passivamente. Sendo assim, foi necessario voltar-se para o leitor e examinar, no lugar da
intencéo do autor, o impacto do texto sobre o leitor e, no lugar da busca da mensagem textual,
arelacdo estabelecida, no ato daleitura, entre o autor, o texto e o leitor. O desenvolvimento de
novos paradigmas para se pensar a relacéo entre texto, leitor e o ensino de literatura nas
academias acirrou a discussao tedrica em torno dos principios da interpretacéo.

Reportamo-nos ao contexto contemporaneo, mais precisamente a pesguisa de doutorado
realizada por Leahy-Dios (2004). Ela andisa e interpreta dois paradigmas de ensino de
literatura: 0 primeiro modelo € o inglés, o segundo, brasileiro, um contexto mais proximo, no
qual estamos inseridos. Os resultados da pesquisa indicam que ainda vigoram na educacgéo
literaria brasileira (e inglesa) os principios idealistas e positivistas. A énfase dada ao
conhecimento, a abordagem cronolégica dos movimentos literarios, aos saberes canénicos, a
“cultura do siléncio”, marcada pela auséncia de discussdes “de natureza social, cultural e
politica”, a leitura fragmentada e a falta de problematizacdo das tematicas textuais, entre
outros aspectos, levaram a pesquisadora a concluir que, “sem instrumentos para pensamento,
reflex@o, troca e enggjamento politico, educar pela literatura continuard sendo obrigacéo
dificil, seletiva, desagradavel e impopular (no Brasil)” (LEAHY-DIOS, 2004. p. 218). Para a
autora, a experiéncia literaria em sala de aula deveria dar espaco ao “crescimento estético,
cultural, pessoal e sociopolitico, na real acepcdo do cruzamento de fronteiras cognitivas”
(2004. p. 239). Entretanto, a heranga positivista € ainda marcante, e a influéncia do modelo
jesuitico de educacdo enciclopédica vigora aqui e ali. Os pressupostos teodricos da estética da
recepcao podem contribuir para o redirecionamento dos estudos literarios em sala de aula.
Para isto, 0s cursos de Letras necessitam uma reordenacdo de seus principios no gque se refere
aformacao dos novos profissionais de ensino e pesquisadores.
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Nesse sentido, a concepcao de leitor que deve embasar esse redimensionamento visando
a constituicdo de novos leitores é a de leitor real, definido por Proust como aquele que “vai
para o0 texto com suas proprias normas e valores” e a0 mesmo tempo, tem as suas normas e
valores “modificados pela experiéncia leitora” (COMPAGNON, 2010. p.146). Antoine
Compagnon ao apresentar as ideias de Proust, acrescenta:

Quando lemos, nossa expectativa € funcdo do que nos ja lemos — ndo
somente no texto que lemos, mas em outros textos —, e 0s aconteci mentos
imprevistos que encontramos ho decorrer de nossa leitura obrigam-nos a
reformular nossas expectativas e a reinterpretar 0 que j& lemos.
(COMPAGNON, 2010. p.146).

Para que o leitor sinta-se aberto a reformular suas expectativas ou a reinterpretar suas
leituras, € necessario que ele estgjainserido em um ambiente que Ihe possibilite a liberdade de
colocar-se e de vivenciar o texto, a ponto de poder participar da constitui¢do do sentido, visto
como “um efeito experimentado pelo leitor, e ndo um objeto definido, preexistente a leitura”,
como nos lembra Compagnon (2010. p.147) ao apresentar as idelas de Wolfgang Iser.

Sendo assim, 0 mediador de leitura, quer sgja o professor da érea de Letras ou de outra
&rea, que assuma o papel de contribuir para a formagdo de seus alunos nessa &rea, precisa
expd-los a variadas experiéncias leitoras, buscando, na temética e na estética veiculadas no
texto, despertar-lhe o prazer e/ou afruicdo. Estes, prazer e frui¢édo, sGo concebidos a partir das
ideias de Roland Barthes, conforme ele define em O prazer do texto (2004):

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aguele que vem da
cultura, ndo rompe com ela, est4 ligado a uma prética confortavel daleitura.
Texto de fruicdo: aguele que pde um estado de perda, aguele que desconforta
(talvez até um certo enfado), faz vacilar as bases historicas, culturais,
psicolégicas do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus valores e de
suas lembrancas, faz entrar em crise sua relagdo com a linguagem.
(BARTHES, 2004. p. 20, 21, grifo do autor).

Indo aém da nogdo de sentido como algo a ser experimentado pelo leitor, Barthes
acrescenta a nocao de texto como “tecido”, “um véu todo acabado”, o que ele chamade “idéia
gerativa de que o texto se faz, se trabalha através de um entrelagamento perpétuo” (2004. p.
74), do qual o leitor participa ao interagir com o texto, deixando algo de si nha constituicéo do
tecido textua, cujas ideas ndo estdo totalmente acabadas, mas (re)constroem-se

permanentemente na interagdo com novos leitores.

A partir dessas nogdes tedricas, buscamos construir nossas agoes, ndo perdendo de vista
gue 0 acesso ao livro é outro elemento a ser considerado, quando se trata de formagdo de
leitores. Se, por um lado, ha instituicdes de ensino desprovidas de bibliotecas ou de acervo
atualizado e diversificado ou ainda de profissionais qualificados para orientar os alunos e
desenvolver actes significativas de incentivo a leitura, por outro lado, fora do espaco escolar
ha criancas, jovens e adultos mais afastados ainda de espacos onde a leitura de textos
literarios (e ndo literérios) pode ser fomentada. As bibliotecas publicas, quando existem,
principamente em cidades de pequeno e médio porte, ndo atendem as necessidades da
populacdo, porgue, além de apresentarem 0s mesmos problemas das bibliotecas escolares,
apresentam outros, como a distancia entre elas e bairros populares mais afastados dos centros
urbanos.

Ao duplo desafio dos estudantes de Letras, formar-se leitor e constituir novos leitores,
ao qua nos referimos anteriormente, soma-se outro: intervir na dificuldade de acesso aos
textos literérios e néo literarios. Considerando esse contexto, o projeto de extensdo Paginas
formando leitores constréi seus objetivos e desenvolve suas agoes.
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3 Tragos metodol 6gicos

Ao longo da execucdo do projeto, procuramos propiciar aos alunos a possibilidade de
participar de grupos de estudos, de pesquisa, minicursos, palestras, entre outras acOes de
formagdo leitora desenvolvidas pelo Programa Estagdo da Leitura, ao qual nos vinculamos.
Destacamos, dentre essas agoes, duas edicbes do Encontro Nacional de Leitura e Literatura
Infantojuvenil (ENLLIJ), a primeira em 2005 e a segunda em 2008, que tiveram a
participacdo de pesquisadores e professores de todo o Brasil, reunidos em torno da
fomentacdo da leitura e daliteratura

Outro objetivo do projeto extensionista Paginas formando leitores é proporcionar aos
graduandos em Letras da UESB (e em outras licenciaturas) o contato com comunidades
populares de Jequié€, integrando-os a el as através do desenvolvimento de agcdes que favorecam
0 seu crescimento profissional e como pessoa humana. Entre essas atividades, incentivamos
comunidades que ja dispdem de espaco de leitura, a ampliar e organizar seu acervo. Para
tanto, campanhas de arrecadacéo de livros e periddicos sdo desenvolvidas na universidade.
Buscamos incentivar os alunos de Letras a mediar, sob a orientagdo de profissionais, agdes de
incentivo a leitura, como oficinas e circulos de leitura, em um ambiente propicio a
constituicdo de sentidos, a troca de informagdes e conhecimentos, em espacos escolares e ndo
escolares.

Nessas acOes, € importante vivenciar a literatura como veiculo de interpretacdo da
realidade e expressdo de sentimentos e emogoes, favorecendo o desenvolvimento do senso
critico a partir do contato com textos literérios e ndo literarios, verbais e ndo verbais. Através
delas, visamos a integrar a comunidade na busca pelo bem comum, desenvolvendo a
cidadania e o espirito de cooperacdo, promovendo o ser humano naquilo que ele tem de mais
humano: o pensamento criativo, aimaginagao e a emocao.

Inicialmente, o0 que determina as acbes que iremos desenvolver € o tempo disponivel do
aluno voluntario para participar do projeto. Em seguida, o publico com o qual pretende
interagir e 0 espaco no qua pretende se inserir — escolar ou ndo escolar. Definida sua
disponibilidade, conhecidas suas experiéncias como leitores e conhecimentos prévios, €
necessario delimitar o campo de atuacéo, bem como o definir o publico com o qual iremos
interagir. Em um ambiente escolar, com estudantes da educacdo basica, dividimos o publico
entre alunos do sexto e do sétimo anos, do oitavo e nono anos e do ensino médio. Estes trés
grupos sao estabel ecidos para atender aos interesses tematicos préprios de i dades especificas.

Antes de elaborar subprojetos de leitura, uma das possibilidades € a realizacdo de
pesquisa, junto aos estudantes da educagdo bésica, visando ao levantamento de temas que
gostariam de ver contemplados nas oficinas ou circulos de leitura, bem como conhecer suas
experiéncias leitoras, seus incentivadores do ato de ler e como se da o acesso aos textos.
Dentre os temas sugeridos nas pesquisas realizadas, destacamos o0s que envolvem a
sexuaidade, o0 meio ambiente, as relagbes familiares, o uso de drogas, o abandono de
menores, a prostituicdo, a violéncia, a relagdo entre o jovem e o mercado de trabaho, o
racismo e a homofobia. Todos estes jaforam temas de oficinas de leitura.

Apés a andlise dessas informagbes, os licenciandos em Letras elaboram seus
subprojetos de leitura, definindo o tema gerador, a(s) obra(s) literaria(s) a ser(em) lida(s),
outros textos verbais e ndo verbais que podem ser relacionados com ela(s), aém de traducbes
de obras literarias para outras linguagens. filmicas, quadrinizagdes, composi¢des musicais,
etc. Nesse plangamento, sdo contemplados momentos de constituicdo de sentidos
considerando o contexto de producdo e de recepcdo dos textos lidos e possiveis atualizactes
daobrapelo leitor real, ao interagir com os textos sel ecionados.
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A partir das leituras propostas e expressdo (interagcdo) oral previstas, sG0 propostos
momentos de expressdo (interacdo) escrita, quer sga a partir da producdo de textos
argumentativos, narrativos e/ou poéticos, quer sga através da elaboragdo de cartazes,
panfletos e cartilhas. S8 possibilidades, das quais fazemos uso, considerando, como
dissemos, o0 grupo com o qual estabelecemos relagéo e suas expectativas.

Quanto as agdes em espacos Ndo escolares ou comunitarios, estas séo desenvolvidas a
partir do contato inicial com elas, realizado por algum aluno da universidade, morador do
local, ou por um membro da comunidade que entra em contato conosco para estabel ecer
parceria. Auxiliamos na organizacdo de salas de leitura, na ampliagcdo e organizacdo do acervo
e no desenvolvimento de a¢fes de incentivo aleitura. Buscamos atender as suas necessi dades,
quanto ao acesso a leitura. Ja atuamos em associagdes de moradores, saldes comunitarios e
salas situadas em espacos religiosos. Desenvolvemos também agdes em cursos preparatorios
para vestibulares mantidos pela comunidade, cujos professores sdo voluntérios moradores
dessas localidades. Apoiar iniciativas sociais e inserir discentes de Letras nesses contextos
amplia suas possibilidades de atuagdo, suas experiéncias formadoras e desenvolve sua
cidadania.

Ao longo dos quase oito anos de atuagao do projeto Paginas formando leitores, foram
desenvolvidas dezenas de oficinas de leituras, cuja carga horéria varia entre trés e vinte horas.
Os circulos de leitura duram aproximadamente trés horas e os minicursos de formagdo de
mediadores o0ito horas, no minimo. Estes s ministrados por profissionais da instituicéo e
convidados, que se dedicam a formacdo de leitores e mediadores de leitura. Destacamos a
seguir algumas experiéncias vivenciadas, na intencdo de compartilhar com 0s nossos leitores,
participantes do XIlI Congresso Internacional da Abralic, do simpdsio voltado para o ensino
de literatura e outros, que motivaram o debate em torno da arte literaria.

4 Experiéncias deleitura e resultados

A primeira experiéncia do projeto, na UESB, foi arealizacdo de trés oficinas de leitura
na comunidade religiosa do bairro Sdo Jose Operario, no primeiro semestre de 2006, cada
uma delas com 20 horas de duracgo. Nessa comunidade, reline-se um grupo de convivéncia
formado por pessoas da terceira idade e, como convidamos 0s jovens para participar da
oficina de (re)leitura de contos infantis e outros da oficina teatral, um estudante de Letras
propds desenvolver uma oficina de leitura com os idosos, tendo como tema a festa junina de
S80 Jodo (que estava proxima), com leituras sobre a festa no passado e nos dias atuais. Para
isto, cada idoso levaria um jovem (neto, sobrinho ou amigo) para juntos poderem ler e reler as
festas juninas.

Foi uma experiéncia significativa, com narrativas orais e escritas, com a presenca de
contadores de histérias, cantores populares, repentistas e depoimentos de jovens e idosos
sobre suas experiéncias e participacdes nas referidas festas. No encerramento, realizamos uma
festa junina diferente, em que cada oficina de leitura encenou para as demais as leituras
realizadas, com musicas, dancas, dramatizacOes e comidas tipicas.

Outra experiéncia mais recente foi a comemoracdo do centenério de nascimento do
escritor Jorge Amado, quando realizamos oficinas de leitura no colégio quilombola Dr.
Milton Santos, no ano de 2011. Os romances do autor foram escolhidos pelos formandos em
Letras, com os quais desenvolvemos parceria no Estdgio Supervisionado de ExtensZo.
Inicialmente, os formandos demonstraram certo preconceito em relacdo a producéo amadiana,
ndo por conhecé-la como leitores, mas por conhecer criticas desfavoraveis a obra desse
escritor. Foi preciso (re)ler os romances e ler outras criticas sobre eles, conhecer pesquisas
com base nos estudos culturais, que trazem novos parametros de leitura e de avaliacdo de
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produgBes culturais ndo candnicas. Sendo assim, os preconceitos foram diluidos e os
estudantes de L etras puderam se identificar com as obras escolhidas e propor aces de leitura
apartir delas.

As oficinas de leitura foram desenvolvidas com jovens do ensino fundamental e os
livros escolhidos foram aqueles avaliados pelos formandos em Letras como os mais
apropriados a idade dos novos leitores, por abordarem temas voltados a experiéncia de jovens,
como O menino grapitna (2010), Capitdes da areia (2008), O gato Malhado e a
andorinha Sinha (2008) e outro, que ndo se enquadra na mesma abordagem, mas que estava
em evidéncia no momento, Gabriela, cravo e canela (2012), por causa da novela veiculada
numa rede aberta de televisdo. As leituras e discussdes em sala de aula, com os alunos que se
dispuseram a participar das oficinas em turno oposto ao de estudo, foram desafiadoras e
surpreenderam os formandos. Para exemplificar, a fabula O gato Malhado e a andorinha
Sinha provocou discussdes a cerca da homofobia e gerou depoimentos; aleitura de Gabriela,
cravo e canela suscitou debates sobre os papéis sociais desempenhados pela mulher,
comentarios sobre suas conquistas e uma avaliagdo sobre a sociedade patriarcal, além de
despertar nos jovens leitores o desgjo de conhecer outros romances do escritor Jorge Amado.

Além das oficinas de leitura, o projeto desenvolve semana mente circul os de leitura com
jovens atendidos pelo projeto Projovem, no Centro de Referéncia e Assisténcia Social (Cras),
em dois bairros da cidade, com os quais estabelecemos parceria. Esses jovens, considerados
como em situacdo de risco, sdo atendidos em turno oposto ao que estudam e o Projovem
desenvolve vérias atividades, das quais participamos com os circulos de leitura e com a
implantacdo de sala de leitura nesses dois espacos. As saas dispdem de obras literarias,
revistas culturais e cientificas, aém de livros didaticos. Os jovens recebem orientacdo de
leitura, podem tomar emprestadas as obras disponiveis e participar também de oficinas de
leitura. As obras liter&rias (e ndo literérias, verbais e ndo verbais) lidas nas atividades de
leitura sd0 sugeridas por eles, pelos mediadores de leitura e coordenadores do projeto. Uma
bolsista do projeto atua semanamente nesses espacos, aém de outros alunos voluntérios.
Inauguramos uma sala de leitura em 2009 e a outra em 2011. Nelas buscamos desenvolver
acOes continuas, apesar das dificuldades em atuarmos em espagos mantidos pelo poder
publico, que nem sempre funciona com deveria.

Por outro lado, ndo é facil despertar o interesse pela leitura nesses jovens que nao
tiveram experiéncias leitoras significativas na familia e na escola. Alguns tém dificuldades
com a decifracdo do cddigo escrito, mesmo cursando uma série a partir do quinto ano do
ensino fundamental. Os avangos vém lentamente, entretanto, as dificuldades tornam cada
conquista uma vitoria a ser comemorada. Por isso aceitamos o desafio constante de nos
mantermos nesses espacos, reafirmando continuamente o compromisso social e académico,
revitalizados pelos depoimentos colhidos ao fina de cada acéo: “Eu aprendi sobre Jorge
Amado, sobre sua histéria, cultura e até mesmo pelo seu sonho que era combater o
preconceito” (L. O.). “[...] consegui vencer minha timidez ao exercitar a leituraem voz atae
em publico” (A. R.). “Achei muito interessante o trabalho em equipe, que mostrou 0 quanto
precisamos uns dos outros em nossa vida” (J. R.). “O que foi mais importante, foi [sic] os
textos que lemos e as dramatizacGes que fizemos em sala de aula, assim aprendemos a ler
melhor e aprendemos coisas e palavras que desconheciamos” (A. T.). “Foi muito legal, pois
eu aprendi que ndo devemos ter medo e vergonha de expressar sentimentos” (R.).

Nesses oito anos de atuacdo na cidade de Jequié, foram doados ao projeto cerca de
1.400 titulos, entre livros, periodicos e cadernos de cursos preparatorios para vestibular, que
ajudaram a compor o acervo das duas saas de leitura que mantemos. Além disso, doamos o0s
cadernos aos cursos comunitarios e, a biblioteca Jorge Amado, da UESB, campus de Jequié,
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obras em braile. Todo esse material foi fornecido por técnicos, discentes e docentes da
universidade, fomentando, assim, a responsabilidade social com a formacdo leitora e
contribuindo para o fortaecimento do projeto. N& podemos deixar de registrar que
anuamente concorremos ao financiamento interno da universidade para projetos
extensionistas e sempre somos contemplados. J& tivemos sete alunos bolsistas de extenséo,
que auxiliam diretamente nas acbes, aém de alunos que atuam de forma voluntaria e
esporédica, condizente com suas disponibilidades.

ConsideracOesfinais

Acreditamos que, nos oito anos de atuacdo, mobilizamos alunos do curso de Letras a
aceitar 0 desafio de atuar na formagdo de novos leitores, constituindo-se também como
leitores criticos e conscientes de sua funcdo profissional e socia. Embora ndo sga féacil
ultrapassar 0s muros académicos, que por vezes nos afastam das necessidades das
comunidades que nos cerca, conseguimos vencer algumas barreiras, propor aternativas de
leitura de mundo a partir da palavra escrita, indo ao encontro das ideias difundidas por Paulo
Freire.

Nesse sentido, ndo podemos perder de vista as relagfes intrinsecas entre a pesquisa, 0
ensino e a extensdo académica. A extensdo € alimentada pela pesquisa e pelo ensino, e estes
sd0 revitalizados por experiéncias extensionistas, dando sentido ao fazer académico,
reavaliando praticas e impulsionando novas acfes. Sendo assim, reafirmamos a necessidade
aos gue se propdem a atuar como mediadores de leitura embasar-se em teorias que coloquem
o leitor como protagonista no processo de constituicao de sentidos, promovendo o debate de
ideias, a expressdo de sentimentos e a interagdo verbal. O aprofundamento em torno das
especificidades do literario surgira naturalmente, quando as discussdes evidenciarem a
necessidade do leitor em enveredar por caminhos tedricos melhor constituidos.

Do profissional de Letras em processo de formacdo espera-se 0 compromisso de
constituir-se leitor e pesquisador, de fazer-se leitor e mediador de leitura, difundindo a arte
literaria, promovendo a leitura de textos verbais e ndo verbais, literarios e ndo literarios, pois
estes interagem na constituicao de leitores do texto e do mundo que nos cerca. Por fim, na
escuta do que dizem as novas geracdes, precisamos aceitar novos desafios e nos apropriar de
novas tipologias textuais, para ndo perdermos de vista os jovens leitores em processo de
formacao.
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