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Resumo Este artigo tem o objetivo de promover a reflexdo das préticas inclusivas no ensino infantil,
buscando compreender as politicas publicas que tratam da inclusdo da crianga autista. A pesquisa justifica-se
por ser o transtorno do espectro austista uma das deficiéncias que gera muitas davidas, ndo apenas entre
familias, bem como no cenério da educagdo em geral. O aporte tedrico que fundamenta nossa pesquisa €
composto de estudiosos que tratam da inclusdo: Felicio (2007), Mantoan (2006), Facion (2005), Serra
(2004), Baptista (2002), Lopes (2011),dentre outros. Inicialmente, tecemos algumas consideracGes acerca do
autismo e abordamos, brevemente, os desafios da educacdo inclusiva. Em seguida, situamos a insercdo da
crianga autista na educacdo inclusiva. Por fim, destacamos algumas estratégias educacionais inclusivas para
criancas autistas, enfocando o papel do professor na efetiva¢do da educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Autismo, Incluséo, Educacéo Infantil.
Introducéo

Estudos recentes revelam que, atualmente, o autismo ocupa, o0 terceiro lugar entre 0s
transtornos do desenvolvimento, superando a prevaléncia de malformacdes congénitas e Sindrome
de Down. (CHAKRABARTI; FOMBONNE, 2005). E sabido que, algumas caracteristicas do
autismo diminuem de intensidade de acordo com o desenvolvimento da crianca, dentre elas as trés
areas principais: o isolamento, aspectos cognitivos e linguisticos.

As acles para tratamento do autismo a titulo de intervencfes ou inclusdo, envolvem
essencialmente, a parceria de maltiplos profissionais, entre os quais se destacam a figura da mée e
do professor, compondo assim, uma equipe multidisciplinar. N&o obstante, observa-se que mesmo
com uma forte procura por este tipo de atendimento, ndo ha um preparo adequado dos profissionais
da educacdo para intervirem com criangas que apresentam caracteristicas do Transtorno de Espectro
Autista (TEA), no ambito escolar. A esse respeito, Felicio (2007) e Vasquez (2008), ressaltam que 0
sucesso no trabalho com estes alunos depende, entre outros fatores, da qualificacdo dos professores
no conhecimento deste transtorno, posto que se pode comprovar o despreparo dos mesmos por ndo
possuirem “conhecimento suficiente e adequado para lidar com autistas em sala de aula, ndo tendo
bases para desenvolver um trabalho eficaz com esses alunos” (FELICIO, 2007).

Destaca-se que uma intervengdo eficaz logo no comeco do processo de
escolarizacdo contribuiria para 0 melhor desenvolvimento futuro desses sujeitos,
permitindo-lhes maior qualidade de vida, aprendizagens e acesso para conviverem
permanentemente em sociedade. Além disso, a escola é o local onde esses alunos
devem ter acesso inicial a socializacdo, através da possibilidade de
desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e sociais. Portanto, o papel
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desenvolvido pelos professores das instituicdes de ensino no acompanhamento de
pessoas com autismo requer uma profunda reflexdo, pois pode determinar tanto o
sucesso quanto fracasso nos processos de inclusdo socia e educacional futuro
desses sujeitos.

Nessa perspectiva, 0 ECA, em seu artigo 54, afirma que toda crianca tem o direito a
educacdo, a qual deve ser garantida pelo Estado e no caso da crianca portadora de TEA o Estado
deve garantir atendimento especializado preferencialmente na rede regular de ensino, ja que toda
criancga e adolescente tém direito a educacdo para garantir seu pleno desenvolvimento como pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificagcdo para o trabalho, garantindo
0 seu lugar na atualidade.

Assim, trazer para 0 contexto escolar questionamentos sobre a inclusdo de pessoas
portadoras de deficiéncias, em especial, o autismo é permitir que a inclusdo aconteca de fato e de
direito.

Metodologia

Para feitura deste trabalho optou-se pela pesquisa do tipo qualitativa, que proporcionou
entender e interpretar o tema abordado. Assim, além da pesquisa bibliogréfica realizada sobre o
tema do autismo, realizou-se observacfes em uma escola de Educacdo Infantil da rede publica
localizada no interior da Paraiba, afim de coletar dados sobre as criangas autistas no processo de
aprendizagem na educacdo infantil. Nesse sentido, Malheiros (2011) coloca que ao mesclar a
observacao préatica na escola e a pesquisa bibliogréfica, foi possivel ampliar os conceitos e opinides
a partir de padrbes localizados nos dados, ao invés de coletar dados para comprovar teorias,

hipbteses e modelos pré-concebidos

Resultados e Discussao

O transtorno do Espectro Autista (TEA) tem demandado muito estudo e, por conseguinte,
levantado infinitas indagacdes, posto que 0 mesmo permanece ainda desconhecido de um elevado
indice de profissionais ligados a educacédo e da sociedade como um todo. Nessa perspectiva, cabe
aqui pontuar o termo a titulo de conhecimento e identificacdo de suas amplas formas de
manifestagdes em um certo nimero de criangcas acometidas por essa sindrome no mundo inteiro.

Etimologicamente do grego, o termo autismo significa “de si mesmo”, sendo utilizado pela

primeira vez pela psiquiatria para nomear os individuos que apresentavam comportamento humano

www.conedu.com.br




{iorrmens
| I Nodonal .

concentrado em si mesmo, retornando para o préprio individuo. A palavra autismo foi empregado

em 1911 pelo psiquiatra suico E. Bleuler, o qual buscava descrever o retraimento interior e fuga da
realidade, aspectos até entdo observados em pessoas acometidas por esquizofrenia.

N&o obstante, vale ressaltar que os estudos pioneiros sobre o autismo remetem a 1943,
quando o psiquiatra austriaco Leo Kanner, naturalizado americano, publicou as primeiras pesquisas
relacionadas ao transtorno.O mesmo constatou a sindrome como um disturbio autistico do contato
afetivo, denominacdo devida a observacdo clinica em criancas que ndo se enquadravam em
nenhuma classificagéo da atual psiquiatria infantil.

Assim, a partir da classificacdo de Kanner, varios estudiosos enveredaram por outras
pesquisas e vertentes para que pudessem chegar a um consenso sobre tal transtorno, posto suas
peculiaridades e manifestacbes serem distintas em cada individuo. Partindo dessa premissa a
divisdo do transtorno em graus ou niveis de acometimentos, que vai desde o leve, moderado e o
mais severo, de acordo com o0s sintomas e quadros comportamentais apresentados, o que dificulta
na maioria dos casos, um diagnostico precoce por ndo haver um padrdo fixo para suas
manifestacoes.

O autismo atualmente, é definido como um transtorno invasivo do desenvolvimento que se
manifesta nos trés primeiros anos de vida, proveniente de causas ainda desconhecidas pela ciéncia,
mas com elevada contribuicdo de fatores geneticos. Compreende o conjunto de comportamentos
elencados na triade principal: comprometimentos na comunicagdo, dificuldades na interacdo social
e atividades restritivas e repetitivas.

Nessa linha de raciocinio, a Lei 12.764/12 classifica o transtorno como sendo uma
deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interacdo social,
manifestada pela dificuldade de comunicacdo verbal e ndo verbal, reciprocidade social e
dificuldades para desenvolver e manter relacfes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento.
Ressalta ainda, os padrdes restritivos e repetitivos de comportamento da pessoa com autismo,
manifestados por atividades motoras ou verbais estereotipadas ou por comportamentos sensoriais
incomuns, apego a rotina, bem como interesses restritos e fixos.

Assim, sdo muitos os desafios para a insercdo desses individuos em sala de aula. Pois,
quando o assunto € inclusdo, a realidade brasileira descortina um quadro ainda cadtico, que
necessita de muitos ajustes para atender ao que propde as politicas publicas, visto ser a educacédo
inclusiva um dos instrumentos criados recentemente, no intuito de possibilitar uma educacdo de

qualidade para todo e qualquer individuo, como reza a constituicdo Federal em seu Art.205 :
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A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (CF - Brasil, 1988).

A Declaracao de Salamanca (1994) veio fortalecer a politica de educacéo inclusiva, a qual se
pauta na inclusdo de criangas com diagnostico de algum tipo de deficiéncia e, que por essa razéo,
necessitam de uma educacéo especial, e, por conseguinte, precisam ser inseridas, preferencialmente,
em escolas de ensino regular.

Assim, a Educacdo inclusiva foi constituida para atender especifica e exclusivamente alunos
com determinadas necessidades especiais. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Educacdo Especial é a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacao.

Segundo a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU/2006), ratificada no Brasil com status de emenda constitucional e
promulgada por meio do Decreto n°® 6.949/2009, de 25 de agosto de 2009, "pessoas com deficiéncia
sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas”.

No entanto, apesar de ja existir no Brasil diretrizes para a inclusdo, em 2012 foi sancionada
uma lei voltada especificamente ao autismo, a lei 12.764 que institui a "Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista™, visto que, nas diretrizes da
incluséo ndo havia um texto que afirmasse ser o autismo uma deficiéncia. Assim, a partir dessa
medida, é que o autismo passou a ser considerado uma deficiéncia, podendo o aluno autista ser
enquadrado a todas as politicas de incluséo do pais, dentre elas, as de Educacéo.

Atualmente, existe por parte das politicas publicas e leis que estabelecem as diretrizes
curriculares brasileiras uma intencionalidade para a inclusdo dos alunos com autismo no ensino
regular, as quais garantem o acesso pela matricula, a permanéncia e a qualidade pelas praticas
pedagdgicas diferenciadas para o desenvolvimento dessa clientela.

Contudo, a aplicabilidade e implementacdo das leis de inclusdo, esbarram nas dificuldades
encontradas por pais, professores e escolas para atender ao disposto nas diretrizes curriculares,

acarretando uma quebra de paradigma e rupturas no fazer pedagogico, haja visto, que as criancas
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diagnosticadas autistas demandam uma educacdo multidisciplinar que deve caminhar em

consonancia com a educacéo escolar.

Consoante Bridi (2006) “incluir o aluno autista no ensino regular suscita uma série de
adaptacOes e recursos para viabilizar o processo, devendo ser realizado de forma criteriosa e bem
orientada, variando de acordo com as possibilidades do sujeito”. Para Baptista (2002) essas
adaptacbes e recursos se caracterizam enquanto dispositivos que delimitam e viabilizam a
experiéncia, constituindo-se como garantia para efetivacdo do processo inclusivo.

Nesse panorama, € comum as escolas que recebem alunos com qualquer deficiéncia em suas
classes regulares serem reconhecidas como aquelas que aderiram ao movimento da incluséo escolar,
0 gue na maioria das vezes ndo corresponde ao disposto na forma da lei. Assim, cabe aqui fazer
uma distingédo entre integrar e incluir

Conforme, Mantoan (2006) em seu livro intitulado “Inclusdo escolar: o que ¢? Por qué?
Como fazer?” Entende-se por ‘integracdo escolar’ a inser¢do de alunos com deficiéncia nas escolas
comuns, dessa forma, é colocar o aluno em contato com um sistema escolar seja através de classe
regular ou de classe especial. A autora destaca que:

Nas situacOes de integracdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia cabem
nas turmas de ensino regular, pois ha uma selegdo prévia dos que estdo aptos a
insercdo. Para esses casos, sdo indicados a individualizacdo dos programas
escolares, os curriculos adaptados, as avaliacbes especiais e a reducdo dos
objetivos educacionais para compensar as dificuldades de aprender. Em suma: a
escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptar as
suas exigéncias. (MANTOAN, 2006, p. 18).

De Acordo com o pensamento de Mantoan (2006), as situacGes de integracdo acarretam a
exclusdo dos alunos ndo aptos para a inser¢do em classes comuns, a partir de atendimentos e
curriculos diferenciados. Nessa vertente, consoante a autora supracitada, a integragéo seria definida
como uma forma de tratar a crianca deficiente de maneira diversa, o tradicional “especial” na
educacéo.

Ademais, Mantoan (2006), corrobora que a ‘inclusdo escolar’ ¢ incompativel com
‘integracdo escolar’ uma vez que a primeira exige uma inser¢do mais radical, completa e
sistemética do que a segunda. Partindo do principio de que a proposta da inclusdo, TODOS os
alunos devem frequentar uma sala de aula comum do ensino regular, sem excec¢des, bem como que
os alunos com deficiéncia ndo tenham um atendimento e um curriculo diferenciados dos demais

discentes.
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Ainda segundo Mantoan, incluir € entdo ndo deixar ninguém de fora do ensino regular, é

tratar TODOS sem discriminacdo. Nessa perspectiva, 0 ensino especializado ou individualizado
oferecido aos alunos com necessidades especiais ndo consiste numa forma de inclusdo, mas, numa
forma de exclusdo. Portanto, para que a inclusdo aconteca realmente, de modo diferente da
integracdo, € mister que primeiro a escola se adeque para receber a todos os alunos, com ou sem
deficiéncia.

Transformar a escola em um ambiente educacional inclusivo, baseado no respeito as
diferencas dos educandos, consiste, atualmente, em um dos maiores desafios apresentados para
todos os profissionais da educagio, em especial, os professores. E sabido que a educagio, por sua
vez, é processual, o que acarreta e exigira esforcos de todos os profissionais que nela atuam,
partindo de uma verdadeira reorganizacdo para que de fato ocorra a inclusdo e ndo exclusao dos
alunos. A esse respeito, Kupfer (2000), corrobora “a reformulagdo da escola para incluir os
excluidos precisa ser uma revolugio que a ponha do avesso em seu ideario politico-ideoldgico. E
necessario muito mais do que uma reformulacédo do espaco fisico, de contetdo programatico ou de
ritmos de aprendizagem, ou de maior preparacao do professor” (p.114).

Nessa linha de pensamento, para o atendimento adequado a todas as criangas autistas nas
turmas de ensino regulares, implica no rompimento do modelo tradicional de educagéo, buscando
oferecer e oportunizar aprendizagem para os alunos e para tanto, é mister, que a escola e o
professional da educacdo reveja suas praticas e estratégias, adequando-as a realidade do aluno, suas
peculiaridades e graus de comprometimento. Como ponto de partida, é necessario, estabelecer um
vinculo afetivo com o0 mesmo para que haja uma melhor aceitagé@o por parte do educando, iniciando,
assim, com a formacdo de héabitos e atitudes socialmente aceitos, efetivacdo da comunicacao,
mesmo que ndo verbal, até a aprendizagem académica propriamente dita.

Vale ressaltar que o movimento de inclusdo escolar revelou que a educagdo, com seus
métodos tradicionais, exclui cada vez mais alunos, ao inves de inclui-los (FREITAS, 2006). O que
corrobora com a teoria de que deve-se levar em consideracao, as especificidades de cada aluno, com
vista a garantir a qualidade de ensino para todos os alunos, e ndo apenas para aqueles que
apresentam dificuldades mais evidentes, posto que, que todas as criangas, tipicas ou atipicas,
apresentam caracteristicas fisicas, comportamentais e emocionais Unicas e singulares, e a existéncia
de tais caracteristicas, exige, uma pratica de ensino voltada para atender essas singularidades, de
forma que todos os alunos logrem éxito em sua vida escolar e académica. Como corrobora

Perrenoud (2001), grande parte das estratégias de ensino utilizadas pelo professor deve ser adaptada
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as caracteristicas dos alunos, a composic¢édo da classe e a historia das relagdes entre os educandos e

entre eles e o professor.

O ato de incluir a crianca autista ndo s6 na escola, mas em todo a@mbito social, demanda a
quebra de valores e paradigmas, entre os quais, a ideia de incapacidade, de improdutividade da
pessoa com deficiéncia, em relacdo as demandas e expectativas da sociedade, a qual atribui a essa
parcela da populacéo a condicdo de anormalidade. Para Vigotski (1994), a anormalidade decorre de
um defeito, o qual

[...] provoca um desvio (irregularidade) em relagdo a norma [...] A sociedade esta
adaptada a constituigdo do homem “tipo”, é por iSSO que toda pessoa cujo
desenvolvimento atipico é condicionado por um defeito ndo pode se integrar
naturalmente e diretamente como o faz a crianca normal. (p.60

Assim, as leis ao contemplar e priorizar a incluséo de criangas autistas nas salas de aulas

regulares de todo sistema educacional brasileiro, vem romper com essa Visdo preconceituosa e
deturpada em relacdo a essa clientela, que ao contrario do que algumas teorias retrogradas afirmam,
sdo tdo aptas a aprendizagem como qualquer outra crianga tida como” normal”, bastando para isso a
adequacao e otimizacdo de estratégias de inclusao que privilegiem suas necessidades educacionais.

Consoante Mitler (2003) a Inclusédo Educacional representa uma modificagéo nos ideais, nos
valores, nas velhas crencas e préaticas sociais. O olhar sobre as diferencas requer uma nova
concepcao de homem, de modo a considerar prioritariamente as potencialidades e possibilidades, ao
invés dos déficits e limitacGes de qualquer ser humano, inclusive das pessoas com deficiéncias.
Sobre esse dado, o Ministério da Educacdo define que a

[...] inclusdo ndo significa, simplesmente, matricular os educandos com
necessidades especiais ha classe comum, ignorando suas necessidades especificas,
mas significa dar ao professor e a escola o suporte necessario a sua agao
pedagdgica. (BRASIL/MEC/SEESP, 1999b).

Eis a grande responsabilidade da escola e do professor, enquanto figura central do processo
de ensino-aprendizagem dessas criangas: fazer com que a lei seja cumprida, saindo do papel e
deixando de ser letra morta. Direcionando praticas, meios e estratégias para o progresso dos alunos.
Consoante Mello (2004), a funcdo do professor é garantir o desenvolvimento das aptiddes humanas
no aluno. Para que isso ocorra, é necessario favorecer a apropriagdo dos bens culturais pelo
intermédio de conteldos e métodos especificos, ou seja, reafirmando a necessidade da
intencionalidade do ensino e a posi¢cdo contraria a espontaneidade da aprendizagem de contetdos
mais complexos (VYGOTSKY; LURIA; LEONTIEV,1988).
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A educacdo como reza a Constituicdo de 1988 € um direito de todos sem excec¢éo e, por

conseguinte, de todas as criangas autistas proporcionando a interagcdo com a sociedade, assim como
o desenvolvimento de suas capacidades e habilidades motoras, cognitivas e linguistica, através da
transmissao de valores e préaticas sociais para o pleno exercicio da cidadania.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. ( CF 1988, Art. 205)

A esse respeito, a LDB ( Lei de Diretrizes e Bases da Educacao) assegura em seus artigos 29
e 30 que a Educacdo Infantil enquanto primeira etapa da educacdo basica deve ser oferecida em
creches e pré- escolas para criancas de 0 a 3 anos de idade, garantido assim a insercdo de todas as
criancas na escola como preconiza a supracitada Constituicdo Federal.

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo baésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia
e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil seréd oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade.

Nessa perspectiva, a educacdo como direito de todos € assegurada em todos os documentos
legais do Brasil, ndo obstante, para que a inclusdo ocorra de fato e de direito necessita de politicas
publicas de inclusdo como previsto na lei 10.172 que institui que a inclusdo de pessoas com
deficiéncia deve acontecer no sistema regular de ensino, destacando que “o grande avango que a
década da educacdo deveria produzir seria a construgdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”.

Nessa vertente, incluir os alunos autistas no sistema regular de ensino € lei, cabendo as
escolas e aos professores promoverem da melhor forma possivel essa inclusdo. Assim, a mesma
escola que antes excluia e afastava os alunos com deficiéncia, hoje deve partir do principio da
inclusdo, da insercdo. Sobre esse dado, Rodrigues e Spencer (2010, p. 101) afirmam que:

N&o ha como falar em inclusdo sem mencionar o papel do professor. E necessario
que ele tenha condicdes de trabalhar com a inclusdo e na inclusdo. Sera infrutifero
para o educador aprender sobre dificuldades de aprendizagem e modos de
intervencao psicopedagdgica se ndo conseguir incluir o aluno.

Essa medida esbarra na falta de formacdo dos professores e no despreparo em geral dos
profissionais da educacédo para lidar com essa clientela que demanda conhecimento e envolvimento
para que aconteca de fato a inclusdo e ndo, mais formas de exclusdo presenciadas em muitos

sistemas de ensino brasileiro, posto que se a escola, continuar organizada como esta, produzira a
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exclusdo. Os contetdos curriculares sdo tantos que tornam alunos, professores e pais, reféns de um

programa que pouco abre espaco para o talento das criangas. Assim, quem ndo acompanha o
contetdo estd fadado a exclusdo e ao fracasso. Isso ocorre ndo s6 com criangas com deficiéncia.
Dessa forma, a escola trabalha com um padrdo de aluno e quem néo se encaixa nele fica de fora
(MANTOAN,2003,p.28).

Por tudo isso, a adequacdo no curriculo escolar se faz necessario para que professores e
escola possam exercer a inclusdo no sentido verdadeiro da palavra e no que preconizam as leis.
Consoante Eugénio Cunha, 2015, “é indispensavel que o curriculo extrapole as concepgdes de
déficit e torne a pratica pedagbgica rica em experiéncias educativas nas relagdes humanas.

Assim, ao se intitular inclusiva, a escola precisa antes de tudo estar preparada, capacitando
todos os funcionarios para adentar nesse universo de inclusdo, buscando conhecer o aluno em suas
potencialidades e dificuldades, para que o mesmo sinta-se acolhido juntamente com a familia, numa
relacdo reciproca de crescimento e aprendizado, do contrario, a inclusdo seré apenas fisica. A escola
inclusiva é aquela que ndo s6 garante 0 acesso do aluno através da matricula, mas garante meios
para que 0 mesmo continue acessando e acima de tudo tendo sucesso escolar.

Conforme Lopez (2011, p. 16),

Professores, orientadores, supervisores, direcdo escolar, demais funcionarios,
familias e alunos precisam estar conscientes dessa singularidade de todos os
estudantes e suas demandas especificas. Essa tomada de consciéncia pode tornar a
escola um espaco onde 0s processos de ensino e aprendizagem estdo disponiveis e
ao alcance de todos e onde diferentes conhecimentos e culturas sdo mediados de
formas diversas por todos os integrantes da comunidade escolar, tornando a escola
um espaco compreensivel e inclusivo.

Nessa linha de raciocinio, a tarefa do professor ndo é simples, posto que 0 mesmo precisa
fazer com que a crianca tipica assim como a autista avancem, assegurando que a crianga autista seja
respeitada e valorizada em sala de aula, a partir de uma mediacdo adequada, promovendo em
primeiro plano sua integracdo social, para em seguida, privilegiar sua formacdo académica que € téo
importante para que 0 mesmo possa ser inserido na sociedade e tenha chances de desenvolver sua

independéncia pessoal, bem como, inserir-se no mercado de trabalho.

Conclusoes

A guisa de conclusdo, percebemos que ainda existe uma grande lacuna quanto ao

conhecimento da incluséo dos alunos com transtornos do espectro do autismo no ambito escolar, o
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que reflete 0 empobrecimento da préatica nas escolas e que tais conhecimentos, quando presentes,

podem auxiliar na formulacdo de hipéteses explicativas sobre comportamentos deste alunado,
possibilitando o desenvolvimento de estratégias efetivas. Contudo, a auséncia desses
conhecimentos, podem conduzir para 0 aumento das barreiras que impedem o aprendizado e a
participacao destes alunos na escola.

Assim, destacamos a necessidade de intensificacdo na formacdo de recursos humanos
habilitados a trabalhar pedagogicamente com alunos com autismo numa perspectiva
verdadeiramente inclusiva, visto que a maioria dos professores ainda possuem pouco ou nenhum
conhecimento acerca dessa sindrome, o que dificulta a implementacdo da lei de fato e de direito.
Neste contexto, as estratégias educacionais se tornam fundamentais para o crescimento do portador
de autismo e para o bem-estar de toda a familia envolvida.

Portanto, cabe a escola desenvolver um olhar criterioso para entender as peculiaridades de
cada aluno para melhor incluir, de forma que cada um receba a intervencdo que necessita, S6 assim

estara implementando e efetivando a educacao para a diversidade.
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