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Resumo: O objetivo deste trabalho é mostrar que o curriculo escolar para a Educacgdo de Jovens e Adultos
é um documento, que assim como 0s documentos dos outros niveis, precisa ter uma especificidade para
atingir o publico a que se destina. Entender como o curriculo escolar é trabalhado na EJA, levando em
consideracdo as especificidades dos sujeitos que a compdem, delimitou 0 agente norteador durante a
pesquisa. Conhecer profundamente o curriculo para a EJA proporciona compreender como se configura
essa modalidade de ensino, suas dificuldades e possibilidades no contexto atual da escola, visamos
compreender que a EJA é uma modalidade de educacdo que se destina a inclusdo escolar e ao
acolhimento de sujeitos que, por diferentes motivos, foram exclusos da educacdo durante sua infancia ou
adolescéncia. Trabalhar com Jovens e Adultos é um grande desafio para os educadores da EJA, visto que
a academia nos prepara, principalmente, para trabalhar com criancas, nesse sentido a EJA se torna um
desafio ainda maior, pois esses sujeitos estdo voltando para a escola, muitas vezes, ap0s Varios anos
afastados dela. Entdo como deve ser feita a organizagdo curricular para esses sujeitos? A partir dessa
pergunta intencionamos, ao longo desse texto, discutir a importancia desse curriculo e mostrar que é neste
documento que se sistematizam os esfor¢os pedagégicos da escola, nele estdo contidos os contetdos que
deverdo ser abordados no processo de ensino-aprendizagem e a metodologia utilizada para os diferentes
niveis de ensino e que sempre devem ser levados em conta diversos fatores, tais como os bairros que
estdo ao entorno da escola, os tipos de sujeitos que compGem a turma, seu contexto social, cultural,
econémico e politico.
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Introducéo

A Educacdo de Jovens e Adultos - EJA é uma modalidade de ensino destinada a brasileiros
a partir dos quinze anos de idade que ndo possuiram acesso ou gue pelo contexto de vida em que
estavam inseridos ndo optaram e/ou puderam vir a concluir o ensino na idade determinada pelo
curriculo normal de acordo com cada faixa etéria.

Por ser um instrumento de amenizar a excluséo e desigualdade social, esta modalidade é
repleta de desafios contemporaneos, haja visto que a propria CEB n° 11/200 que foi aprovada em
10 de maio do ano de 2000 destaca que esta modalidade ndo é mais aquela que era analisada
como uma forma de educacdo para simplesmente suprir a escolaridade dos cidad&os; mas sim,

reparadora dos danos e direito de quem dela necessitar.
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Nesta perspectiva a resolugéo n® 1, de 5 de julho de 2000, do Conselho Nacional de

educacdo (CNE) que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens
e Adultos - EJA, afirma que a oferta dessa modalidade de ensino deve atentar-se para:

...as situacdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautard pelos principios de
equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizagcdo das diretrizes
curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo pedagdgico proprio, de modo a assegurar:
I. quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim de propiciar
um patamar igualitario de formacéo e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades
face ao direito a educacdo; Il. quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da
alteridade propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da
valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores; IlI.
quanto a proporcionalidade, a disposi¢cdo e alocacdo adequadas dos componentes curriculares
face as necessidades proprias da Educacdo de Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais
as préaticas pedagdgicas assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolarizacdo bésica. (art. 5°)

Relatada a conjuntura, este artigo se justifica pelo fato do curriculo escolar para a EJA ser
visualizada como um documento, e assim como 0s demais documentos de outros niveis, precisa
ter uma especificidade para atingir o publico a que se destina ser sensivel e adequado ao contexto
em que estes alunos matriculados possuem. Entender como o curriculo escolar é trabalhado na
EJA, levando em consideracdo as especificidades dos sujeitos que a compdem, delimitou os
agentes norteadores durante a pesquisa, bem como € que se configura essa modalidade de ensino,

suas dificuldades e possibilidades no contexto atual da escola.

A Educacao de Jovens e Adultos — EJA e a viséo freireana de ensino

A partir da busca para o embasamento desta escrita foi possivel perceber que a pedagogia,
segundo Freire (1987), e referéncia significativa para uma boa parcela de estudiosos da educacao
e de escolas que buscam trabalhar metodologias voltadas para uma educagdo popular,
democratica e social. Sua critica ao curriculo escolar esta diretamente ligada ao conceito de
educacdo bancaria e concebe o ato pedagdgico como um ato dialégico em que educadores e
educandos participam da escolha dos contetdos e da construcdo do curriculo.
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Se antes a alfabetizacdo de adultos era tratada e realizada de forma autoritaria, centrada na

compreensdo magica da palavra, palavra doada pelo educador aos analfabetos; se antes dos
textos geralmente oferecidos como leitura aos alunos escondiam muito mais do que desvelavam
a realidade, agora, pelo contrério, a alfabetizacdo com ato de conhecimento, como ato criador e
como ato politico (FREIRE, 1989a, p. 30)

A educacdo, segundo Freire (1987), concebe-se nesta perspectiva dialégica em que ha

producdo de conhecimento e ndo mera reproducao de palavras vazias, haja visto que a execugéo
das atividades curriculares pautadas na mera transmissdo de saberes e na memorizacao mecanica
torna-se préatica de uma visao bancéria de educacdo. Nesse sentido Freire destaca que:
A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de
falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0os homens transformam o mundo. Existir,
humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir um novo pronunciar (FREIRE, p.44, 1987).

Fica evidente a abrangéncia da pedagogia freireana a partir de leituras feitas de estudos
desenvolvidos pela Pontificia Universidade Cato6lica de Sdo Paulo (PUC/SP), na cidade de
Diadema/SP?, sobre varias cidades que se embasam no trabalho de construgdo de politicas
curriculares, desenvolvido na gestédo de Freire, na Secretaria de Educacdo de S&o Paulo (1989 —
1992), (SAUL e SILVA, 2011).

E evidente que a EJA é uma modalidade de educacio que se destina & incluso escolar e ao
acolhimento de sujeitos que, por diferentes motivos, foram exclusos da educacdo durante sua
infancia ou adolescéncia. Essa modalidade de ensino ndo se define pelo turno que é ofertada,
mas pela sua configuracdo com vistas a atender as especificidades desses sujeitos a que almejam
abranger.

Segundo Leal, Albuguerque e Moraes (2010), os principais motivos que fazem com que 0s
educandos Jovens e Adultos procurem a EJA € o desejo de conhecer as letras, de se inserir de
maneira plena, no mundo letrado. A alfabetizacdo, segundo os autores, ainda é o anseio de
grande parte desses educandos. Como se pode perceber, suas motivagdes nem sempre Sao

relativas as dificuldades para lidar com os problemas concretos da vida cotidiana:

! A Cétedra Paulo Freire, criada em 1998, tem seu foco no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo:

Curriculo da PUC/SP, onde Paulo Freire trabalhou por 17 anos, desde sua volta do exilio até poucos dias antes de
seu falecimento. A Catedra ¢ um espaco de docéncia e pesquisa no qual se trabalha com o legado freireano, com a
intengdo de estuda-lo criticamente, para melhor compreendé-lo e reinventa-lo.
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[...] muitas vezes sdo desejos relativos: ao direito de agir com autonomia em situagfes em que a

escrita estd presente, sem precisar da mediacdo de outras pessoas; ao direito de ter privacidade,
ou seja, de ter acesso a textos sem que outras pessoas também conhecam seus conteldos; a
inser¢do social sem serem discriminados; a inclusdo e valorizagdo social, ja que 0s que ndo
sabem ler e escrever sdo tidos como pessoas menos capazes na nossa sociedade [...]. (LEAL,
ALBUQUERQUE E MORAES, p.72, 2010)

No capitulo 11, secdo V e artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9.394/96 esta exposto que: “A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”.
Essa lei veio para reforcar a educacdo ofertada aos jovens e adultos e atenuar a excluséo e
marginalizacdo social enfrentada por esses sujeitos.

Ainda nesse contexto ““(...) uma das tarefas do educador progressista esta em, através da
andlise politica séria e correta, desvelar as possibilidades para a esperanca... Sem esperanga,
nossa luta ¢ suicida” (FREIRE, 1992, p. 11). Pois se torna desafiador para a escola e o educador
da EJA a organizacdo do trabalho pedagogico, visto que 0s sujeitos que estudam nesta
modalidade participam ativamente da sociedade e possuem uma bagagem cultural consideravel,
devido as suas relacfes de trabalho, com a comunidade em que esta inserido, com a familia, etc;
porém esses sujeitos ndo se formam somente na escola, existem outras vivéncias que produzem
aprendizados t&o significativos quanto a educagéo formal.

Entdo como deve ser feita a organizacdo curricular para esses educandos? Ela deve ser
diferenciada, pois devem ser levados em conta diversos fatores, tais como 0s bairros que estdo ao
entorno da escola, os tipos de sujeitos que compdem a turma, seu contexto social, cultural,
econdmico e politico.

A construcdo de um curriculo adequado as necessidades dos educandos da EJA vai além
da dos outros niveis de ensino. O educador da EJA deve manter uma formacdo continuada,
sempre se atualizando e sensibilizando com o cotidiano do educando além da sala de aula. Ele
deve se colocar como observador do “contexto” e através dessas observagdes buscar subsidios
para suas praticas nos saberes e relatos de experiéncia de seus alunos. Nao é tarefa facil elaborar
o curriculo de uma escola dessa modalidade de ensino, haja visto ter de ser levado em conta a
comunidade em que esta inserida, buscando superar o curriculo ja imposto. Nesse sentido o

parecer do MEC diz que:
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A flexibilidade curricular deve significar um momento de aproveitamento das experiéncias

diversas que estes alunos trazem consigo como, por exemplo, os modos pelos quais eles
trabalham seus tempos e seu cotidiano. A flexibilidade podera atender a esta tipificacdo do
tempo mediante mddulos, combinagfes entre ensino presencial e ndo—presencial e uma sintonia
com temas da vida cotidiana dos alunos, a fim de que possam se tornar elementos geradores de
um curriculo pertinente. (PARECER CNE/CEB 11/2000, p.61)

Nesse contexto (FREIRE, 2013) afirma que a escola democratica somente se faz em um
espaco/tempo no qual séo elaboradas e postas em pratica as politicas curriculares. Ele faz criticas
severas aos “pacotes” curriculares que impossibilitam e silenciam os docentes, privando-0s de
liberdade e autoridade no fazer docente em sala de aula. Freire também ressalta que a liberdade e
as autoridades docentes, democréticas, precisam estar apoiadas na competéncia profissional dos
professores. E importante ressaltar que em qualquer conceituagio de curriculo, este sempre esta
comprometido com algum tipo de poder, pois para o patrono da educac¢do no Brasil, ndo existe
neutralidade no curriculo, ele é o veiculo de ideologia, da filosofia e da intencionalidade
educacional.

E na elaboragéo das propostas curriculares, que se define o tipo de sociedade e de cidadao
que se pensa educar, para tanto & preciso se questionar: “O que a escola faz e para quem faz?”.
Sdo também na construcdo ou definicdo das propostas curriculares, que sdo selecionados
contetidos, que vdo ajudar os sujeitos a terem uma maior compreensdo da sua historia e de
mundo, ao qual eles estdo inseridos.

O curriculo é fundamental para a escolha de qual sujeito se deseja formar. Sendo assim,
ele se torna um regulador das praticas pedagdgicas, instruindo quais atitudes devem ser tomadas
pelos professores. (Sacristan, 2013). Isto é, de acordo com essas praticas, no caso da Educacédo
de Jovens e Adultos, os conceitos e 0s valores que a instituicdo estipula e defende para serem
ensinados junto ao trabalho dos professores, se dardo influenciados por esse curriculo, que
orienta, modela ¢ limita a autonomia dos mesmos, fazendo com que estes “se comportem como
um instrumento que tem a capacidade de estruturar a escolarizacdo, a vida nos centros

educacionais e as praticas pedagogicas”. (SACRISTAN, 2013, p.20).
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A emergente necessidade de um curriculo adequado

Ao construir um curriculo para a educagdo de jovens e adultos, além de se abordar a
garantia de seus direitos, deve-se tomar como base a visao do tipo de cidaddo e de sociedade que
se quer construir. A constituicdo do individuo se d& nas relagBes sociais das quais participa,
reflete e aprende e por isso é tdo importante considerarmos 0s conhecimentos ja adquiridos pelos
educandos e seus saberes, sendo assim possivel problematizar e contribuir com seu processo
educativo.

Nesse sentido, segundo Barcelos (2010) a construcdo do curriculo pode aproximar os
conhecimentos construidos socialmente pelos alunos da EJA através dos conteudos escolares. O
que ainda pode-se perceber sdo conhecimentos desse tipo deixados de lado pela escola e pelos
professores durante as praticas de ensino- aprendizagem, como se 0s conhecimentos cientificos
dos quais trata a escola, fossem superiores a aqueles ja internalizados socialmente pelos
educandos individualmente e coletivamente.

Sendo assim, € emergente a elaboracdo de um curriculo que ndo distancie conhecimentos
cientificos dos conhecimentos populares que sdo trazidos pelos educandos ao espaco escolar,
demonstrando a necessidade de aproximacao dos saberes escolares daqueles oriundos da vida, o
que passa a ser desafio para os educadores desta modalidade de ensino.

Segundo estudos de Lopes e Macedo (2011) o curriculo é a organizacdo do conhecimento
escolar e quando a escolarizacdo passou a ser um direito de todos; essa organizagdo curricular se
tornou necessaria, ou seja; foi preciso haver padronizacdo do contedo a ser ensinado, como por
exemplo, nas escolas de modelo tradicional em que o curriculo era organizado de modo que cada
disciplina fosse ensinada separadamente e as que eram consideradas de “maior relevancia”
tinham carga horéria superior para serem ministradas.

O curriculo de uma escola deve estar sempre em processo de construcdo, analisado o Plano
Politico Pedagdgico — PPP e a realidade da comunidade local. Na perspectiva de Barcelos,
(2010) o curriculo é uma pratica, bem como uma expressdo da funcdo socializadora e cultural
que determinada qual instituicdo se tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou
praticas diversas, entre as quais se encontra a préatica pedagdgica desenvolvida em instituigdes
escolares que, com frequéncia, chamamos de ensino. Segundo o autor, curriculo deve ser uma
pratica na qual se estabeleca o didlogo entre os agentes sociais, elementos técnicos, educandos e

educadores.
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Através do curriculo que se sistematizam os esfor¢os pedagdgicos da escola, o curriculo é

0 coracdo da escola, o espaco central da atuacdo pedagdgica (Barcelos, 2010) e nele estdo
contidos os contetidos que deverdo ser abordados no processo de ensino-aprendizagem e a
metodologia utilizada para os diferentes niveis de ensino. E fundamental o papel do educador no
processo curricular, o que implica a necessidade de discussdes e reflexdes sobre o curriculo, seja
aquele formalmente planejado ou nao.

O educador deve contribuir para constru¢do da identidade dos alunos na medida em que
ressalta a individualidade e o contexto social que estdo inseridos. Além de ensinar um
determinado assunto, deve agucar as potencialidades e a criticidade dos alunos em contrapartida
ao curriculo tecnicista que tem como objetivo principal a certificacdo para atender a uma
demanda do mercado de trabalho (Soares, 2008).

Muitas vezes ainda nos deparamos com métodos tradicionais de ensino pautados na
repeticdo e memorizacao. Nesse sentido Freire (2013) aponta que a leitura e a escrita ndo devem
ser apenas um codigo decodificado. A proposta de alfabetizacdo de jovens e adultos de Paulo
Freire se baseia em uma alfabetizacdo critica, que € estruturada na mediacdo, interacdo e no
dialogo, criticidade esta que fortalece a interlocucéo e a construcdo de significados, rompendo
com uma alfabetizagdo mecanica baseada em metodos repetitivos e tradicionais. Nesse contexto
Freire (1987) nos diz que a concepcdo critica da alfabetizacdo ndo sera feita a partir da mera
repeticdo mecanica, mas através de um processo de busca, de criagdo em que os alfabetizandos
sdo desafiados a perceber o significado profundo da linguagem e da palavra.

Trabalhar com Jovens e Adultos é um grande desafio para os educadores da EJA, visto que
a academia prepara principalmente os educadores para trabalhar com criancas e adultos em
desenvolvimento formal na educacdo. Nesse sentido a EJA se torna um desafio maior, pois esses
sujeitos estdo voltando para a escola muitas vezes ap6s varios anos afastados dela. Os motivos
desse afastamento sdo diversos, como por exemplo: um trauma escolar que fez a crianca se
afastar, repetir o ano diversas vezes, ter que abandonar os estudos para trabalhar ou para cuidar
da familia, ou por direitos essenciais que lhes foram negados ao longo da infancia e

adolescéncia.

Consideracoes finais
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Freire contribuiu para a construcéo da identidade dessa modalidade — EJA onde o respeito

&

e a importancia dada a histdria de vida e as vivéncias dos educandos, deveriam ser consideradas

pelo professor, além de serem trabalhadas em sala de aula, tendo o dialogo como método. Sendo
assim, a partir dessa caracteristica dada a educacéo de jovens e adultos, como oriunda das classes
populares, Freire com sua teoria das relacbes de poder, pode contribuir para a construgdo da
identidade dessa modalidade que ainda € tdo forte e importante dentro do campo educacional
brasileiro.

Foi possivel perceber a partir dos estudos realizados ao longo dessa pesquisa, em relacédo
ao campo teorico escolhido, que a EJA nas politicas pablicas j& se encontra explicitada como
necessaria na formacao dos professores de um modo geral, pois ela demanda uma especificidade
de ensino.

Para se efetivar um real processo de ensino-aprendizagem a academia precisa conhecer a
realidade dos educandos, desta forma estes sujeitos ndo se tornam vasilhas que precisam apenas
ser abastecidas (FREIRE, 1987), mas sim sujeitos que dotados de possibilidades se posicionam
em um processo de construcdo efetiva de um saber que ndo é doado, nem tdo pouco depositado,
ele é produzido, criativo e por isso permite a transformacdo tanto nos professores quanto nos

jovens e adultos.
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