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RESUMO

Desde a antiguidade grega, na qual os impasses do irrracional e do infinito foram dominantes, e até os
nossos dias, as correntes filosoficas tem encontrado na Matemética suas melhores armas para o
confronto. Ainda na Grécia surge a concepcao platnica, que acreditava que os entes que formavam os
embrifes da Matematica ndo eram fisicos e nem dependiam do tempo /espaco para 0 serem, por iSso
para ele a Matematica era imutavel. Com a ampliacdo dos conhecimentos a discussao prosseguiu no
Mundo Medieval e Moderno, sempre nas maos de uma elite intelectual a partir de uma comunicagéo
escrita quase que inteiramente em linguagem retérica. E assim ao longo da histéria a ciéncia
matematica propiciou muitos embates, que sempre concorreram para seu progresso. Porém coube aos
estudiosos dos séculos XVII e XV1II estabelecerem as bases da Matemética moderna. Ja no inicio do
século XX trés escolas do pensamento matematico deram continuidade ao arduo trabalho de formatar
a Matematica. Tratava-se do logicismo, do formalismo e do intuicionismo. Ocorre que apds a Segunda
Guerra Mundial surgem novas concepgdes de ensino de Matemética, buscando aproximar o saber
escolar do saber cientifico. No Brasil 0 novo modelo de ensino foi recebido com o nome de
Movimento de Matemética Moderna (MMM) e ganhou for¢a a partir da década de 1960, mas na
década de 1980 essas ideias ja haviam arrefecido, e foi o divisor de &guas entre a Matematica e o
surgimento da Educagdo matematica brasileira. A partir dai as diferentes visdes sobre aqual se assenta
a disciplina, ora como artefato cultural, ora como 0 mundo das ideias, a Matemética foi polarizada em
dois extremos. um empirista, guiado pela experiéncia e a outro racionalista, fruto da razéo em si.
Ocorre que entre tais concepcdes ndo ha pontos de interse¢do. Por isso o que se vé € uma Educacéo
Matemédtica afastada da Matemética. E essa rapida expansao néo possibilitou ainda a demarcagéo da
Educacdo da Matematica “dentro” da Matematica. De forma que esse artigo se prop0e refletir sobre a
génese da Matematica, seu desdobramento e conhecer as discussdes pelos especialistas sobre a
conceituacéo da Educacdo matematica dentro da Matemética. Para tal adotou-se por metodologia a
pesquisa bibliografica desenvolvida a partir de um material ja elaborado, constituidos principalmente
de artigos cientificos.
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Desde a década de 1960 novas concepcdes de Matemética vem ganhando forca no
Brasl. A época fervilhava as idelas permeadas pelo Movimento de Educacdo Matemética
(MMM), que priorizava determinadas habilidades. Contudo na década de 1980 essas idelas ja
haviam arrefecido. Tal fato contribuiu para 0 surgimento da Educacdo Matemgdtica trazendo
novos ingredientes para o ensino-aprendizagem Nesse aspecto colabora Machado (1997) ao
consderar que a Matemdtica ao lado da lingua materna pode possbilitar a instrucdo em
diferentes areas. Assm desponta uma nova Visdo que se congtitui como  um novo paradigma e
que amplia a influéncia e atuacdo da Matematica em uma “teia” de conhecimentos. De forma
que o enfoque dado ao ensino formal, de técnicas e demonstractes, de definicBes, ja ndo se
consubstancia com a formagéo desglada na formagdo cidadd. Como as duas concepgdes ainda
buscam manter seus espacos de influéncia, sGo organizados congressos periodicamente, ora
com enfoque no ensno formal de Matemética, ora com enfoque no ensino-aprendizagem
organizados pela Educacdo Matemética. A Utima corrente parece conquistar maior espaco na
educacdo uma vez que tem colaborado com a Educaco Bésica e com os professores desse
segmento na formacdo em servico, disponibilizando sugestbes de atividades docentes. E nesse
enfoque aém da relevancia da parte estrutural da producdo, ainda busca uma visdo mais
ampla do que ha de mais profundo nessa ciéncia. O que leva Baradino (1991, p.18) a definir
Educagdo Matematica como “o estudo de todos os fatores que influiem, direta ou
indiretamente, sobre todos o0s processos de ensno aprendizagem em Matemética e atuacdo
sobre esses fatores”. Com essa amplitude a Matematica leva vantagem por ser uma area
interdisciplinar que faz frontera com a Educacdo, Antropologia, Sociologia, Psicologia,
dentre outras. A forma clédssica de entdo é enriquecida como novos saberes, permitindo sua
resignificacdo e aplicabilidade. O que exige mudancas no fazer pedagdgico dos professores,
gque precisam se abrir para 0 modelo de reflexdo, da investigacdo, da criticidade e da
colaboracdo. Partindo desse viés observa-se que a Educacdo Matemética apresenta maior
anplitude na educacdo e posshilita o trabalho interdisciplinar, o que torna a ciéncia mais
atrativa. E esse novo campo apesar de marcar presenca ha educacdo brasileira estd em busca
de identidade dentro da Matemdtica. De forma que esse artigo se propOe refletir sobre a
génese da Matemdtica, seu desdobramento e conhecer as discussdes sobre conceituacéo
“como campo” da Educa¢do matematica dentro da Matematica pelos especialistas. Para tal
adotou-se por metodologia a pesguisa bibliogréfica. A escolha desse modelo se deve ao fato

de que segundo comenta Gil “[...] ¢ desenvolvido a partr de um
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meterial ja elaborado, condtituidos principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 1999,
p.65).

L

DESENVOLVIMENTO

Desde a antiguidade grega, na qual os impasses do irrracional e do infinito foram
dominantes, e até os nossos dias, as correrntes filosdficas tem encontrado na Matemética suas
melhores armes para o confronto. O proprio conceito de verdade € associado com a
Matemgdtica, e isso tem influncias notaveis na educagcdo do individuo, como observa Borba
(1992), a0 condderar que tal viso leva dstemes politicos e sobretudo econdmicos
repousarem sobre teorias Matemdticas. SO que 0S gregos apresentavam um diferencial, indo
além das habilidades, buscando justificar tais conhecimentos praticos, dando-lhes um carater
filosofico. Por isso a Matemética era tratada como um artefato cuitural ou do mundo das
ideias. Um dos grandes estudiosos foi Platéo, para quem a Matemética existia independente
dos homens, estando sermpre em alguma parte.

Ainda na Grécia surge a concepcdo platdnica, que acreditava que os entes que
formavam os embribes da Matemética ndo eram fisicos e nem dependiam do tempo /espaco
para serem, por iss0 para ele a Matemdtica era imutdvel. Essa concepcdo valorizava o
trabalho intelectual em detrimento do manual e seus requicios ainda estéo presentes na visao
de educadores de nossos dias quando consideram essa disciplina como “ contextualizada
nela mesma, abstrata, pronta, acabada, que somente pode ser aprendida intelectualmente”.
Baraldi (1999, p.85).

Assm a0 longo da histéria a ciéncia matemdtica sempre propiciou muitos embates,
gue sempre concorreram para seu progresso. Porém, ndo ha registros da antiguidade que
detalhem pormenorizadamente dessa génese e sua Sistemetizacdo. O que se tem s30 registros
de documentos antigos de civilizagbes como a egipcia, a babildnica, a chinesa e a indiana. E
elas ndo ddo conta do enmbrido de surgimento, j& a mostram com certa estrutura, uma

conceituacdo e habilidades de uso.

Por conta do progresso da civilizagdo classica, com destaque para a Grécia, foi ela a
responsavel pela discussio desses  conhecimentos, modelando-os segundo  critérios  de
verdade previamente estabelecidos. E com a ampliacdo dos conhecimentos a discussao
prosseguiu N0 Mundo Medieval e Moderno, sempre nas méos de
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uma elite intelectual a partir de uma comunicagdo escrita quase que intelramente em

&

linguagem retdrica.

Coube aos estudiosos dos seculos XVII e XVIII estabelecer as bases da Matemética
moderna. As novas concepcdes da Matematica, segundo D’Ambroésio (2004), ganharam
forca a partir de trés grandes eventos mundiais. Para ele esses trés acontecimentos foram a
Revolucdo Industrial (1767), a Revolugcdo Americana (1776) e a Revolugdo Francesa (1789),
gue suscitaram as preocupacdes com a educacdo metemética da juventude, abrindo novos
caminhos para a disciplina. Até entdo a Matemética era competéncia dos mateméticos nas
universidades. Porém com a necessidade imperiosa de formar novos professores,
principalmente nos fins do seculo XX, quando a escola foi inserida na educacdo das messas

populares, as universidades tiveram que ampliar suas visdes pedagdgicas.

Ainda na mesma linha de consderagbes esse autor considera que a Educacéo
Matemgtica surge nesse momento, como campo de estudo, como area de extrema importancia
para a educagcdo. Em decorréncia disso tem-se  um novo perfil de mundo no século XIX, um
periodo de intensas pesquisas sobre os fundamentos da Matemética e, nesta época comegaram
a surgir os jornais devotados a publicacdo cientifica e os cursos de especidizagdo em
Matemética e Ciéncias. Na Europa muitas ingtituicdes colaboraram para esse fim e
disseminaram esse saber. A fundaciio da Ecole Polytechnique em Paris (1794)contribuiu
grandemente para a revitalizagdo da Geometria, 0 que foi seguido mais tarde pela Escola Em
Praga (1806), Escola em Viena (1815), Berlim (1820), entre outras.

Os estudiosos desse periodo se dedicaram aos principios basicos e fundamentos da
Matemgdtica. Dentre as agdes empreendidas por ele estavam:  a busca pela aproximacdo de
estudos que se ampliaram fazendo conexdes estruturals , assentando em bases firmes o
acumulo de conceitos e nogbes que resultaram dos trabahos cientificos produzidos durante
0s trés séculos que os antecederam Tais agdes empreendidas dentro do periodo da
Modemidade fez  surgir o ‘“Renascimento da Matematica”, com surgimento de novos
expoentes como Descartes, Leibniz, Newton e outros. Machado (1994, p. 14) classfica esse
periodo como uma assepsia l0gica, de colocar em xeque todos os fundamentos. Por isso esse
espaco de tempo € permeado pela busca de axiometizagdo com predomindncia para a
organizacdo  dos conhecimentos produzidos em detrimento de seus significados. Porém a
tentativa de superar o cardter formal, abstrato da Matemética, concorreu para sua subdivisdo
em dois campos. aMatemética Pura e aMatemética Aplicada.
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Com o fim da Primeira Guerra Mundial, periodo em que professores e pesquisadores

&

foram mortos ou abandonaram a Europa, o estudo da Matemética foi reiniciado a partir da
Ecole Normele Supérieure de Paris, e um grupo de pesquisadores sob o pseuddnimo de
Nicolas Bourbaki apresenta novos textos para abordagem do ensno desse conjunto de
conhecimentos.  Junto com essas abordagens, trés escolas do pensamento do século XX
deram continuidade ao &duo trabaho de formetar a Mateméticas Trés visdes cientificas
disputavam espaco. Tratava-se do logicismo, do formalismo e do intuicionismo. Todas com o
objetivo de solucionar a crise nos fundamentos da Matemética, porque havia um profundo
desconhecimento sobre 0s conceitos basicos e 0os metodos para chegar aos resuitados em seus
estudos. O logicismo teve como principal representante o Bertrand Russel para quem a
Matemética derivava de um conjunto de principios logicos bésicos e investigava um dominio
de entes abstratos que existiam independentemente  do investigador. Para os logicistas era
possivel deduzir toda a Matemética a partir da logica pura, sem necessidade de empregar
conceitos mateméticos especificos, como nimero ou conjurto.

Ja a visio formalista da Matemética se compunha de simbolos manipulados
independentemente  de seu dgnificado, segundo regras defindas para combinacdo e
transformagdo. Hilbert, seu principal colaborador, pretendia mostrar que 0S pProcessos usuais
de demonstracéo néo davam margem a paradoxos e eram corncretos e suficientes para criar
toda a Matemdtica a partir de alguns axiomes. Ele afirmava que a consisténcia da Matemética

néo pode ser posta em dlvida.

Enquanto isso o intuicionismo , defendido pelo holandés Luitzen Brouwer, concebia a
Matemética como atividade intelectual consistente em s mesma . Defendia que todo o ente
matemético admissivel devia ser construido, ou, pelo menos, a posshbilidade de executar a
construgdo num determinado ndmero de passos que deve ser provada. Esses embates também
focalizaram um novo estudioso do assunto. Tratava-se de Inre Lakatos, um dos seguidores
das idelas de Popper. Lakatos propds a superacdo dos fundamentos da Matemdtica, do
formalismo, do intuicionismo, e do logicismo, os quais tinham a pretensdo de contribuir com
os fundamentos seguros para explicar a consisténcia da Matemética. Esse autor considerava
gue as teorias cientificas ndo eram deduzidas dos fatos, mas inventadas a partir das hipéteses
gue podiam ser observadas, experimentadas e, portanto sujeitas a serem refutadas. As teorias
ndo sdo demonstradas, por isso como assevera Davis & Hersh (1985) ndo podemos dizer com
certeza se sd0 verdaderas. Assm a Matemética foi revalidada sob um novo paradigma

cientiffico. Dessa forma a visdo lakatiana também privilegiava o
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debate em sdla de aula na atuacdo do professor e alunos, na elaboracdo de uma Matemética,

&

rejeitando o formalismo, com seu modelo dedutivo, pois para €le a Matemética era uma

construcdo e humana.

Com as mudancas do mundo apds Segunda Guerra Mundial onde o Capitalismo e o
comunismo se confrontaram com mais intensidade, influenciando as novas concepcbes de
ensno de Matemdtica, buscando aproximar 0 saber escolar do saber cientifico. No Brasil o
novo modelo de ensino  foi recebido com 0 nome de Movimento de Matemética Moderna
(MMM) e ganhou forca a partir da década de 1950. A Matemética no Brasil, como registrou
Valente (1999) perdurou na forma classica ou tradicional no periodo de 1730 a 1930. A partir
de 1930 comecou a mudar a partir da primeira Reforma no ensno brasleiro, a Reforma
Francisco Campos. Essa foi a primeira tentativa de sistemetizar 0 ensino brasileiro, sobretudo
o0 de Matemdtica, jA que 0 que tinhamos antes era uma lista de conteldos, denominados
“programas”. Esse momento revelou os Pioneiros da Educagdo brasileira como considera
Pires (2006) gque também destaca dentre outras personalidades, a pessoa do professor Euclides
Roxo, homem que conseguiu inserir nos documentos oficiais, recomendacbes de cunho

metodologico, superando arelacdo de conteldos.

Ao referir-se a esse assunto Bicudo (1991) concebe o MMM como um momento de
expectativa de mudancas no ensno da Matemédtica, que saissemos do operatorio para o
aspecto conceitual dessa ciéncia. O que ndo se sucedeu, mes foi o divisor de &guas entre a
Matemética e a Educacdo metemética brasileira. A partir de entdo a Educacdo Matemética
assumiu grande importéncia no ensino  aprendizagem, mas parece ndo ter demarcado seu
espaco dentro da ciéncia. E dessa questdo de identidade se ocuparam em suas reflexdes os
autores Baldino (1991), Carvaho (1991) e Bicudo (1999) para os quais a Educacdo
Matemdtica possui um campo muito mais anplo e diversificado ja que une outros campos de
conhecimento e tem como foco a aprendizagem e desenvolvimento dos individuos inseridos
em um contexto social, enquanto que a Matemdtica possui uma area mais limitada, voltada
para as técnicas. Steiner (1993) concorda gque a natureza e os problemas da disciplina
evidenciam e justificam sua interdisciplinaridade, enquanto Rico e Sierra (2000) veem que
dentro do estado da arte, a Educacdo Matemética se constitui em trés sentidos.

Educagdo Matemdtica como conjunto de conhecimentos, artes, destrezas,
linguagens, convengdes, atitudes e valores centrados na Matemética e que séo
transmitidos por meio do sistema escolar ; Educacdo matemética como atividade
social que é praticada emdeterminadas institui¢ces e levada a cabo por profissionais
qualificados, e Educacdo matemdtica como disciplina cientifica (Didética da
Matemética em alguns paises) com o objetivo de
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delimitar e estudar os problemas que surgem durante 0s processos de organizagao,
comunicagdo, transmissdo, construcdo de conhecimentos mateméaticos.

A classficacdo como Didética da Matemética se deve as mudancas estruturais no
ensno de cunho profissional. Sua abordagem prega o rompimento do modelo de professor
antigo, com suas concepgdes, crencas e representacdes, que até entdo, regam sua préatica
pedagbgica. Trata-se de um novo paradigma da Matemética que além da mudanca da postura
do professor, demanda também novas concepcdes sobre o aluno, sobre a profissdo sobre o0
saber. Por conta dessas diferentes visdes sobre a qual se assenta a disciplina, ora como
artefato cuitural, ora como o mundo das idelas, a Matemdtica foi polarizada em dois
extremos. um empirista , guiado pela experiéncias e a outro raciondlista, fruto da razéo em s.
Ocorre que entre tais concepcdes ndo ha pontos de intersecdo. Por isso 0 que se Vé é uma
Educacdo Matemética afastada da Matemética. A tentativa de delimitar sua area eta presa a
ontologia tradicional e a0 problema da verdade. Se a Educacdo matemética quiser realmente
desdfiar esse problema, em oposicdo a0 que ingenuamente atribuem aos prés e contras 0s
mateméticos, a Educagdo matemética terd também de enfrentar a questdo onto-epistemoldgica
de delimtacdo de sua area, seu campo, seus dominios de pesquisa, porque até o conceito de
comunidade parece ter lacunas. Justamente porque, caso contrario, a Educacdo Matemética
ficara presa na tradicdo que pretendemos desconstruir. A Educacdo Matemética precisa
adentrar as questOes.

Nesse aspecto Lins (2006, p.69) observa que a Matemdtica tem representacdo
diferente para mateméaticos e educadores mateméticos. Considera que € necessario esclarecer
0 que dgnifica a palavra Matemdtica para cada uma das correntes. Na mesma linha de
apreciacdo Sfard (1988) supbe que ha um certo estranhamento de correntes e considera que €
preciso recongtituir 0 sentido comum que enpirica e autometicamente nos traria 0 sentimento
de edtranheza. Trata-se de um confronto que ja ndo pode mais ser compreendido dentro da
ontologa tradicional e ndo retifica um sentido essencial a Educacdo metemética, € sm
impossibilita. E tal distanciamento, imprimiu visdes filosoficas distintas como  assevera
Bicudo (1999). Para quem:

a filosofia da Educacdo Matemética ndo se confunde com a filosofia da M atemética,
nem com a filosofia da educacdo. Da primeira ela se distingue por nao ter por meta
o tema darealidade dos objetos matemdticos, o da sua construcdo e o da construcdo
de seu conhecimento. Da segunda por ndo trabalhar com assuntos especificos e
préprios a mesma, como por exermplo, fins e objetivos da educagdo, natureza do
ensino, natureza da aprendizagem, natureza da escola e dos curriculos escolares.
Porém, embora distinguindo-se de ambas, a filosofia da Matemética se nutre de

seus estudos, aprofunda temas especificos que
podem ser detectados na interface que com elas
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mantém, alimentando-as com suas préprias pesquisas e reflexdes ao mesmo tempo
em que elas se alimentam. Bicudo (1999, p.26 e 27)

L

Nessa perspectiva os educadores mateméticos tem se envolvido na procura de uma
identidade para a comunidade de Educacdo Matemética. Ainda ndo se alcancou um consenso
para delimtacdo do campo, que se segue por aspectos relacionados a interdependéncia com
outros campos do saber. Assm o objeto de estudo da Educacéo Matemética esta na relacéo
entre ensno, aprendizagem e conhecimento matemético. Trata-se de uma questéo
epistenologica. E nesse estudo destaca-se Japiassu (1934, p.16) que define epistemologia por
trés vieses, interessando-nos para esse estudo  a epistemologia especifica, esclarecida por ele
que é,

guando tratamos de levar em conta uma disciplina intelectualmente constituida em
uma unidade bem definida do saber, e de estuda-la de modo préximo, detalhado e

técnico, mostrando sua organizac&o, seu funcionamento e as usas possiveis relacées
com as demais disciplinas.

Enquanto ndo se resolve guestdo a Educacdo matemética segue com sua
complexidade. Apesar de estar em interacdo com diversos campos cientificos, ela tem seus
préprios problemas e questbes de estudo, ndo podendo ser vista como aplicacdo particular
desses campos. E essa ampliagdo parece té-la afastado da Matemética. Sabe-se que essas duas
modalidades demarcam atendimento para publicos especificos. A primera (Matemética) €
entendida como uma €dlite, os ilumnados para aprendizagem, que se identificam com o
modelo de pesguisas  Ja a segunda (Educagdo Matemética) cuida da democratizagdo do
ensino, de que forma pode ser acessivel a todos. Como considera Charlote (2001) quando
estuda a relagdo do jovem com o saber, imprimindo novas possibilidades e sensibilidade para
0 sueto escolar e a criagdo de um ambiente que faga interagir os desgos e as novas

expectativas dos aprendizes.

Mesmo sendo antevista por dicotomia, Bicudo (1991) ressdlta que o ensno da
Matemética esta voltado para como ensinar determinado conteldo, como desenvolver
determinada habilidade. Sendo assim, pode-se dizer que o ensino da Matemética esta inserido
na Educacdo Matemédtica, sendo uma parte dela. Da mesma forma a Matemética toma parte da
elaboracdo da Educacdo matemética a0 se preocupar com 0 conteldo e estrutura do saber

cientifico a ser ensinado.

Por isso o0s obstéculos epistemolégicos na Matemdtica devem ser andlisados com
cautela como adverte Bachelard (1977), para quem a Matemética
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apresenta especificidades que diferem das ciéncias em geral. O outro aspecto foi levantando
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por Lins (2006) a0 observar que a énfase dada a Matemgdtica quando precedida da palavra
educacdo desperta uma maneira mais poderosa de conceber a Matemética como se ela ndo
pudesse ser mais Matemética. E isso pode configurar lugares de disputas, ndo apenas entre
mateméticos e educadores mateméticos, mais ainda contraditoriamente, elas estéo dentro da
Educacdo Matematica com diferencas de tradicdo cognitiva e das tradicbes socioculturais.
Cabe citar que Sfard (1988) oferece uma interpretacdo para a questdo. Para ela,

“os matematicos e os educadores matematicos falam de uma mesma coisa ‘ e ainda’
se um educador matemético estuda matemética este objeto é o mesmo para ele ou
para ela como para um matematico que estuda a matematica.”

Tais questdes nos levam a refletir se a Matemética € sempre Matemética e se podemos
corfiar N0 conceito que se da a palavra. E é guestdo de significado que faz com que a
Educacdo matemética ao interpelar a Matemética dwide de si. Entdo a ontologia em s mesma
estd sendo destruida. N&o € o fato de que a Matemética assume um significado diferente
quando lida no termo Educacdo matemética que aqui se desenha, mas € apropria escrita,
aquilo que se |€ que ndo se repete, que € diferente. Tal discussdo também é analisada por
Derida (1978) que consdera ndo haver uma diferenca crucial entre o significado da
Matematica e do significante “Matematica” porque o significado estd desde sempre em
posicdo de significante. O significado da Matemédtica ndo esta nada além ou aguém de sua
erita, sgja Matemédtica ou Educacdo matemética. Nenhuma comunidade, nenhuma ciéncia,
nenhuma area de pesquisa compreendidos como significado dominam a escrita Matemética
no sentido derridariano.

No entanto Sfard (1988) considera que a tentativa de clarear de uma vez por todas o0
sentido da palavra Matemdtica, sem se dar conta do problema da acdo de nomear, faz a
Educacdo Matemética ancorar em certa tradicdo de verdade. E a respeito disso a autora
consdera que a histéria provocou um distanciamento entre mateméticos e educadores
mateméticos. Segundo ela descreve, a imagem da Educacdo matemética estava nmais proxima
da Matemdtica e posteriormente se afastou. Considera ainda que a visdo dos educadores
meteméticos comecou a emergir como uma disciplina propriamente dita. Hoje parece existir

uma Séria distancia conceitual entre as duas comunidades.

Enquanto ndo se alcanca um consenso, que Comega por Se entender que vivemos um
outro momento da Matemética, a Educacdo Matemética continuard vivendo o seu drama, ao
mesmo tempo a favor e contra a Matemédtica. De um lado ao negar
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a Matemdtica teme-se negar a S mesmg, de outro lado, aceitar um conceito puro da

L

Matemética parece ser inconveniente para a Educacdo Matemética. Tal questdo ndo negaria a
evidéncia empirica, isto é do proprio nome da Educacdo  matemética.
Ao referir-se a discussdo Lins (2006, p.68) registra que h4 um sentido em que a
Matemdtica da Educacdo Matemdtica ndo necessita significar  uma referéncia a tépicos
especificos e a0 ensno aprendizagem dagueles topicos , embora se possa, naturamente
dgnificar nesta maneira.  Para ele ndo significa que a Matemdtica na Educacdo matemética
represente outra coisa, mas considera interessante, o fato de poder e néo poder significar ao
mesmo tempo. E exatamente essa flexibilidade pode colocar em divida néo apenas as raizes
mais profundas da Educacdo Matemética, sua histéria e sua epistermologia, mes além disto,
questionar sua propria inscricdo no mundo, que parte de seu nome proprio: Matemética. O
autor afirma que seria suspeitar de ‘“um mesmo” que ¢ essencial a “si mesmo”. Assim a
Educacdo metemética deve retornar as suas raizes negligenciadas e chamar de volta a
Matemgdtica ao seu centro. Seria isso uma utopia?

CONCLUSAO

Dede a artiguidade os estudiosos e epistemdlogos buscam um consenso para a
defincdo do que € Matemética, o que foi alcangado no seculo XIX, definindo-a como
“Ciéncia dos padrdes". A época a Matematica sofre uma divisio em “Pura” e “Aplicada”,
sendo que a primera ndo cumpre o objetivo de aplicacdo. Trata-se de uma Matemética

estética. Jaasegunda é aplicada a outros dominios, principalmente &s ciéncias da natureza.

Pogteriormente  essa denominacdo foi  ampliada tornando-se  um  importante
instrumento de uso nas ciéncias humanas e sociais. Dessa aproximacdo resulta 0 surgimento
da Educacdo Matemdtica, que também cumpre um papel importante na educagdo e cujos
limites se confrontam principalmente com a Pedagogia e Psicologia.

Entretanto tal expansdo rdpida ndo possbilitou ainda a demarcacdo da Educacéo da
Matematica “dentro” da Matematica. A0 que parece essa discussdo, apesar de se encontrar em
um estégio adiantado, ndo tera resposta téo cedo.
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