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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa documental sobre o ensino de fragGes nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa é parte de um estudo de mestrado e o objetivo, neste
artigo, é analisar as ideias apresentadas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e pela Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) em relagéo ao ensino de Fragdes. Esses dois documentos servem
de base para o desenvolvimento do trabalho do professor junto & escola, ou seja, sdo orientagdes
curriculares que devem subsidiar o trabalho docente. De um modo geral, os documentos oficiais
consideram relevante o ensino de fragcdes e inserem discussdes e orientacdes sobre processos
pedagodgicos na escola situando-o no ambito dos nimeros racionais. Os dois documentos
convergem quanto ao inicio do ensino de fragdes no Ensino Fundamental; ambos sugerem que o
ensino de tal contetdo seja introduzido no 4° ano. Além disso, tanto os PCN quanto a BNCC propdem
0 ensino das quatro operagBes envolvendo os numeros racionais na forma decimal. Contudo, as
operagfes com 0s nlmeros racionais em sua representacdo fracionaria ndo sao propostos para serem
ensinadas na etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os documentos divergem quanto 0s
significados das fra¢des que devem ser explorados nas situacdes-problema: enquanto os PCN abordam
o0s significados quociente, razéo e parte-todo, a BNCC faz mencédo aos significados divisao e parte-
todo. Entendemos que o ensino de fragBes precisa permear o trabalho docente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e, considerando a complexidade desse conceito, é preciso que os professores
favoregam seus alunos com préaticas de ensino que promovam aprendizagens significativas.

Palavras-chave: Conceito de fragcdo, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, PCN, BNCC.

INTRODUCAO

Durante o curso de Graduacdo em Licenciatura em Matemética tivemos algumas
experiéncias com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em
atividades realizadas nas disciplinas de Estagio Supervisionado (I a IVV) e em razéo de nossa
participacdo em projetos académicos ligados & Universidade, como o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Melhoria da Educacdo Bésica
(PROMEB).
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Essas vivéncias em sala de aula permitiram-nos estabelecer contato com alunos da

L

Educagdo Bésica em varios momentos, possibilitando-nos constatar as lacunas de formacéo
que evidenciavam em relacdo a diversos conteddos matematicos. Embora as dificuldades
observadas nesse campo de conhecimento fossem gerais, observdvamos que muitas vezes 0s
estudantes conseguiam compreender o conteldo que estava sendo ministrado, mas, no
momento de realizar calculos, em particular envolvendo numeros fracionarios, manifestavam
muitas dificuldades.

O conjunto dos numeros racionais, de acordo com Liping Ma (2009), é considerado o
mais complexo para ser ensinado e aprendido pelos educandos durante o ensino bésico.
Confirmando essa ideia, Bertoni (2009) afirma que o contetdo de fracdes é um dos mais
dificeis na etapa do Ensino Fundamental, o que é comprovado pelo baixo rendimento dos
educandos no conteudo.

A despeito dessas dificuldades dos estudantes, ndo € tarefa facil encontrar novas
propostas de ensino de fracbes. Em geral, o que se tem sdo métodos tradicionais cuja énfase
recai em nomenclaturas e na divisdo de figuras geomeétricas planas em partes iguais, sendo
coloridas algumas dessas partes.

Os estudos de Nunes et al. (2009) confirmam que os educandos que aprendem fragcdes
por meio da memorizagdo de regras que ndao entendem, ndo percebem aspectos de extrema
importancia para a compreensao do contetdo, como a equivaléncia de fracdes e a necessidade
de ter partes iguais para expressar as quantidades envolvidas nas operagoes.

Apesar das dificuldades em relacdo a aprendizagem dos numeros fracionarios, a
aquisicdo desse conceito é fundamental, seja pela sua utilizacdao no cotidiano, como em receita
de bolo, por exemplo, seja por sua utilizacdo durante os estudos escolares. Portanto, é
necessario que o ensino desse conteudo seja revisto.

No Brasil, o trabalho escolar envolvendo o conceito de nimero racional €, em geral,
iniciado a partir do 2° ciclo do Ensino Fundamental (4° e 5° anos do Ensino Fundamental) e
seu ensino se estende ao longo da escolaridade como conteddo proprio de estudo ou em
contetdos matematicos a ele associados, como Raz&o, Propor¢do, Porcentagem e outros. De

acordo com os Parametros Curriculares Nacionais,

[...] a construcdo do conceito de nimero racional pressupde uma organizacdo
de ensino que possibilite experiéncias com diferentes significados e
representacdes, 0 que demanda razodvel espago de tempo; trata-se de um
trabalho que apenas sera iniciado no segundo ciclo do ensino fundamental e
consolidado nos dois ciclos finais. (BRASIL,

1997, p. 69).

www.conedu.com.br

|-I’ \—



{iorcrmess ‘
I Naodonal .

CONEDU

L

Diante do exposto e das exigéncias formativas da sociedade atual, vérias discussdes no
ambito da Educacdo Matematica tém ocorrido, inclusive sendo gerados documentos para
orientar as escolas e os profissionais docentes quanto aos conteudos que devem ser
ministrados e como eles devem ser ensinados. Dentre esses documentos podemos destacar 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), j& mencionado, publicados no final dos anos 1990,
e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), entregue pelo Ministério da Educacdo, em
abril de 2017, ao Conselho Nacional de Educacéo para ser avaliada.

Neste artigo, analisamos as ideias apresentadas pelos PCN e pela BNCC em relagéo ao
ensino de Fragdes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, destacando 0s objetivos e a
organizacdo curricular proposta por ambos 0os documentos. Essa discussdo € parte dos nossos
estudos de mestrado desenvolvidos na Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica e

Tecnoldgica da Universidade Federal de Pernambuco.

METODO DA PESQUISA

O presente trabalho compreende uma pesquisa documental, ou seja, “baseia-se em
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de
acordo com os objetivos da pesquisa” (FREITAS; PRODANOV, 2013, p. 55). Os materiais
qgue ndo receberam tratamento analitico sdo chamados de documentos de primeira méo e
aqueles gue ja foram de alguma maneira analisados sdo denominados de segunda méo.

O procedimento metodolégico foi composto por trés fases. A primeira correspondeu a
escolha dos documentos oficiais que iriamos analisar. Optamos pelos PCN por ser o
documento que deve orientar as praticas dos professores durante a Educacdo Basica e pela
BNCC por ser o documento que esta para ser aprovada e constituir o novo referencial da
Educacdo Basica.

A segunda fase se constituiu na exploracdo do material em que realizamos uma leitura
geral do documento, destacando os capitulos os quais tinham relagdo com nosso contetdo
pesquisado: Fragoes.

Por fim, procedemos com a andalise dos dados. Nessa fase destacamos 0s objetivos
propostos pelos dois documentos para o ensino de Fragdes e, também, organizamos como 0S

contetdos estdo dispostos ao longo da Educacdo Baésica. Além disso, fizemos uma
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comparacdo entre os PCN e a BNCC, destacando o0 que muda com essa nova proposta em
relacdo ao contetdo Fracdes.

O ENSINO DE FRACOES PARA OS ANOS INICIAIS PROPOSTO PELOS PCN

Os PCN foram elaborados com o intuito de contribuir com a prética dos docentes nas
escolas e, embora ndo tivesse a forca de lei, tem funcionado como referencial nacional
comum, ou seja, um documento que dispde sobre o que deve ser garantido a todos os
educandos do Brasil, independente das diferencas culturais, sociais e econdémicas existentes,
para o desenvolvimento do trabalho do professor junto a escola.

Na elaboracédo dos PCN preferiu-se trabalhar com as diferentes areas do conhecimento
devido a importancia instrumental de cada uma delas, criando um documento especifico para
discutir os assuntos relacionados a cada area do saber, que sdo: Lingua Portuguesa;
Matematica; Ciéncias Naturais; Historia; Geografia; Arte; Educacdo Fisica e Lingua
Estrangeira.

Em particular, os PCN destinados a area de Matematica tém como intencéo contribuir
com as discussdes nacionais sobre o ensino desse campo do conhecimento, apresentando aos
docentes uma proposta de trabalho a ser desenvolvido com o ensino de contetidos da éarea,
tornando-se, dessa forma, um documento de orientacdo da pratica do professor, contribuindo
para que os alunos tenham acesso aos conhecimentos matematicos indispensaveis, 0s quais
favorecam sua inser¢do como cidaddo na sociedade.

Os PCN selecionaram alguns conteudos, que sdo organizados em blocos, para compor
os curriculos de Matematica para o Ensino Fundamental. Os blocos de contedos sdo:
Numeros e Operagoes; Espaco e Forma; Grandezas e Medidas; e Tratamento da Informacao.
Esses contetdos sdo apresentados de forma gradual nos quatro ciclos de aprendizagem
(denominados 1°, 2°, 3° e 4° ciclos). Os dois primeiros ciclos contemplam as séries iniciais do
Ensino Fundamental, ou seja, 1?3, 22, 32 e 42 séries as quais, apos a reformulagéo para o Ensino
Fundamental com nove anos, correspondem, respectivamente, aos 2°, 3°, 4° e 5° anos. Os dois
ultimos ciclos contemplam as séries finais do Ensino Fundamental (52 a 82 séries, atualmente,
do 6° ao 9° ano, respectivamente).

Os PCN incluem o contetdo de Fragdes no bloco Numeros e Operagdes e preconizam
gue o seu ensino deve ser introduzido a partir do 2° ciclo do Ensino Fundamental, ou seja, no

4° e 5° ano, atualmente.
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Espera-se que ao chegar ao chegarem ao 2° ciclo, os alunos ja tenham adquirido

algumas noc¢des matematicas que foram construidas no 1° ciclo. Assim, “[...] levando-se em
conta que as capacidades cognitivas dos alunos sofrem avancos significativos” (BRASIL,
1997, p. 55), essas nocdes devem ser ampliadas. Além disso, eles ja comegcam a questionar as
coisas, a observar regularidades, compreender melhor o significado das operagdes; percebem
que determinadas propriedades de numeros menores, aplica-se a nUmeros maiores;
conseguem expressar de forma mais clara as suas ideias, socializam as suas estratégias para
solucionar um problema, comparando-a com as dos colegas, construindo, portanto, novos
conhecimentos.

No 2° ciclo, de acordo com os PCN, além da analise das hipoteses e estratégias usadas
pelos alunos nas resolucdes das situacdes-problema propostas, o professor pode iniciar um
trabalno com seus alunos no sentido de leva-los a compreender um enunciado, as
terminologias e as técnicas convencionais.

O trabalho com o bloco Numeros e Operacdes, no 2° ciclo, deve expandir as ideias de
nimero chegando a identificacdo de nUmeros racionais em suas diferentes representacdes
(fracionaria e decimal). Para isso, os PCN sugerem que devem ser propostas situacOes-
problema aos alunos, cujas respostas ndo sejam numeros naturais, mas que os levem a ter uma
nocgdo inicial acerca dos numeros racionais, levando em consideracdo alguns de seus
significados (quociente, razéo e parte-todo).

Em relacdo ao ensino das operacdes, os significados ja trabalhados no 1° ciclo, devem
ser mais desenvolvidos, ou seja, a adi¢do e a subtracdo devem ser exploradas em situacdes de
transformacéo, combinacdo e comparacdo; e a multiplicacdo e divisdo devem ser exploradas
em situacdes de razdo, comparacdo e configuragdo retangular, fazendo com que o aluno
amplie o conceito dessas operacdes para 0s numeros racionais na forma decimal.

Os PCN sugerem, para o 2° ciclo, alguns contetdos conceituais e procedimentais para

este bloco, entre eles, destacamos:

[...] reconhecimento de nUmeros naturais e racionais no contexto diario;
comparacao e ordenacgdo de nimeros racionais na forma decimal; localiza¢do
na reta numérica, de nimeros racionais na forma decimal; reconhecimento
de que os numeros racionais admitem diferentes (infinitas) representagdes na
forma fracionaria; identificacdo e producdo de fracBes equivalentes, pela
observacdo de representacBes graficas e de regularidades nas escritas
numéricas; exploracdo dos diferentes significados das fracGes em situagdes-
problema: parte-todo, quociente e razdo; observacdo de que 0S numeros
naturais podem ser expressos na forma fracionaria; analise, interpretagdo,
formulacdo e resolucdo de situacGes-

problemas, compreendendo diferentes
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significados das operagdes envolvendo nUmeros naturais e racionais.
(BRASIL, 1997, p. 58).
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Fazendo uma analise dos conteddos propostos para os dois ciclos, constata-se,
resumidamente, que no 1° ciclo os assuntos que serdo desenvolvidos em relagcdo ao bloco
Numeros e OperacGes sdo: Numeros Naturais; Sistema de Numeracdo Decimal; e as
Operacdes com os Numeros Naturais. Ja no 2° ciclo esses contetidos serdo aprofundados,

sendo acrescentado a eles os Nimeros Racionais e as Operagdes com 0s NUumeros Racionais.
O ENSINO DE FRAQC)ES PARA OS ANOS INICIAIS PROPOSTO PELA BNCC

A BNCC se constitui em um documento que aborda as aprendizagens essenciais que
todos os educandos devem ter acesso durante a etapa da Educacdo Baésica, tornando-se uma
referéncia nacional para subsidiar a elaboracdo dos curriculos dos sistemas de ensino.

Na BNCC a etapa do Ensino Fundamental estd organizada em quatro areas do
conhecimento, a saber: Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza; e Ciéncias Humanas.
Cada area dessas possui competéncias especificas que devem ser desenvolvidas ao longo do
Ensino Fundamental. Salientamos que de acordo com esse documento, o resultado das
aprendizagens deve ser expresso em competéncias (conhecimentos mobilizados). Ser
competente é ser capaz de utilizar o conhecimento construido ao se deparar com um
problema.

Em sua elaboracdo, o documento supracitado, referindo-se a Matematica, leva em
consideracdo os diferentes campos que compde essa area do saber: Aritmética; Algebra;
Geometria; Estatistica; e Probabilidade. Nesse sentido, o documento prop@e cinco unidades
tematicas as quais orientam as habilidades para serem desenvolvidas durante o Ensino
Fundamental, quais sejam: NUmeros; Algebra; Geometria; Grandezas e Medidas; e
Probabilidade e Estatistica.

As habilidades referem-se as aprendizagens as quais devem ser garantidas aos
educandos nos mais diversos contextos escolares e estdo relacionadas a objetos de
conhecimento (conteudo, conceitos e processos). A seguir, faremos uma analise da unidade
teméatica Numeros, mais especificamente do objeto de conhecimento de Frages, pois abrange
0 assunto de nossa proposta de pesquisa.

De acordo com a BNCC, as ideias preliminares de fracdo sdo introduzidas no 4° ano

do Ensino Fundamental em que é requerida do aluno a habilidade
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de reconhecer, com o auxilio da reta numérica, as fragdes unitarias com denominadores 2, 3,

L

4,5, 10 e 100 como unidades de medidas menores que uma unidade. Além disso, o educando
deve reconhecer que as regras do sistema de numeracdo decimal podem ser estendidas para 0s
nUmeros racionais na representacdo decimal.

Ao chegar ao 5° ano o objeto de conhecimento nimeros racionais devem se ampliados
e as habilidades desejadas sdo as seguintes: com o auxilio da reta numérica, identificar e
representar fracbes, maiores ou menores que a unidade; identificar fracbes equivalentes;
comparar e ordenar as fracOes; e utilizar as representacGes percentuais 10%, 25%, 50%, 75%
e 100% & décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro, respectivamente.

Resumidamente, o trabalho com fragdes nos anos iniciais do Ensino Fundamental é

proposto pela BNCC conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 - Objetos de conhecimentos distribuidos nos anos
ANO CONTEUDOS
NUmeros racionais:
Fracdes Unitarias com denominadores 2, 3, 4, 5, 10 e 100
NUmeros racionais expressos na representacdo fracionaria:
Reconhecimento, significados, leitura e representacdo na reta
5%ano  numérica
Comparacdo e ordenacdo de fracOes, utilizando equivaléncia
Célculo de porcentagens e representacdo fracionaria
Fonte: dados da pesquisa

4% ano

Em relacdo ao ensino das operacbes, no 5° ano as quatro operacGes devem ser
ampliadas para os nimeros racionais na forma decimal.

Observa-se que, assim como 0s PCN prop@e que o contetdo de Fracdes seja iniciado a
partir do 2° ciclo (3? e 42 séries, ou seja, 4° e 5° anos), a BNCC também sugere que o conceito
de Fracdes seja introduzido nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mais precisamente a
partir do 4° ano. Além disso, os dois documentos traz o trabalho com as opera¢Ges com 0s
Numeros Racionais na forma decimal, ndo propondo as operacdes com 0S numeros
fracionarios.

Constata-se que os documentos divergem em relacdo aos significados das fragdes 0s
quais devem ser explorados nas situagOes-problema: engquanto os PCN propde que sejam
trabalhados os significados quociente, razdo e parte-todo, a BNCC faz mencdo aos

significados diviséo e parte-todo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo principal analisar as ideias apresentadas pelos
PCN e pela BNCC em relacédo ao ensino de Fra¢6es nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
destacando os objetivos e a organizacao curricular proposta por ambos os documentos.

De um modo geral, os documentos oficiais consideram relevante o ensino de fragoes e
inserem discussdes sobre processos pedagogicos a serem desenvolvidos na escola no ambito
dos nameros racionais. Considera-se nos documentos que ao final dos anos iniciais do ensino
fundamental o estudante possa distinguir sobre diferentes significados e representacdes de
fracbes. Contudo, nas operacGes com os Numeros Racionais s6é devem ser explorados 0s
nameros decimais.

Entendemos a complexidade do ensino de Fracbes e que ja nos anos iniciais sdo
discutidos aspectos referentes a esse assunto. Portanto, tendo em vista as dificuldades que os
educandos carregam consigo, € preciso que os professores favorecam seus alunos com
praticas de ensino que promovam a aprendizagem de Fracdes e ndo que os levem a decorar
regras mecanicas.

No entanto, sabemos que um trabalho mais eficaz envolvendo fragdes demanda tempo.
Portanto, é um trabalho que serd iniciado nos anos iniciais e consolidado nos anos posteriores

do Ensino Fundamental.
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