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RESUMO

O ensino da escrita € uma questdo que vem ocupando lugar de destaque em estudos aplicados ao
ensino de lingua materna, originando metodologias de elaboracdo de materiais didaticos relativos a
esse eixo. Nesse sentido, a orientacdo para producdo de texto constitui um tema relevante nas
metodologias que se inspiram nas teorias de género textuais, incorporadas pelas diretrizes nacionais
para o ensino de lingua materna, fundamentada nas no¢des de género como objeto de ensino e de texto
como unidade de andlise. Assim, o presente trabalho é fruto das nossas inquietacdes e de outros
professores que atuam na Educacdo Basica e buscam respostas mais significativas a respeito do
ensino-aprendizagem da escrita. Embora reconheca que essa questdo ndo possa ser completamente
respondida no ambito de um artigo, procuramos, mais especificamente, analisar os fundamentos
tedrico-metodologicos subjacentes as atividades de escrita propostas no livro didatico Trabalhando
com a Linguagem. Este livro é comumente adotado por professores de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental Il e foi aprovado pelo PNLD (2011). O trabalho se insere no ambito da Linguistica
Aplicada, dentro de um paradigma qualitativo de base descritiva/interpretativista. O referencial teérico
estd constituido pela no¢do sociointeracionista de producdo de texto (BRONCKART, 2006, 2007,
2008). Os resultados iniciais deste trabalho apontam que o livro didatico analisado adota uma
abordagem textual-discursiva, que trata os textos produzidos quanto aos mecanismos de textualizagédo
e quanto a situagdo comunicativa do género a ela correspondente. Destacamos ainda que o
envolvimento dos alunos nas atividades de escrita pode sinalizar ndo sé habilidade de producdo textual
no tocante ao contetido tematico, mas também na elevacdo da autoestima, minimizando a situacdo de
excluséo enfrentada no processo de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de lingua materna, Ensino da escrita, Livro didatico.

1 Discussdo inicial

O presente trabalho tem como objetivo descrever e analisar os fundamentos tedricos e
metodologicos sobre produgdo textual, subjacentes ao livro Trabalhando com a Linguagem,
adotado por professores de lingua portuguesa no Ensino Fundamental II. O livro tem como
autores Givan Ferreira, Isabel Cristina Cordeiro, Maria Aparecida Almeida Kaster, Mary
Marques. Todos graduados em Letras pela Universidade Estadual de Londrina. O livro foi
publicado pela editora Quinteto Editorial em 2009 e aprovado pelo PNLD (Programa nacional
do Livro Didatico) em 2011. Os quatro volumes da colecdo se organizam em oito unidades, e
mais uma proposta destinada ao Estudo da gramatica ao final de cada um. O PNLD apontou
como ponto forte da colegdo a producdo de textos escritos e atividades de leitura e como
ponto fraco a pequena quantidade de atividades com a oralidade.

Escolhemos esse livro por causa dessas e outras particularidades: fez referéncia
bibliografica a uma obra de base de Bronckart (2007), vertente tedrica central desse trabalho;
apresenta propostas de escritas que consideramos mais

produtivas do que as apresentadas no livro didatico do (83) 3322.3222
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Programa Acelera Brasil, assim, podemos ter no minimo duas visfes a respeito do processo
de escrita praticadas nos livros didaticos de Portugués.

Além disso, podemos perceber exemplos de pardmetros para a produgdo escrita num
livro aprovado pelo PNLD, logo, regulado pela legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais do
MEC. E um livro fora dessa fiscalizacdo, haja vista atender um publico especifico de alunos e
ser financiado por Instituicdo N&o-Governamental.

Por partir dos dados, esta pesquisa, como outras em Linguistica Aplicada, esta
voltada para a resolucdo de um problema com relevancia social suficiente que exigiu
respostas tedricas que trouxessem beneficios sociais a seus participantes (nesse caso, 0 aluno
e o professor que utilizam o livro didatico de Portugués). E por essa razdo que Rojo (2006,
p.258) afirma que em LA

&

H& uma insisténcia discursiva no tema da solucdo de problemas contextualizados,
socialmente relevantes, ligados ao uso da linguagem e ao discurso, e na elaboragcdo de
resultados pertinentes e relevantes, de conhecimento Util a participantes sociais em um
contexto de aplicacdo (escolar ou ndo-escolar).

A LA ndo busca aplicar uma teoria a um dado contexto para testa-la, mas identificar
um problema de um contexto de aplicacdo especifico, isto €, tem uma orientacdo para a
pratica social ou a acdo. A contribuicdo da LA na area de ensino-aprendizagem de lingua(s) é
vasta e direta. Para Celani (1992), a LA ndo esta preocupada apenas em ensinar lingua(s), mas
acima de tudo, estd preocupada em desenvolver um senso linguistico que faca com que o
aluno veja, sinta, interprete a linguagem ndo como uma disciplina escolar, mas como algo que
esta intimamente inserido na sua vida de cidaddo, de ser humano.

2 O ensino da escrita numa perspectiva sociodiscursiva

H& uma diversidade de perspectivas sobre a escrita, isto porque ela € uma atividade
gue envolve aspectos de natureza variada (cognitiva, pragmatica, socio-historica e cultural) e
a essa diversidade de perspectivas subjaz uma concepcdo de linguagem, de texto e de sujeito
escritor ao modo pelo qual entendemos, praticamos e ensinamos a escrita, ainda que nao
tenhamos consciéncia disso (KOCH e ELIAS, 2009).

Com o intuito de contribuir para o estudo da escrita, a partir dos anos 1990,
comecaram a surgir metodologias de elaboracdo de materiais didaticos relativos a esse eixo de
ensino, na tentativa de se responder a necessidade de formar alunos produtores de textos para
atender as mais diversas situacfes comunicativas, transcendendo assim a velha triade escolar
aluno/texto/professor, possibilitando uma relagdo mais significativa, texto/contexto de
producdo. Na senda desta Ultima relacdo, encontramos perspectivas teoricas, a exemplo do
Interacionismo Sociodiscursivo da Escola de Genebra, que tém apresentado perspectivas de
escrita que se vém revelando produtivas para o ensino de escrita em lingua materna.

No ambito do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), Bronckart (2006; 2007; 2008)
apresenta novos parametros para o estudo de producdo de textos, os quais exercem influéncia
sobre a forma como um texto se organiza. O contexto de produgéo bronckartiano pretende ter
em conta os fatores de producdo que funcionam como condi¢fes de possibilidade (lugares e
tempo de producédo, estatuto social do emissor e do receptor e objetivos da interacdo) que se
apresentam ao agente no momento da realizacdo de determinada acdo de linguagem. Trata-se,
portanto, de um modelo de anélise que tem dado atencdo a relacdo de interdependéncia entre,
por um lado, as particularidades das situacGes de producdo em que determinado texto €
concebido e, por outro, as caracteristicas do préoprio texto.

Este estudioso organiza o contexto de
producdo textual em dois conjuntos de elementos: o (83) 3322.3222
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primeiro refere-se ao mundo fisico, que segundo o autor, pode ser definido por quatro
parametros: a) lugar de producéo (o lugar fisico em que o texto é produzido); b) momento de
producdo (corresponde a extensdo do tempo durante a qual o texto é produzido); c) emissor (a
pessoa ou a maquina que produz fisicamente o texto, podendo essa producdo ser efetuada na
modalidade oral ou escrita); d) receptor (as pessoas que podem receber concretamente o
texto). O segundo ao mundo sociossubjetivo, que também pode ser decomposto em quatro
parametros principais: a) lugar social (em que modo de interagdo o texto é produzido: escola,
familia, midia, instituicdo, etc.); b) posicdo social do emissor - recebe o estatuto de
enunciador (qual é o papel social que o emissor desempenha na interacdo em curso — papel de
professor, papel de pai, de amigo, de chefe, etc.); ¢) posi¢do social do receptor — recebe o
estatuto de destinatario (qual é o papel social atribuido ao receptor do texto — papel de aluno,
de amigo, de subordinado, etc.); d) objetivos da interacdo (qual €, do ponto de vista do
enunciador, o(s) efeito(s) que o texto pode produzir no destinatario?

As representacdes sobre esses mundos sdo requeridas como conteudo tematico. O
conteido tematico de um texto pode ser definido como o conjunto das informagdes que nele
sdo explicitamente apresentadas. Assim como 0s parametros do contexto, as informacgdes
constitutivas do contetdo temético sdo representagdes construidas pelo agente-produtor.
Trata-se de conhecimentos que variam em funcdo da experiéncia e do nivel de
desenvolvimento do agente e que estdo estocados e organizados em sua memodria,
previamente, antes do desencadear da acdo de linguagem.

As caracteristicas do proprio texto estdo representadas pelo que Bronckart (2007)
denominou de arquitetura interna dos textos. Nesse modelo, a concepcdo de organizacédo
textual esta constituida de trés camadas superpostas: a infraestrutura geral do texto, os
mecanismos de textualizacdo e 0s mecanismos enunciativos. Segundo o autor, essa distin¢do
de niveis de analise responde adequadamente a necessidade metodoldgica de desvendar a
trama complexa da organizacdo textual.

O nivel infraestrutura geral do texto é constituido pelo plano mais geral do texto,
pelos tipos de discurso que comporta, pelas modalidades de articulacéo entre esses tipos de
discurso e pelas sequéncias que nele eventualmente aparecem. O plano geral refere-se a
organizacdo de conjunto do conteudo tematico; mostra-se visivel no processo de leitura e
pode ser codificado em um resumo. A no¢do de tipo de discurso refere-se a formas de
organizacdo linguistica, em numero limitado, com as quais sdo compostos, em diferentes
modalidades (narracdo, discurso interativo, discurso tedrico, dentre outros), todos 0s géneros
textuais. A articulagdo entre tipos de discurso podem tomar diferentes formas: encaixamento
(conjunto de procedimentos que explicitam a relacdo de dependéncia de um segmento em
relacdo ao outro) e fusdo (de dois tipos de discursos diferentes), por exemplo. A nogdo de
sequéncia designa modos de planificacdo, mais especificamente, modos de planificacdo de
linguagem, que se desenvolvem no interior do plano geral de texto (sequéncias narrativas,
explicativas, argumentativas, dentre outras).

Os mecanismos de textualizac@o sdo articulados a progressdo do contetido temético,
tal como € apreensivel no nivel da infraestrutura. Estes mecanismos explicitam ou marcam as
relacbes de continuidade, de ruptura ou de contraste, contribuindo, desse modo, para o
estabelecimento da coeréncia do texto. Bronckart (op.cit.) reagrupa 0s mecanismos de
textualizacdo em trés grandes conjuntos: a conexao - contribuem para marcar as grandes
articulacGes da progressdo tematica e sao realizados por um subconjunto de unidades, a que
chamamos de organizadores textuais; a coesdo nominal- introduzem o0s argumentos e
organizam sua retomada na sequéncia do texto, sdo realizados por um subconjunto que
chamamos de anéforas; e a coesdo verbal - estabelecem retomadas entre séries de predicados,
ou ainda, entre series de sintagmas verbais.

/L
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Os mecanismos enunciativos, por sua vez, referem-se a clarificacdo dos
posicionamentos enunciativos (quais sdo as instancias que assumem 0 que € enunciado no
texto? Quais sdo as vozes que ai se expressam?) assim como da explicacdo das avaliagdes
(julgamentos, opinides, sentimentos) que se aplicam a alguns aspectos do conteddo tematico,
visando a orientar a interpretagdo do texto e de seus destinatarios e pouco dependentes da
organizacéo linear do contetido. Tal como se apresentam na infraestrutura, esses mecanismos
configuracionais traduzem-se por ocorréncias locais de unidades linguisticas e contribuem
para o estabelecimento da coeréncia pragmatica ou interativa do texto.

Alinhando-se a perspectiva sociointeracionista de escrita, encontramos o estudo sobre
géneros textuais, que tem sido amplamente investigado. Marcuschi (2002), por exemplo,
defende que os géneros textuais sdo: a) fenémenos histéricos, profundamente vinculados a
vida cultural e social de uma comunidade; b) fruto de trabalho coletivo, contribuindo para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia; ¢) entidades socio-discursivas e
formas de acgéo social incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa; d) eventos textuais
altamente maleéveis, dindmicos e plasticos que surgem emparelhados a necessidades a
atividades socio-culturais, bem como na relacdo com inovacdes tecnoldgicas.

Nesse estudo, Marcuschi (2002) diferencia género textual de tipo ou sequéncia
textual. Este Gltimo designa estruturas relativamente autbnomas, dotadas de organizacdo
linguistica tipica (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes logicas), que
abrangem as categorias classicas da narracdo, descricdo, argumentacdo, formas tipicas de
organizagdo das informacdes nos mais variados géneros, que podem ocorrer, ndo raramente,
de modo combinado. J& o género textual se refere aos textos empiricos presentes nas praticas
sociais cotidianas, com caracteristicas sdcio-comunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo tipica (receita, carta eletrénica, conferéncia,
etc.).

L

3 Analise dos parametros para a producao escrita no livro didatico

Na cole¢do Trabalhando com a Linguagem, ha propostas de producédo individual, em
dupla ou em grupo que sdo apresentadas na secdo Vocé tece o texto. Essa secdo inclui
propostas de producdo de textos escritos, orais ou textos que apresentam diferentes
linguagens, prevendo, para tanto, atividades de planejamento, execucdo, revisdo e de
autoavaliacdo das produgdes. As propostas estdo relacionadas com os géneros das unidades e
os conteudos focalizados nas demais se¢des, possibilitando, com isso, que os alunos
disponham de modelos e de recursos para a sua escrita.

Selecionamos para analise apenas um exemplo de producdo, por ser representativo dos
demais, presente no livro do 9° ano, mais especificamente na Unidade 6 — Nos cidaddos. Esta
unidade fala em direitos dos cidaddos, em cidadania, em igualdade para todos e também de
estratégias de argumentacdo. Vejamos o exemplo que destacamos:
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EXEMPLO 1 - LD Trabalhando com a Linguagem, p. 118

——

88 VOCE TECE O TEXTO
PRODUCAO ESCRITA: ENSAIO ESCOLAR

O ensaio escolar é um género textual no qual vocé pode expressar, qe
maneira consciente e critica, seus posicionamentos em relag_éo aos mais
variados assunios. Aproveite bem esta oportunidade para continuar progre-

i racgao desse género.
dlndo;:uilgic; a::%m um(a) golega de sala e, em consenso, escolham um
assunto ligado a cidadania que preocupa a dupla atualmente. Vocés poderao
escrever o texto abordando um dos assuntos levantados no decorrer das

atividades desta Unidade. B )

Cada um(a) produz seu texto, contendo uma reﬂexao particular e fun-
damentada sobre o assunto, objetivando levar o leitor a aderir ao ponto de
vista defendido. Quando combinado, os integrantes da dupla trocam entre

si as produgdes. Um |é o texto do outro e comenta se foi convencido ou nao
pelo colega, apresentando também os motivos de tal postura.

Vocé podera desenvolver sua producédo escrita em diferentes espagos:
inicialmente em sala de aula — nesta fase do trabalho nao mostre ainda seu
texto ao colega que formou dupla com vocé — e em um momento posterior
em casa. O(A) professor(a) estabelecera o dia de entrega das producgdes.

De forma geral, aqui se expde 0 género que o aluno devera produzir: ensaio escolar. E
sugerido ao aluno que ele pense, junto com um colega, o contetdo tematico que ira abordar
em seu texto. Esse conteddo podera ser escolhido a partir das atividades da unidade (normas
escolares, cidadania, direitos e deveres dos cidaddos). A producdo escrita é individual e o
aluno tem que se posicionar sobre determinado assunto e apresentar argumentos que
sustentem a tese. O rascunho do texto podera ser feito em sala de aula ou em casa. Essas
orientacGes sdo gerais. A seguir, o livro orienta de forma mais pontual a atividade:

EXEMPLO 2 - LD Trabalhando com a Linguagem, p. 119

Ploll‘ejamento, execucdo e revisao do texto

uali i i
. dg au;z:c:(e;;mal gg um ensaio escolar reflete o dominio e a consid
i © o= il <;r(;a c\’/acr:oshas;;)ec::tos envolvidos no processo de produ(;é?)-
| > ¥ -8 onhecimento do ass i i Y

oo unto, da lingua
1 pecto':Zannsa Z(Zj)j::dos a construgao textual. Culda? deetf:gg: ees:gz

que pode assegurar o suc
{ L esso
borar seu ensaio considerando as seguintes orientaggetse'xm' Vhatod

E 2Zt:zjgutor deve acionar todos os meios — experiéncia
ra, novas leituras diglogos
: A C com pessoa — i
g & P - K ara se
plo estoque de informagdes sobre o assunto escolhi:lo E se?'g;;gat:oc::

lembrar que u 5
ma pessoa sé consegue f:
alar com i
de um assunto quando o conhece muito bem SoguTnEa D ppriciade

Para te i

deciséte; ?oal;?e; controle sobre o texto, faca um esboco contendo sua

Bl di;nte o :Ssspecios com9: Posicao (favoravel ou contra) que vai as?
unto, selecao e ordem das estratégias argumentativas

Pessoa gramatical que sera
2ra e c : i
Bt ol intora aempregada (12 ou 32), estilo que prevalecera

rascu O em maos, anali €-0 criticamente endo por base as
o scunh os, S tic. e
o P
guntas da ficha. Veja se ainda cabem aperfevgoanlentos no texto
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Aqui, sdo dadas ao aluno algumas orientagdes para a producao escrita propriamente
dita: 12 o acionamento das informacgGes necessarias sobre o tema atraves de leituras diversas;
2% a escrita de um esboco do texto, atentando para as estratégias argumentativas e o estilo; 32 0
desenvolvimento do rascunho atentando para a organizagdo textual (paragrafos, frases,

emprego adequado dos elementos coesivos, titulo) e 4% anélise critica do rascunho com base
nos critérios abaixo:

EXEMPLO 3- LD Trabalhando com a Linguagem, p. 119

0 t i i
exto a limpo, sem descuidar da apresentacgéo visual

Essa ficha de autoavaliacdo se mostra produtiva porque instiga o aluno a entender
que a producao de um texto € uma atividade processual. O texto ainda permanece provisorio
enquanto aguarda o momento da reescritura. Nesse sentido, vemos aqui a oportunidade de o
professor ensinar ao aluno que escrever € um processo que envolve idas e voltas, repetidas
vezes, até o texto se apresentar satisfatorio ao processo comunicativo. Isso aponta para a
necessidade de que a reescritura textual seja uma préatica exercida nas aulas de producédo
textual, pois representa um momento privilegiado de reflexdo sobre o proprio texto.

Apos essa analise atenta, o texto é passado a limpo e apresentado para avaliagdo do
professor e dos colegas seguindo alguns critérios propostos:

EXEMPLO 4- LD Trabalhando com a Linguagem, p. 120

dusaaiivia dins v AUis LIUVLIIMIIGY WU W 4SS WM E Wil [ & AV

Avaliagao do texto

A forma e os critérios avaliativos, assim como os valores atrlt_:su(dos
a cada critério, podem ser negociados entre professor(a) e alunos. Segue
uma proposta:

CRITERIOS DE AVALIACAO DO ENSAIO ESCOLAR ]

uestdo ligada
a género t+extual e ao assunto (ensaio escolar sobre q
m Adequacdo ao

& cidadania) umentos usados)

< ardgrafos) 3

& i %o entre palavras, frases e p o ramatical)
= hptntin (|Ig(22?:reza v:cobmér-iq estilo, concisdo, desempenho g
m Linguagem .
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Os critérios de avaliagdo tratam de questdes pertinentes a construgdo do texto:
género, argumentacdo, mecanismos de textualizacdo (coesdo) e a linguagem. Esses
mecanismos estdo articulados & progressdo do conteudo tematico, marcando as relagcdes de
continuidade, de ruptura ou de contraste, contribuindo, desse modo, para o estabelecimento da
coeréncia do texto, segundo Bronckart (2007).

Nessa perspectiva, a avaliacdo do texto ndo se resume apenas a critérios gramaticais,
a relacdo linguistica que as palavras ocupam na frase, ao vocabulario, por exemplo, mas
envolve elementos pragmaticos, discursivos, como determinantes das escolhas linguisticas
dentro da arquitetura textual, uma vez que prioriza a adequacdo do género e do conteudo
tematico, a interacdo dos argumentos usados, a unidade de sentido do texto. Assim, o sentido
do enunciado nédo se d& apenas na relacdo que as palavras ocupam na frase, mas, sobretudo, na
forca comunicativa que ele apresenta, ou seja, no que esta fora, nas condic¢des de producéo e
nos sujeitos, pois sdo 0s elementos da situagdo — 0s pragmaticos, os discursivos, os culturais -
que determinam nossas escolhas linguisticas, e ndo o contrario.

Por fim, a unidade instiga a circulacdo do texto:

EXEMPLO 5 - LD Trabalhando com a Linguagem, p. 120

o o <4
Circulacéao do texto

da turma para exposigido em instituicbes govess

evar as produgbes » :
; gl a 1M pela promogao da cidadss

is ¢ =1g - is 3 trabalhe
namentais e nio governamentais que Dela 5 o0
nia (Férum, OAB, Delegacia de Defasa dos Direitos Hunmno.‘:.. Seaecretans
Mur‘iicip;ﬂ de Promocgao Social, Orgsdo de Defesa do Consumidor...) e‘;g_—
exemplo de iniciativa viavel para promover o dialogo com a comunidass

extraescolar.

Aqui, cabe citar Antunes (2005) que nos lembra de que escrever é uma atividade
intencionalmente definida, em que cada texto cumpre um determinado objetivo. Infelizmente,
0 aluno aprendeu que a funcdo da escrita escolar é demonstrar suas habilidades para o
professor avalia-las. Esse tipo de atitude leva-o0 a crer que a escrita serve unicamente para
ganhar a aprovacdo de uma autoridade, o que o deixa com medo de ser corrigido. Desse
modo, “a escrita estudantil pode se tornar vazia, dizendo nada a ninguém, por nenhuma razao
em particular” (BAZERMAN, 2006, p. 15).

Escrever para avaliacdo tolhe a capacidade do aluno que é agente da sua propria vida
e acoes. Por essa razdo, ndo é surpreendente que a maioria do alunado, ap6s terminar o0s
estudos, escreva tdo pouco e com tantas lacunas. Dessa forma, consideramos importante
mostrar para o aluno que ao escrevermos, precisamos aprender a pensar onde, quando, com
guem, para quem e para qué escrevemos? Nessa perspectiva, fazer o texto do aluno ir além
das “gavetas do professor” ¢ uma tarefa que exige clareza no momento do planejamento e
execucdo da atividade escrita.

Por fim, os parametros para a producéo textual presentes no livro Trabalhando com a
Linguagem, como planejamento, execugao, revisdo e circulacdo, ddo ao aluno assessoramento
para que ele perceba que escrever é uma atividade que envolve varias etapas e que por isso 0
texto ndo esta pronto numa primeira e Unica versao.
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4 Consideracdes finais

Entendemos que um modelo de ensino de producdo de texto, conforme as orientagdes
tedrico-metodoldgicas aqui assinaladas, devera contemplar, de forma mais incisiva, situacoes
de praticas socialmente situadas da escrita, em que os textos solicitados ao aluno sejam
realmente utilizados em situacgdes reais, a partir da experiéncia do aluno com os géneros que
circulam no espaco escolar e extraescolar, favorecendo um vinculo com o dominio de uma
situagdo comunicativa real.

Concebemos, aqui, a ideia de que a producéo de textos € uma atividade social, tendo o
produtor como um ser ativo, que empreende esforcos para atingir objetivos. Assim sendo,
produzir textos implica desenvolver estratégias para causar efeitos nos interlocutores. Essa
busca por dirigir-se ao destinatario implica em mobilizar conhecimentos diversos que sao
agregados para a construcdo da textualidade.

Assim, defendemos que ndo basta apenas 0s alunos serem expostos a uma gama
consideravel de géneros e tipos textuais. Entendemos que é fundamental leva-los a refletir
sobre as finalidades e esferas sociais em que os diversos textos circulam. Assim, o trabalho
com o género resenha escolar (caso apresentado no livro Trabalhando com a Linguagem), por
exemplo, favorece um vinculo com o dominio de uma situacdo comunicativa real e o objetivo
da sala de aula é tornar viva esta agéncia para o aluno, colocando-o em situaces de
comunicacdo que sejam o mais proximo possivel da situacdo real de comunicagdo, para que
possa perceber que a escrita € uma poderosa ferramenta para a formacdo e o desempenho de
intengdes em todas as atividades. Nesse sentido, Bazerman lembra que “nao deveriamos ser
displicentes na escolha dos géneros escritos que 0s nossos alunos vao produzir” (2006, p. 24).

5 Referéncias

ANTUNES, I. Lutar com as palavras: coesao e coeréncia. Sdo Paulo; Parabola, 2005.

BAZERMAN, C. Género, agéncia e escrita. Traducdo de Judith Chambliss Hoffnagel. Sao
Paulo: Cortez, 2006.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Guia de livros didaticos (PNLD)- Lingua Portuguesa.
Brasilia: MEC, 2011.

BRONCKART, J. P. Os géneros de textos e os tipos de discurso como formatos das
interacbes propiciadoras de desenvolvimento. In: BRONCKART, J. P. Atividade de
linguagem, discurso e desenvolvimento humano. Campinas: Mercado de Letras, 2006, p. 121-
160.

. As condicdes de producao dos textos. In: BRONCKART, J. P. Atividade
de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo socio-discursivo. S&o Paulo: EDUC,
2007, p. 91-100.

. Nossa abordagem das condicdes de producdo e da estrutura dos
textos/discursos. In: BRONCKART, J. P. O agir nos
discursos: das concepcdes tedricas as concepgdes dos (83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br




g

L

trabalhadores. Campinas: Mercado de Letras, 2008, p. 86-92.

CELANI, M. A. A. Afinal, o que ¢é Linguistica Aplicada? In: PASCHOAL, M. S; CELANI,
M.A.A. (orgs). Linguistica Aplicada: Da Aplicacdo da Linguistica a Linguistica
Transdisciplinar. Sdo Paulo: EDUC, 1992,

GIVAN FERREIRA. et al. Trabalhando com a Linguagem 9° ano. S&o Paulo: Quinteto
Editorial, 2009.

KOCH, I.G.V.; ELIAS, V.M. Ler e escrever: estratégias de producdo textual. Sdo Paulo:
Contexto, 2009.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, A. P.;
BEZERRA, M. A.; MACHADO, A. R. (org.). Géneros textuais e Ensino. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2002, p. 19-36.

ROJO, R. H. R. Fazer linguistica Aplicada em perspectiva socio-histérica: privacdo sofrida e
leveza do pensamento. In: MOITA LOPES, L. P. (org.) Por uma linguistica indisciplinar. Séo
Paulo: Parabola Editorial, 2006, p. 253-275.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




