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Resumo: Este trabalho aborda algumas consideracdes acerca das concepgdes de leitura e de texto
veiculadas no livro didatico de uma turma de formacdo de professores do curso Normal em Nivel
Meédio. A pesquisa tem como objetivo analisar as concepg¢des de leitura e de texto presentes no livro, a
fim de avaliar o grau dessas concepgdes e se, estas, estdo em consondncia com as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio, optamos por utilizar como aportes tedricos, os Documentos
Oficiais, a exemplo das Orientacdes e dos Pardmetros Curriculares para o Ensino Médio, e alguns
estudos que tratam de questdes como leitura e texto. A abordagem metodolégica baseou-se no método
qualitativo de andlise documental, tendo como corpus de analise, o volume I da colecdo “Portugués:
Linguagens”, destinada a alunos do primeiro ano do Ensino Médio. O resultado da andlise mostra que
o livro apresenta varias concepgdes de leitura e de texto, configurando-se como suporte de contetido

N

significativo, porém com algumas lacunas no que diz respeito a maneira como as atividades sado
propostas, pois encontramos limitacdes em algumas abordagens.

Palavras-chave: Concepgdes de Leitura e de Texto, Ensino de Lingua Portuguesa, Livro Didatico de
Portugués.

Introdugao

O interesse e a motivacao inicial para a realizacdo dessa pesquisa surgiu na graduacao,
quando imersa em um mundo de novas leituras e diversos tedricos, percebemos quao limitada
era a percepc¢do com relacdo ao ensino de lingua materna, especificamente no que diz respeito
as concepcoes de leitura e de texto. Atrelada a visdo tradicional, viamos a gramética como o
ponto chave, colocando o texto e a leitura em segundo plano na escala de prioridades para o
estudo da Lingua Portuguesa.

A necessidade em se revisitar essas concepgdes e suas implicaturas no ensino de
Lingua Portuguesa se justifica com base na compreensdo de que toda metodologia de ensino

N

requer uma escolha politica e social frente a realidade, assim, o entendimento na pratica
pedagégica dos conceitos de lingua, leitura e texto sdo imprescindiveis, a medida que
possibilita o aluno conhecer, por meio das teorias de interpretacdo e compreensdo, a si
mesmo, a linguagem e o meio em que se situa, configurando-se assim, como fatores
singulares para o ensino de Lingua Portuguesa.

Ao analisar as concepgdes de leitura e de texto vigentes no livro didatico, pretendemos

ndo apenas avaliar o grau e a relevancia das teorias e
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metodologias sobre leitura e texto presentes no livro, mas também observar se esse arcabouco

tedrico-metodoldgico estd em consondncia com as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio.

Sdo as pesquisas de diversos tedricos e os Documentos Oficiais, a exemplo de Brasil
(2015), Geraldi (1997; 2006), Jurado e Rojo (2006), dentre outros, que me direcionardo para a
andlise das concepgdes de leitura e de texto vigentes no livro didatico de Lingua Portuguesa,

adotado no 1* ano do Curso Normal do Ensino Médio.

Pressupostos tedricos

O ensino de Lingua Portuguesa quase sempre € visto como sinénimo do ensino da
nomenclatura gramatical, assim sendo, as aulas, na maioria das situac¢des, restringem-se ao
ensino de regras e estruturas sintéticas a serem decoradas pelos estudantes, mas mesmo com
essa predominancia, o texto, ja se fazia presente no dmbito escolar, s6 que trabalhado no nivel
da decodificacdo do signo linguistico, da superficialidade, e como pretexto, nas palavras de
Lajolo (2009), muitas vezes, com outras finalidade que ndo condiziam com o papel da
construcdo de sentidos, servindo mais como modelos a serem seguidos, vistos com essa
prioridade e nio como objeto de ensino nas aulas de lingua materna. Segundo Geraldi (1997,

p- 105-107):

Nem sempre o texto teve a relevincia que tem hoje no ensino de lingua
portuguesa. [...] sua presenga tinha uma forma de inser¢do muito particular.
Mesmo com a predominincia do ensino gramatical (“o verdadeiro contetido
do ensino” das aulas de portugués), o texto aparece como um modelo, em
véarios sentidos: 1. Objeto de leitura vozeada: [...] lia melhor quem se
aproximava do modelo, isto ¢, da leitura do professor; 2. Objeto de imitagao:
o texto era lido como modelo para a produgdo de texto dos alunos; 3. Objeto
de uma fixacdo de sentidos: o significado de um texto serd aquele que a
leitura privilegiada pelo professor ou do critico do seu gosto disse que o
texto tem.

Percebemos que essa insercdo do texto, nas aulas de Lingua Portuguesa, ndo se
distancia muito da maneira como sdo inseridos nas aulas, atualmente, em muitas realidades
escolares da rede publica, tendo em vista as muitas dificuldades do sistema piblico de ensino,
como a precariedade dos recursos diddticos, entre outros fatores. Atrelada a esse modo de

insercdao do texto, a concep¢ao de leitura aparece como reflexo
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dos modelos de textos, e o ato de ler aparece estritamente limitado ao ato do decodificar o

signo linguistico, de modo tdo fechado que ndo possibilita o aluno a refletir, pensar,
questionar e refinar seu olhar sobre o que 1€, pois os sentidos, neste caso, encontram-se presos
e dependentes unicamente ao signo linguistico, desse modo, a leitura acaba sendo vista com

artificialidade.

O ensino da leitura [...] como uma decifragdo do sentido pronto do texto,
considerado como uma combinagdo de palavras com significados tnicos,
literais, monofénicos, cabendo ao leitor apenas o dominio desses
significados [...] Ndo hd o que construir, ndo hd o que compartilhar, o que
criticar, com o que dialogar; ha somente o que decodificar” (JURADO e

ROJO, 2006, p. 42).

De modo geral, essa prética de leitura que € proliferada nas escolas, acaba por causar
prejuizos enormes ao aluno desde o inicio da vida escolar, no que diz respeito a aprendizagem
de uma lingua e das diversas manifestacdes dessa lingua. Vygostsky apud Jurado e Rojo,
(2006, p.42, grifos dos autores) ja alertava para esse ensino essencialmente escolar como uma
pratica pedagogicamente estéril, uma assimilacio vazia de palavras, um verbalismo puro e
simples que substitui a apreensdo do conhecimento vivo pela apreensdo de esquemas verbais

mortos e vazios. E complementa ainda ao dizer que:

[...] a préitica de leitura, historicamente adotada pela escola [...] ¢ uma
pratica monoldgica e monovocal, porque ao texto € negada a sua natureza
dialégica em relagio a outros textos. E também uma pritica autoritdria,
porque ao leitor cabe apenas o reconhecimento e a assimilagdo do que é
explicado pela autoridade do livro didatico e da palavra do professor
(JURADO e ROJO, 2006, p. 43).

Ainda sobre a pritica de leitura na escola, observamos que as leituras realizadas em
outras disciplinas acabam sendo menos artificiais do que as realizadas nas aulas de portugués,
€ como se nas demais dreas, o propdsito de ler estivesse bem mais claro, ja que neste caso,
ambas correspondem a finalidade de responder ao que se pede. O que percebemos é que nas
aulas de Lingua Portuguesa, o aluno ainda n@o consegue compreender o que ha de
significativo, e nem o uso da lingua como algo importante, ficando apenas na superficialidade

das atividades propostas. Como bem aponta Geraldi (2006):
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Na escola ndo se escrevem textos, produzem-se redagdes. E essas nada mais
sdo do que simulagd@o do uso da lingua; Na escola ndo se léem textos, fazem-
se exercicios de interpretacdo e andlise de textos. E isso nada mais é do que
simular leituras; Por fim, na escola néo se faz andlise linguistica, aplicam-se
a dados andlises preexistentes. E isso € simular a pratica cientifica da anélise
lingtiistica (p. 89-90).

Essa critica nos faz pensar sobre outras questdes como: a obrigatoriedade da leitura e a
ndo gratuidade da leitura as quais acabam trazendo caros danos para o ensino de Lingua
Portuguesa, pois ndo ha, como bem aponta Geraldi (2006), uma relacdo honesta entre a
pratica de leitura na escola e os seus possiveis leitores. A leitura frente ao texto pode ser vista
com indmeros propdsitos, mas é importante que esses propdsitos ndo destoem a esséncia que
se constitui na leitura enquanto processo de construcio de sentidos. Nessa perspectiva, declara

o linguista:

A leitura nfo deve ser confundida como uma simples atividade de extragdo
de informagdes contidas na superficie textual. A leitura estd associada a
compreensdo, entendida enquanto ‘“processo de constru¢do de sentidos,
producdo de conhecimentos baseada em atividades inferenciais, isto €, uma
complexa relacdo entre conhecimentos pessoais no confronto com
conhecimentos textuais (MARCUSCHI, 2002, p. 64).

Também queremos destacar as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, que
propuseram uma nova abordagem de ensino de Lingua Portuguesa, nio mais voltado para o
ensino de frases soltas e palavras isoladas, mas considerando os diversos géneros discursivos
como objeto de ensinoaprendizagem, levando em conta o contexto de producdo, situacido de
uso e leitores previstos, assim, os textos devem ser trabalhados de forma mais efetiva e fora

da artificialidade nas atividades de leitura e escrita.

Nesses documentos, o texto assume estatuto de enunciado ao ser referido
como a fala e o discurso que se produz, um produto tnico (...) que marca o
dialogo entre os interlocutores que o produz e entre os outros textos que o
compde. A leitura é, pois, um ato interlocutivo, dialégico; implica didlogo
entre autores e textos, a partir do que vao sendo produzido os discursos
(JURADO e ROJO, 2006. p. 38-39, grifo dos autores).

A proposta dessas Orientacdes Curriculares caminha na perspectiva de que o trabalho
com textos em sala de aula deva contribuir para que os alunos se construam subjetivamente,

enquanto sujeitos criticos e conscientes, que sintam-se
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comprometidos com a cultura e as questdes de seu meio social. Para isso, a escola precisa

abrir um espaco privilegiado ao uso de textos que efetivamente sejam representativos da
realidade e da cultura do alunado, bem como do contexto a qual a prépria escola esta inserida,
que o trabalho com texto ndo se restrinja apenas a escrita, mas que leve em consideragio
diversos outros sistemas semidticos que estdo presentes em contextos escolares e fora deles,
que possibilite diversas formas de interacio e, consequentemente, diversas formas de niveis e
habilidades de usos da lingua, pois € sabido que nos comunicamos através de textos. A leitura,
por sua vez, precisa se caracterizar e concretizar em situacdes reais de interag¢do entre discurso
€ vozes presentes no ato comunicativo, possibilitando ndo apenas multiplas leituras, como

também, principalmente, diversos sentidos.

z

[...] O que se propde é que, na delimitacio dos contetidos, as escolas
procurem organizar suas praticas de ensino por meio de agrupamento de
textos, segundo recortes variados, em razdo das demandas locais,
fundamentando-se no principio de que o objeto de ensino privilegiado sdo os
processos de produgdo de sentido para os textos, como materialidade de
géneros discursivos, a luz das diferentes dimensdes pelas quais eles se
constituem” (BRASIL, 2006, p. 36).

Nesse aspecto, e segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, a competéncia
linguistica do aluno do Ensino Médio ndo deve se restringir ao uso técnico da lingua pela
norma padrdo, deve voltar-se para a utilizacdo efetiva dessa lingua nas diversas situagdes
comunicativas, em que o aluno, imergido em vdrios contextos, € em contato com Vvarios
interlocutores, possa usar e reconhecer na lingua o seu valor social e simbdlico, segundo seus
anseios profissionais e de cidaddos, que seja capaz de refletir sobre a sua condi¢do, bem como
da sua comunidade, construindo sua autonomia na sociedade, hoje, tdo globalizada e
tecnoldgica, atuando de forma ativa e consciente, sem distanciar-se da sua cultura e realidade,

assumindo-se como protagonista nesse processo.

O aluno deve ser considerado como produtor de textos, aquele que pode ser
entendido pelos textos que produz e que o constitui como ser humano. O
texto s6 existe na sociedade e € produto de uma histdria social e cultural,
unico em cada contexto, porque marca o didlogo entre os interlocutores que
o produzem e entre outros textos que o compde. O homem visto como um
texto que constroéi textos (BRASIL, 2000).
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Enquanto enunciado, o texto € unico, mas € mdltiplo quanto a possibilidade de

significagdo, e isso € negado, quase sempre em sala de aula. As aulas de lingua materna no
Ensino Médio deveriam configurar-se como aula de expressao, no entanto os alunos néo t€m a
liberdade de se expressarem, ficando limitados a textos que ndo comunicam e que nada
acrescentam.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (2000), o processo de
ensinoaprendizagem de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, deve priorizar a linguagem
verbal, por ser ela o instrumento de reflexdo e de trabalho do professor, considerando o texto
como unidade bdsica, no tocante a fala e os discursos a serem construidos, e a funcido

comunicativa como eixo principal da razao de ser do ato linguistico.

Metodologia

Com base na importincia atribuida ao livro diddtico no processo de
ensinoaprendizagem, tomamos como objeto de andlise o livro “Portugués: Linguagens”,
volume 1, dos renomados autores, William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, na
sua 9* edic¢do, publicado pela editora Saraiva, no ano de 2013, destinado aos alunos do
primeiro ano do Ensino Médio.

Tendo em vista a extensao da obra, fizemos um recorte, levamos em consideracdo as
concepgdes de leitura e de texto presentes nos capitulos da unidade 1 e para este artigo
analisamos alguns textos e suas respectivas atividades propostas com atengdo para as
concepgdes de leitura vigentes nelas.

Resultados e Discussio

Virias concepgdes de leitura foram identificadas, de acordo com o eixo trabalhado, ou
seja, a leitura € vista de maneira distinta ao longo da unidade 1. Por exemplo, a concepcdo de
leitura nos capitulos destinado a literatura, é aquela informativa, no sentido de ser voltada
para captagdo das ideias do autor, pois o foco central do ato de ler € no autor, isso é
comprovado com as questdes sobre o texto, que é visto como um produto, conforme textos
seguites. A secdo é sobre “Literatura: a humanizacdo do homem”, os textos indicados para a
leitura retratam a posicdo de tedricos e especialistas em literatura sobre o papel que a
literatura desempenha no mundo em que vivemos. O Texto I é de autoria de Antonio Candido

sobre “A literatura e a formag¢ao do homem” em Revista Ciéncia e Cultura, Set. 1997.p.804; e
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o Texto 2 da autora Ely Vieitez Lanes, em Laboratério de Literatura. Sdo Paulo: Estrutural,

1978.

1. De acordo com Antonio Candido (testo 1), a lite- e a soliddo sdo as doencas do mundo em que
ratura satisfaz uma necessidade essencial do ser vivemas
humano. a) Segundo o ponto de vista do autor, por que a
a) Qual é essa necessidade? literatura pode contribuir no combate a essas
b) Qual & o perfil das pessoas que tém essa ne- doengas?
cessidade? S&o criancas ou adultos? S3o0 pes- b) O pensamento de Nelly Novaes Coelho, ex-
s0as com ou sem escolaridade? presso no boxe “Em busca do equilibrio”
coincide com o pensamento do autor do tex-
2. De acordo com o texto |l, a falta de comuni- to 117 Por qué?

cacdo e, consequentemente, o individualismo

O exercicio é voltado para a captacdo de informagdes simples facilmente abstraidas no
momento da leitura e volta-se para desvendar a posi¢do do autor, com perguntas como:
Segundo o ponto de vista do autor, por que a literatura pode contribuir no combate a essas
doencas? / O pensamento de Nelly Novoas Coelho [...] coincide com o pensamento do_autor
do texto II?. Entdo fica explicito que nesse tipo de leitura cabe ao aluno apenas reconhecer o
que foi afirmado pelas autoridades dos textos.

No eixo de producdo de textos, outra concepcdo de leitura se faz presente, nele sdo
trabalhados: introducdo aos géneros do discurso, o poema e o texto teatral escrito, em que a
concepgdo de leitura tem o foco no texto, destinada a leitura em voz alta e a linearidade do
texto como elementos importantes para a estudar a métrica € outros recursos no poema € a
encenagao no caso do texto teatral, o texto por sua vez, é visto como um produto, conforme as

figuras
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1. Reescreva as falas da personagem, dispondo-as
2M WErsos

a) Quantos versos vocé obteve?

b) Que critérios vocé utilizou para fazer a dispo
sicdo das falas em versos?

4. Dbserve o esquema de rimas e de fitmo do poema
a) De gue Uipo sdo as rimas?

b} Em gque silabas poéticas, pela ordem, incidem
as silabas tdnicas?

¢} Que nome & dado ao Lpo de verso utilizado?

3. Identifiqui o(s) recurso(s) sonoro(s) emprega
dafs) nos versos de Chico Buarque a seguir

a)

E & prapria vida
Ainda val sentar sentida
Vendo a vida mais vivida
Que vem 14 da televisio
(Chico Busigue. I Addta Bereiva da Metenes

Bolle, org., of. Cit, p. 21 by Marola Edicdes Mu-
srcaiy Lida )

Yook vai me trair
Yaca vem me heijar
Vocé vai me cegar
E ou vou consentir
Vool val conseguir
Enfim me apunhalar.
(idem, p. 55. by Marola Cdapbes Musicans Ltda )

Nesse tipo de leitura, o aluno é levado a identificar a disposicdo dos elementos

linguisticos, a posicdo e a ordem dos elementos que vem em primeiro plano, e nenhuma

questdo foi levantada quanto ao género tira ou sobre a interpretacio desse texto.

No eixo sobre lingua, uso e reflexdo, temos os seguintes temdticas: Linguagem,

comunicagdo e interagcdo; As variedades linguisticas, e Figuras de linguagem. Para trabalhar

tais temas, os autores utilizaram uma visao de leitura mais reflexiva, com a utilizacdo de

diversos géneros como: Antncios publicitarios (p. 36,44, 49, 50, 51); Cartuns (p. 38); Tiras
(p. 39, 46); Textos informativos (p. 40,41); Poemas (p. 44, 46, 48); Conversa informal (p. 47),

cujo foco recai sobre a relagdo autor-texto-leitor, ou seja, o leitor precisa refletir as questdes

tratadas para buscar o sentido.

Podemos também observar a tira abaixo:
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Leia a tira:

|
|

2

Para que a comunicagdo aconteca, é importante
que os Interlocutores se compreendam mutua-
mente. No 1% quadrinho, o atendente faz uma
pergunta ao cliente da padaria. Tendo em vista a
situagdo de comunicagio em que os interlocuto-
res estdo inseridos, o que se espera que o cliente
responda?

. No 2? quadrinho, percebe-se que o cliente igno-

rd a situagdo de comunicacdo em que ele e seu

interlocutor estdo inseridos e responde conside-
rando outras situacbes compativeis com o ver-
bo desgjar. Com base nos diferentes sentidos
que podem ser atribuidos a um mesmo termo,
explique como se constrdi o efeito de humar
da tira

3, Apds ler toda a tira, levante hipdteses: O clien-

te teve dificuldade para entender a perqunta do
garcom? Justifique sua resposta

Essa € a concepgdo que é proposta pelas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio,

pois leva o aluno a refletir sobre o sentido, o contexto e os participantes envolvidos. No

préprio exercicio, hd uma chamada de atengdo para a situacdo comunicativa em que o texto

acontece, e leva o aluno, ndo a afirmar respostas pré-definidas, mas a criar hipéteses e a

defendé-las com base no seu posicionamento frente ao que leu.

Ja no eixo de interpretacdo de texto, temos o capitulo intitulado “Competéncia leitora e

habilidades de leitura”, que apresenta algumas consideracdes acerca do que sdo competéncias

e habilidades e encerra o capitulo com a presenca de questdes presentes em edicdes passadas

do ENEM e dos Vestibulares. Na tira abaixo, vemos como ¢é avaliada a competéncia leitora

de alunos do 3° ano do Ensino Médio pela prova Braisl

{http:/ fblog diarinhocom br fguadrinhos- 13 Gl
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Conclusoes

No que diz respeito as competéncias e habilidades contidas nas Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio, podemos observar que, segundo o recorte feito, em alguns
pontos, a proposta de ensino do livro didatico vai de encontro ao que prioriza os Documentos
Oficiais do MEC, uma vez que trabalha com a variagdo linguistica e com uma diversidade de
géneros, apresenta um nivel de abordagem clara, porém, deixa a desejar nas questdes de
atividades propostas, alguns exercicios se assemelham as cartilhas de cunho tradicional,
privilegiando os contetidos gramaticais em detrimento dos textos em situac¢des reais de uso,

utilizando textos apenas como pretextos ou como enfeite.
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