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Resumo: Como um dos grandes pilares do processo ensino-aprendizagem, o estudo constante da avaliagdo e
seus objetivos podem trazer melhorias significativas em sua eficacia no contexto escolar. Neste ambito, a
seguinte pesquisa, de carater qualitativo, buscou caracterizar as particularidades de como a avaliagdo da
aprendizagem ¢ aplicada e compreendida pelos professores de quimica do ensino médio de duas escolas
publica da Paraiba, abordando algumas das concep¢des que permeiam os processos de avaliagdo da
aprendizagem. A coleta de dados consistiu em entrevistas individuais semiestruturadas com seis professores
voluntarios de quimica, atuantes em escolas da rede publica estadual. Para a andlise dos dados, recorremos a
varios estudos que discutem a pratica de avaliacdo na escola com enfoque na Quimica, como as reflexdes
feitas por Ramos e Moraes (2011), Chueiri (2008) e Werneck (2002). Este trabalho ocasionou uma
consideracdo de como cada professor relaciona a avaliagdo no seu cotidiano escolar. Na pesquisa, observou-
se que todos os professores usam instrumentos avaliativos que vao além das corriqueiras provas, € que 0s
professores atentam a preparar o estudante para futuras avaliagdes, como concursos e exames de grande
escala nacionais. Foi ressaltado também que ha caréncia dos estudantes em disciplinas bésicas como
portugués e matematica, e que esse fator dificulta a elaboragdo e pratica dos instrumentos avaliativos. Essa
analise periddica é importante, pois nos permite compreender a relacdo entre o professor, a avaliagdo e o
conhecimento escolar, e, consequentemente, nos ddo alicerces na compreensdo do desempenho profissional
no ensino de Quimica.
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Introduciao

A avaliagdo da aprendizagem ¢ um tema historicamente problematico no ramo da educagao,
e quando direcionada ao ensino de ciéncias, em especial a quimica, esse topico se torna mais
precario e com imensas lacunas. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira, a
LDB/1996, na se¢ao 1V, intitulada ‘Do Ensino Médio’, art. 36 — II, o curriculo do Ensino Médio
“adotara metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes”,
mostrando a importancia dessa tematica.

Muito ¢ estudado e publicado sobre a avaliagdo da aprendizagem (ANASTASIOU, 2008),
mas o que se percebe na realidade escolar € contrastante com a teoria. Quando a quimica se torna o
foco da discussdo, a distdncia entre a pratica e a teoria se torna ainda mais evidente. Diversos
fatores podem ser relacionados como causas dessa discrepancia, entre elas: a forte relagdo com a
educacdo tradicional na esfera das ciéncias exatas; a acomodacdo dos professores em buscar

alternativas para fugir da mais conhecida ferramenta avaliativa, ‘a prova’; a falta de tempo de
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organizagdo e execucdo de instrumentos avaliativos correlatos ao calendario escolar, entre outras

questdes de carater social, cultural, etc.

O processo de avaliagdo se da por diversas maneiras nas escolas brasileiras. Existem muitos
manuais € documentos norteadores que tratam sobre esse assunto e sobre os instrumentos
avaliativos (BRASIL, MEC, SEB, 2006). Embora seja tdo discutida e de extrema relevancia, a
avaliagdo ¢ tema de amplas controvérsias, como, qual o melhor instrumento avaliativo ou maneira
de se avaliar. Ela ¢ diretamente relacionada com o processo da construcdo de cidadania dos
estudantes e deve ser (re)pensada sob uma particular perspectiva, para cada regido, para cada
microrregido, para cada escola e até para cada aluno. Esses aspectos tornam o assunto ainda mais
polémico e indispensavel.

O professor de quimica, imerso nesse universo da avaliagdo, orientado por documentos
nacionais, parametros, discussdes, sua formagdo e sua vivéncia, se depara com uma problematica.
Como realizar a avaliacdo da aprendizagem com seus alunos? Como avaliar preparando o aluno
para o que vem no futuro? Como relacionar o cotidiano do aluno com os conteudos programados?
Essas e outras questdes provocam uma ponderacdo do professor e dos atuais profissionais da
educacdo, e consequentemente das ciéncias e da quimica, sobre o por qué e o para qué das
avaliacoes.

A pesquisa deste trabalho foi realizada com professores de duas escolas estaduais da
Paraiba, com o intuito de refletir sobre a avaliacdo da aprendizagem na disciplina de quimica no
ensino médio a partir de vivéncias em duas escolas publicas estaduais, buscando caracterizar as
particularidades de como os professores veem a forma de avaliar a disciplina e relacionar essa
caracterizagdo com uma visdo geral da aprendizagem em quimica. Mesmo que em pequena escala, e
de uma restrita regido, essas escolas estdo sob o regimento da mesma lei que cobre todo o pais e
assim poderemos ter um pequeno retrato da atual realidade escolar regional e nacional, a fim de

suscitar uma reflexao sobre os problemas que envolvem a tematica.

Metodologia

A pesquisa aqui descrita possui carater qualitativo, com é&nfase na investigagcdo
compreensivo-interpretativa. Como caracterizada por Gil (2002), o trabalho aqui descrito, se trata
de uma pesquisa que visa levantar dados de uma populagdo através de interrogagdes diretas,

desejando conhecer o comportamento e as opinides por meio dessas perguntas.
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Primeiramente, a pesquisa constituiu em fazer um levantamento bibliografico na literatura
sobre a avaliagdo da aprendizagem na disciplina de quimica atualmente no Ensino Médio, com um
maior enfoque regional, o que permite ao pesquisador a cobertura de uma gama de fendmenos
muito mais ampla do que poderia ser pesquisado diretamente.

Para obter dados significativos, foi realizada uma conversacdo com professores de quimica
de escolas do Ensino Médio, uma na capital da Paraiba e outra no interior do mesmo estado,
questionando duas perguntas essenciais na tematica de avaliacdo, as quais foram realizadas
individualmente com cada professor. Essa conversa buscava caracterizar particularmente como cada
professor percebe a avaliagdo da aprendizagem na Quimica, quais os instrumentos que usavam, €
suas opinides sobre o estado da avaliagdo atual.

Mayring (2002, apud NOGUEIRA, 2005) reforca a ideia de uso de entrevistas, pois confere
significdncia ao entrevistado falar de seu cotidiano como maior conhecedor do assunto, dando
autonomia para o mesmo, uma vez que geralmente o pesquisador ainda ndo possui experiéncia
suficiente para inferir significancias subjetivas a partir de observagoes.

Corroborando com as nossas ideias, Bogdan & Biklen (1999) afirmam:

As boas entrevistas produzem uma riqueza de dados, recheados de palavras que revelam as
perspectivas dos respondentes. As transcrigoes estdo repletas de detalhes e de exemplos.
[...] O entrevistador podera pedir uma clarificagdo no caso do respondente mencionar algo
que lhe pareca mais estranho [...] O entrevistador estimula também o entrevistado a ser
especifico. (BOGDAN; BIKLEN, 1999, p. 135)

O universo da pesquisa foi representado por um total de 6 professores. Quatro professores
que se disponibilizaram para a pesquisa, sdo da escola que se encontra na capital da Paraiba, que
possui um nimero aproximado de 1550 alunos, segundo o website escolas (2015), e funciona nos
turnos: manha e tarde. Os outros dois professores sdo da escola localizada no interior da Paraiba, a
75 km da capital, a escola possui um menor nimero de professores justamente pelo menor nimero
de alunos, que registra cerca de 600 alunos matriculados, segundo o mesmo website (2015).

As entrevistas foram realizadas em maio de 2017, e as informagdes foram tratadas por meio
da transcri¢do dessas conversas e da analise textual dessas transcri¢des, com o intuito de atingir os
objetivos da pesquisa. Para as transcricdes foram levadas em consideracdo algumas orientagdes de
Marcuschi (2003), onde algumas informagdes devem ser inseridas nas transcri¢cdes, dependendo da

sua relevancia, com a finalidade de definir com clareza o que e quanto se quer demostrar na

transcri¢do. Segundo o autor (2004):
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Nao existe a melhor transcri¢do. Todas sdo mais ou menos boas. O essencial é que o
analista saiba quais os seus objetivos e ndo deixe de assinalar o que lhe convém. De um
modo geral, a transcri¢do deve ser limpa e legivel [...]. (MARCUSHI, 2003, p. 9, grifo
Nnosso)

A analise de dados foi feita por andlise textual, juntamente com a orientadora desta pesquisa.
Depois de uma leitura sucinta e minuciosa sobre as respostas, para ndo perder ou deixar sem
conexdo a relacdo com os outros componentes. As respostas dos professores se encontram sob
dominio do autor desse trabalho. Em seguida, os dados foram discutidos com a orientadora da

pesquisa, em um processo de inferéncia de dados.

Resultados e Discussao

O resultado da pesquisa seré discutido da seguinte forma: a pergunta sera apresentada e logo
em seguida serd respondida com a resposta mais recorrente dos professores participantes, ou
respostas pertinentes a discussdes mais aprofundadas. Para isso, em alguns momentos serdo
enfatizadas a fala dos professores e algumas respostas, que na opinido do autor, merecem ser

discutidas.

Ao serem descritas as principais respostas e analise da entrevista, ¢ tomada como base a
indica¢do de Moraes (2003) sobre a descricdo de um metatexto e validade de uma analise,
para a qual, A descri¢do na analise textual qualitativa concretiza-se a partir das categorias
construidas ao longo da analise. Descrever € apresentar as categorias e subcategorias,
fundamentando e validando essas descricdes a partir de interlocu¢des empiricas ou
ancoragem dos argumentos em informagdes retiradas dos textos. [...] Essa é uma das
formas de sua validagdo. [...] o investigador (deve) construir seus proprios argumentos, suas
proprias teses. Isso serd sua contribuicdo tedrica dentro da pesquisa, contribuicdo sem a
qual nenhuma pesquisa tem sentido. Por isso, especialmente no momento interpretativo, é
importante que o pesquisador se assuma como autor de seus argumentos. (MORAES, 2003,
p. 204)

Questdo 1

A primeira questdo perguntada aos professores foi: “Qual a sua metodologia e quais os
principais instrumentos avaliativos que sdo utilizados por vocé? ”. A mesma tinha como objetivo
fazer um levantamento dos modos e instrumentos que os professores estdo usando em sala de aula.
Todos os professores citaram que aplicavam provas nas suas disciplinas, por motivos de
obrigatoriedade da escola, por ser instrumento de rapida conferéncia, ou até mesmo para preparar o
aluno para o vestibular ou para concursos.

Todavia, todos, sem excegdes, buscavam outros meios de avaliacdo, muitos mencionaram

seminarios, trabalhos de pesquisa, questionarios e exercicios de fixa¢do em classe e extraclasse. Um
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professor ainda nomeou producdo de textos, experimentos € casos investigativos que sao

instrumentos que estdo comecando a ser inseridos nos ultimos anos nas escolas, como frutos de
trabalhos de pesquisas e nucleos de estudos em educagdo, como meios de contextualizar mais e
explorar habilidades e competéncias dos estudantes que antes ndo eram tdo abordadas ou estudadas.

Percebemos uma tendéncia entre os professores da escola publica da capital em avaliar por
acdes comportamentais e participacdo em sala de aula. Esse fato pode acontecer por causa da
realidade da escola e de onde ela se encontra, por ser uma escola da capital, os alunos estdo mais
suscetiveis as drogas, rixas entre bairros, mau comportamento por causa do maior numero de alunos
em sala e na escola, entre varios outros fatores que levam os professores a associar uma nota a tal
comportamento. Diferentemente, na outra escola, que fica em uma cidade do interior do estado,
onde as salas de aula t€m menos alunos, ha uma aproximag¢ao maior dos pais com a escola devida
ao tamanho da cidade, e hd mais respeito entre os alunos e os professores, e vice-versa, sendo assim
o fator comportamental estd implicito e geralmente ndo ¢ atribuida uma nota por comportamento,
possibilitando que os professores usem outros instrumentos para as avaliacdes, como a participagdo
em sala de aula.

As diversas maneiras de avaliar ddo oportunidades aos alunos de se mostrarem mais
eficientes naquela forma de avaliar em que se sentem mais confortaveis. Por exemplo, ha alunos
que tém grande dificuldade de expressar em textos o que sabem sobre um determinado assunto, ou
possuem deficiéncia em manipular formulas matematicas, mas quando apresentam um seminario
conseguem transmitir o que sabem para outras pessoas de maneira mais sucinta e clara. Logo, ¢
conveniente que o professor tente perceber por qual modo de avaliagdo o aluno consegue

demonstrar um maior aprendizado, para avalia-lo de forma eficaz (RAMOS; MORAES, 2011.)

Questdo 2

Na segunda questdo, perguntamos: “Quais as principais estratégias utilizadas por vocé para
facilitar a aprendizagem da quimica e como essas estratégias sdo refletidas na avaliagdo?
Algumas sugestdes foram citadas para ajudar os professores na sua reflexdo (aulas experimentais,
videos, modelos, debates, etc.). Quando perguntados sobre as suas estratégias de ensino, os
professores quase por maioria citaram a contextualizacdo e didlogo, com o uso de exemplos do dia-
a-dia ou de uso coloquial dos alunos, porém, Wartha et al. (2013) discutem a apropriagdo do termo
contextualizacdo na quimica e nas ciéncias e diferem contextualizacio de meros exemplos do

cotidiano, como foi relatado pelos professores.
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O uso de experimentos também faz parte das estratégias usadas pelos professores. Os

experimentos, segundo Giordan (1999), despertam um forte interesse entre os alunos, inclusive no
Ensino Médio. Eles parecem possuir um carater motivador, ladico, essencialmente vinculado aos
sentidos dos estudantes. E, geralmente, os experimentos sdo usados para aumentar o aprendizado
dos alunos.

Podemos observar também que os professores estdo cada vem mais usando Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TICs) voltadas para a educacdo. Dois professores explicitam
smartphones € o uso de videos como tatica para uma maior participacao e interagdo com os alunos.

Por fim, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ¢ abordado nas
respostas de dois professores da escola da capital, “Eu uso bastante os alunos do PIBID, eles tém
ideias boas e da pra contextualizar bem com os alunos.”; “Tornar as aulas divertidas, usar
exemplos que possuem boa fixagdo, o uso de aula expositiva e dialogada, o uso de videos e aulas
experimentais e apoio do PIBID de quimica na realizagdo das mais diversas atividades.”

A atuacdo do PIBID nas escolas com foco nesse apoio estratégico para a aprendizagem ¢ um
dos objetivos do programa. Segundo Weber ef al. (2013), o PIBID traz como proposta de trabalho
uma cooperagdo entre os alunos da Licenciatura em Quimica da UFPB e as escolas publicas de Jodo
Pessoa, possibilitando o aumento da autoestima dos licenciados e consequentemente melhorando a
qualidade do profissional formado, como também, os alunos do PIBID colaboram com as escolas
envolvidas no projeto de acordo com as necessidades, como esta, por exemplo.

Na outra escola, na analise da resposta podemos notar, com certa tristeza, o quanto o
aprendizado dos alunos ¢ prejudicado com a falta de interesse dos professores: “Eu ndo tenho muito

tempo para ver isso”, disse um dos professores.

Conclusodes

O trabalho suscitou uma reflexdo em relacdo a avaliacdo do ensino e aprendizagem na
disciplina de Quimica, partindo de uma leitura critica sobre os conceitos j4 existentes e investigando
as peculiaridades dos professores de quimica de duas escolas da Paraiba.

Falar da avaliacdo da aprendizagem exige bastante cuidado e ousadia, pois enfatiza o papel
do professor na figura de avaliador e se questiona o seu papel no processo de ensino- aprendizagem,
promovendo uma continua reflexdo sobre esse tema e sobre as acdes do docente em relagdo aos

seus alunos.
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Avaliar ¢ um ato complexo, mas essencial para qualificarmos a educagdo. Por isso, ¢é
importante que os professores estejam sempre buscando alternativas que contribuam
satisfatoriamente para agdes desse carater.

Analisando as respostas obtidas nas conversas com os professores, conseguimos perceber o
quao forte ¢ a relagdo da avaliacdo como forma de obrigagdo ou de incentivo ao aluno a estudar
mais, ¢ ndo como uma forma de se avaliar enquanto professor em seu processo de ensino-
aprendizagem. Para os professores, ja houve grandes avancos na desconstru¢do das consideragdes
de avaliar por prova, podendo ser percebido pelo fato de os professores usarem mais de um
instrumento de avaliagdo, o que busca o despertar de outras habilidades do estudante, e que esta
prova estd sendo pensada e articulada de varias maneiras com o intuito de preparar o estudante para
o futuro.

Acdes comportamentais foram recorrentes nas respostas, um comportamento que pode ser
observado pelos professores no cotidiano escolar, e devem ser estimuladas em trabalhos de pesquisa
ou seminarios, que visem a articulagdo e formas de apresentagdo do aluno, com a intengdo de
desenvolver habilidades como a argumentacao ou a pratica de falar em publico sobre suas ideias.

E questionavel o trabalho do professor em relagdo a avaliagdo: como propor uma avaliagio
diferenciada com uma carga horaria tdo extensa, com salas lotadas, e com um contetido programado
a cumprir? Essas questdes precisam ser, sdo e estdo sendo discutidas nos cursos de formagao de
professores, como neste trabalho, com o intuito de melhorar a visdo em avalia¢do e construir um
ensino que qualifique melhor os alunos, para que eles mesmos possam ter um entendimento de
mundo mais amplo e percebam que o que ¢ aprendido nas escolas ndo ¢ somente importante para
aquele espago, mas ¢ essencial para a evolucao do (con)viver em sociedade.

Como pesquisador, além da pratica de pesquisa em educacdo, ter estado em contato com
docentes e compartilhar suas experiéncias em sala de aula com uma entrevista, ¢ inenarravel para a
minha formagdo pessoal, profissional e académica. Esse contato com os docentes me situa em
relacdo ao meu futuro como professor, baseando o meu estado de seguranca para a discussao sobre

o Ensino de Quimica e a avaliacdo dos educandos.
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