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Resumo: Algumas estratégias de ensino surgem a fim de alcancar a otimizacdo do ensino e promover uma
melhor apreensdo dos conteldos por parte dos alunos. Os programas de monitoria e tutoria podem ser
considerados como uma das varias estratégia de ensino. Este trabalho surge com o objetivo de relatar as
experiéncias vividas pelos bolsistas de monitoria e tutoria da Universidade Federal da Paraiba da disciplina
de Anatomia Vegetal, a qual faz parte da matriz curricular dos cursos de licenciatura e bacharelado em
ciéncias bioldgicas, durante os periodos 2015.2 a 2017.1. O trabalho de monitoria e tutoria foi desenvolvido
considerando-se a importancia de se mudar a situacdo estimulo de aprendizagem, proporcionando momentos
ludicos e de atendimento personalizado, a fim de dinamizar e facilitar o ensino para que os futuros
profissionais despertassem a importancia que a disciplina possui para a sua formacgao académica. Para tanto,
foram usados diversas metodologias como, recursos didatico com massa de modelar, recurso didatico com
porcelana fria, preparacdo de laminas histologicas semi-permanentes, simulacéo do tipo jogo e plantdes de
davidas, para promocédo de situacBes de ensino. A diversidade de recursos e metodologias utilizadas pelos
monitores e tutores na promocéo do ensino de Anatomia Vegetal contribui para a aprendizagem do aluno que
esta cursando a disciplina, e, somando-se a isto, permite aos proprios bolsistas o desenvolvimento pessoal e
amadurecimento académico, além de contribuir para o fortalecimento de relagfes entre monitores, tutores e
alunos, pois os bolsistas assumem um papel de contribuintes com sua aprendizagem através de um
acompanhamento direto com os alunos, associado a situa¢des descontraidas de aprendizagem.

Palavras-chave: praticas, anatomia vegetal, monitoria, tutoria, ensino superior.
INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem desenvolve-se fundamentalmente na complexidade de
um sistema de interacfes que objetivam a transmissdo de uma mensagem. Nao € a toa que existam
incansaveis estudos sobre as diversas facetas que envolvem este processo. Algumas estratégias de
ensino surgem a fim de alcancar a otimizacéo do ensino, como 0s programas de monitoria e tutoria.
A monitoria é uma pratica antiga que teve inicio na ldade Média em um espaco de debate entre o0s
alunos sobre um determinado tema escolhido pelo professor e que deveria ser defendido em publico
(FRISON, 2016). Ao longo do tempo essa pratica foi se modificando até assumir o aspecto vigente.

Além das contribui¢cBes para os alunos, a monitoria coopera com uma possivel carreira
docente para o monitor (SILVEIRA; SALES, 2016). Isso se deve a dualidade oportunizada pelo
exercicio do monitor, que, por um lado encontra-se sendo orientado pelo professor participando de
atividades de planejamento e elaboracdo de tarefas e aulas praticas, percebendo como € a vida
docente e ampliando seu relacionamento junto com os professores e discentes (SILVEIRA; SALES,

2016) e por outro lado, possibilita a0 monitor familiaridade com a préatica do ensino, visto que
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constantemente é exigido do bolsista refletir sobre como transmitir conhecimentos e experiéncias
aos discentes (NASCIMENTO JUNIOR; SOUZA; FERREIRA, 2012). Em relacdo a essa

contribuicdo para uma possivel carreira docente, Dantas (2014) afirma que:

“A monitoria no ensino superior tem se caracterizado como incentivadora,
especialmente, a formacdo de professores. As variadas atividades que ocorrem
mediante a relacdo teoria e pratica necessitam configurar-se em trabalhos
académicos estimuladores de mdaltiplos saberes inerentes aos componentes
curriculares, contribuindo para a formacé&o critica na graduacéo e na p6s-graduacao,

¢ despertar, no formando, o interesse pela docéncia na educagdo superior.”

(DANTAS, 2014)

Relativo a atividade tutorial, no Brasil, ainda é vista como uma prioridade do ensino a
distancia, no entanto, a alguns anos vem difundindo a importancia desta pratica no ensino
presencial, visto que a tutoria é considerada uma boa estratégia para promover o desenvolvimento
pessoal e intelectual de todos os universitarios e isto fard com que ocorra uma melhora no
desempenho académico (FRISON, 2012).

A Educacdo Tutorial na universidade tem como propdsito promover a autonomia na
construcdo do conhecimento, promocao do método investigativo, além de servir como fomento para
a producdo cientifica e tecnoldgica (MARTINS, 2007). Este fato € evidenciado por Frison (2012),
quando o autor afirma que o tutor ¢ aquele que ‘cuida’ dos aspectos cognoscitivos ¢ ‘ajuda’ os
alunos a conquistarem autonomia na construcdo de novos conhecimentos. Sendo esta atividade de
uma estratégia que facilita a o desenvolvimento do conhecimento tanto por parte do tutor quanto
por parte do tutelando. Quanto a aprendizagem significativa, Frison (2012) relata que:

Esta modalidade de ensino tem predominio no atendimento aos alunos e na
organizacdo de estratégias pedagdgicas regulatérias, que se solidificam ou se
harmonizam com a ideia de que todos podem aprender. Essa aprendizagem vai
ocorrer na efetiva participacdo dos alunos; o tutor aprende ao interagir com o
tutorando, que também aprende em um trabalho coletivo, promovendo sucesso nas

aprendizagens académicas. (FRISON, 2012)
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No entanto, o tutor deve ser orientado e supervisionado por pessoas com dominio da

disciplina abordada, a pessoa mais indicada para esta funcdo de orientador e supervisor é o
professor da disciplina a qual o tutor presta assessoria. Simdo et al. (2008) afirma que o professor
universitario tutor torna-se referéncia para o grupo que esta orientando, orientando-o, através do
programa, para uma maior integracdo ao novo contexto universitario e reflexdo sobre o
desenvolvimento académico e pessoal do aluno.

Os dois programas funcionam como um apoio pedagdgico para as disciplinas de curso
superior e permitem o desenvolvimento de habilidades tanto para os alunos quanto para o
monitor/tutor. Silveira e Sales (2016) diagnosticaram, através de questionarios, a importancia
atribuida & monitoria pelos professores, monitores e discentes do curso de biblioteconomia da
UDESC, que “o professor tem um apoio a mais no seu fazer diario, o monitor refor¢a seu
conhecimento e o aluno ganha mais uma possibilidade de aprender”. Além disso, Haag et al (2008)
afirma que a monitoria contribui pela flexibilidade de horarios e ainda por proporcionar um
ambiente de liberdade para que os alunos tirem suas davidas e fagam questionamentos, 0 que muitas
vezes € bloqueado pela presenca de um professor.

Simao et al (2008), ao aplicar um questionario com tutores do programa Project-Led Educa-
tion (PLE) identificou um conjunto de func6es indicados por eles como: fornecer feedback ao grupo
assessorado, apoiar 0 grupo na tomada de decisfes relativas a projetos desenvolvidos, promover
momentos de convivio e didlogo que favorecam o espirito de equipe e preocupacdo com a
aprendizagem individual dos alunos. Ultrapassando os limites do apoio pedagdgico especifico em
uma disciplina, a tutoria pode inserir-se ainda no contexto de um programa de mentoring com
objetivos de integrar um estudante calouro no novo meio académico e fomentar o seu
desenvolvimento pessoal e interpessoal (SIMAO et al., 2008).

Tendo em vista a situacdo exposta, este trabalho surge com o objetivo de relatar as
experiéncias vividas pelos bolsistas de monitoria e tutoria da Universidade Federal da Paraiba da

disciplina de Anatomia Vegetal durante os periodos 2015.2 a 2017.1.

Metodologia

O desenvolvimento da pesquisa foi realizado no espago de ensino da disciplina de Anatomia
Vegetal do componente curricular do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal da
Paraiba, durante os semestres de 2015.2 a 2017.1.
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As acdes foram fundamentadas no método qualitativo, que, segundo Minayo (2001),

&

corresponde a uma abordagem que se aprofunda no mundo dos significados das acGes e relagdes

humanas. Corroborando com essas ideias, Martins (2004) afirma que o método qualitativo de
pesquisa favorece a analise de microprocessos resultantes do estudo de ac¢Ges sociais individuais e
grupais.

Segundo Godoy (1995), a pesquisa qualitativa apresenta caracteristicas basicas, a primeira
refere-se ao campo natural como fonte de dados e ao pesquisador como instrumento fundamental do
processo de pesquisa, essa caracteristica, reflete a questdo do pesquisador interferir nos dados, pois
é a partir de sua interpretacdo que se obterd uma analise. A segunda caracteristica diz respeito a
abordagem descritiva da pesquisa, pois 0os numeros dao lugar as palavras, contudo, € por meio de
descricBes que se caracteriza os dados obtidos, quanto a esta caracteristica Neves (1996) enfatiza
que a interpretacdo dos dados por parte do pesquisador se assemelha as interpretacdo que sdo dadas
aos fendmenos do dia a dia.

Dentro da abordagem qualitativa um método que pode ser encontrado é o da pesquisa
participante, a qual se desenvolve a partir da interacdo entre pesquisadores e membros das situacdes
investigadas (PRODANOV; FREITAS, 2013). Ou seja, havera a presenca de um pesquisador em
um campo de investigacdo composto pela vida cotidiana escolar (SCHMIDT, 2008).

Segundo Severino (2013), a pesquisa participante é aquela na qual o pesquisador para poder
participar das vivéncias compartilhadas pelos sujeitos da comunidade, grupo ou instituicao,
necessita compartilhar das vivéncias com o0s sujeitos investigados. Devido isto, o pesquisador ira
interagir diretamente com seu objeto de estudo e a partir disso o pesquisador podera fazer suas

andlises a partir dos dados obtidos durante a convivéncia.
Resultados e Discussdo

O trabalho de monitoria e tutoria foi planejado considerando-se a importancia de se mudar a
situagdo estimulo de aprendizagem, a fim de dinamizar e facilitar o ensino. Para tanto, foram usados
multiplos recursos didaticos em situacdes de ensino diversas. Cerqueira e Ferreira (2000) definem
recursos didaticos como recursos fisicos que visam auxiliar o discente a realizar sua aprendizagem
mais eficientemente, através do incentivo, facilidade e possibilidade do processo de ensino-

aprendizagem.
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Com a aplicacdo destas atividades se observou que os alunos que fizeram uso de todos os
recursos que estavam disponiveis a eles obtiveram um bom resultado na disciplina, visto que

alcancaram boas notas. As atividades desenvolvidas no periodo de 2015.2 a 2017.1 foram:

Recurso didatico com massa de modelar

Fazendo o uso de materiais simples como: massa de modelar e caixa de CD, os alunos
montam estruturas anatdmicas de 6rgdos da planta com objetivo de explorar de forma ilustrativa,
cortes histologicos de material boténico. Esse recurso incentiva a criatividade do discente
facilitando o aprendizado através da arte. Esse modelo pode ser aplicado ndo s6 no ensino superior,
mas, também em escolas de ensino fundamental e médio.

Entretanto, o professor deve entender que o recurso nao deve ser enaltecido como Unico
responsavel pela conducdo da aprendizagem, mas como instrumento que ira auxiliar a mediacédo do
contetido. Para tanto, o professor deve ter clareza das razdes pelas quais se justifica a utilizacdo do
recurso, e a sua relagdo com o contetido a ser ensinado (SOUZA, 2007).

Figura 1 — Modelo didatico de corte histolégico de caule utilizando massa de modelar e feito por alunos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Recurso didatico com biscuit

Tendo em vista o carater microscopico dos tecidos vegetais, a utilizacdo de um recurso
didatico surge como facilitador ao explorar o campo visual cognitivo do aluno. A utilizacdo da
porcelana fria justifica-se pela sua longa durabilidade e consisténcia que possibilita o frequente
manuseio sem causar danos ao modelo (LIMA; CAMAROTTI, 2015), permitindo explorar a
questdo de tridimensionalidade das células vegetais. O uso de recursos permite ainda que o aluno
desenvolva sua criatividade, coordenacdo e habilidades a0 manusear objetos diversos que podem

ser usados pelo professor em suas aulas (SOUZA, 2007).
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2017.

Preparacdo de laminas histoldgicas

Ao longo da disciplina, as atividades de monitoria e tutoria permitem identificar as
principais dificuldades dos alunos em relacdo ao aprendizado da anatomia vegetal. Uma destas
dificuldades é compreender o que efetivamente representa o corte histolégico observado no
microscopio em aulas préticas. A fim de minimizar esse distanciamento, foi proposta uma atividade
de preparacdo de lamina histol6gica semi-permanente, onde os alunos marcavam com o monitor e 0
tutor um horario no contraturno da aula e realizavam o procedimento de coleta, corte, clarificacao e
coracdo do material vegetal. Houve bastante participacdo dos alunos e melhor compreensédo em
relacdo ao procedimento que dava origem ao corte histoldgico.

A ideia de aulas praticas respalda-se na promocao da mobilizacdo da atividade do aprendiz e
ndo sua passividade. Entretanto, o entendimento sobre aula pratica ndo deve ser reduzida a uma
mera manipulacdo de objetos e artefatos, e sim, carregado de significagdo através do envolvimento
com a atividade possibilitando uma acéo investigativa, comprometida e articulada com a busca se
solugdes/respostas (BORGES, 2002).

Figura 3 — Alunos desenvolvendo trabalho laboratorial de preparacéo de Iamina histologica semi-permanente de

material vegetal.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2017.
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Simulagéo do tipo jogo

O jogo consta de perguntas e respostas, as quais sdo referentes aos assuntos estudados na
disciplina. As perguntas do jogo estdo dentro de envelopes de quatro cores distintas que
correspondem a “niveis de dificuldade” diferentes.

Quanto as categorias tem-se: Palavra-chave (representada pela cor verde), Perguntas
(amarelo), Desenho (azul) e Cartdo-coringa (vermelho). A primeira categoria € caracterizada por
uma palavra que € pertinente ao assunto e os alunos devem definir essa palavra, pontuando a equipe
que definir corretamente. A categoria perguntas compreende questfes que se referem ao assunto
visto, e pontuard quem responder a pergunta corretamente. Na categoria desenho, o aluno devera
desenhar no quadro a disposicdo anatdmica de um dos 6rgdos vegetais, pontuando a equipe que
desenhar todas as partes da estrutura de forma coerente. E, por fim, o cartdo-coringa. Nesta
categoria estdo as perguntas classificadas como mais complexas. E também nesta categoria que a
equipe pode perder pontos se responder de forma errénea.

Figura 4 — Jogo desenvolvido pelos tutores para promover o ensino de anatomia vegetal.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2017.

Para dar inicio ao jogo, a turma deve ser primeiramente dividida em dois grupos. A cada
rodada, sera girada a roleta que devera parar em uma cor correspondente ao envelope, € 0s
representantes da equipe responderdo a pergunta proposta. A cada acerto, o grupo é pontuado até
finalizar os cartdes e ao final do jogo saber qual equipe € a vencedora. Quando restarem quatro
envelopes, independente das cores, a equipe com a vez ter a categoria e o representante para dar a
resposta escolhidos pela equipe adversaria.

Amorim (2013) afirma que a utilizacdo de jogos didaticos no processo de ensino
aprendizagem contribui positivamente por permitir aos alunos, através de um momento motivador

de descontracao, o aprofundamento do conhecimento adquirido de acordo com o contetido presente
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na proposta do jogo didatico. Silva e Amaral (2011) indicam ainda, que é possivel utilizar esse

recurso didatico como forma de instrumento avaliativo por meio da observacéo das vérias etapas
que o envolvem. Para isso, segundo os autores, o jogo deve ser planejado e ter finalidades e
objetivos delimitados para que, quando o professor observar o aluno individualmente e
coletivamente através de situagdes selecionadas que permitam ao discente demonstrar
comportamentos esperados, o docente tenha subsidio para avaliar as competéncias expressas pelos
alunos.

Com o jogo didatico, o aluno pode ainda avaliar se € necessario um reestudo de algum
contudo especifico e se ele estd satisfeito com o que aprendeu (SILVA; AMARAL, 2011)
permitindo que haja maior contribuicdo e atuacdo direcionada dos monitores e tutores as

necessidades especificas do aluno.

Plantdes de davidas

Os plantdes de davidas constam em momentos de atendimento aos alunos em horario extra-
aula pelos bolsistas monitores e tutores. Estes momentos séo caracterizados por revisdo do conteudo
e resolucdo de lista de exercicios a fim de sanar davidas que tenham surgido durante a aula. Ha
ainda a utilizacdo dos recursos didaticos produzidos pelos monitores/tutores para facilitar o
entendimento do conteudo.

Haag (2008), em sua pesquisa sobre a contribuicdo da monitoria no processo de ensino-
aprendizagem em enfermagem diagnostica nas respostas dos alunos que, nestes momentos, ha
esclarecimento de duvidas, maior disponibilidade de tempo para praticar, disponibilidade do
laboratério para uso e ainda a didatica/atencdo dos monitores. Observa-se, portanto, a importancia
do apoio de forma individual ou coletiva ao aluno para que haja maior efetividade e reforco na

construcdo do conhecimento a ser aprendido.

Considerac0es Finais

Tendo vista o exposto anteriormente, considera-se que a diversidade de recursos e
metodologias utilizadas pelos monitores e tutores na promocdo do ensino de Anatomia Vegetal
contribui para a aprendizagem do aluno que estd cursando a disciplina, e, somando-se a isto,
permite aos proprios bolsistas o desenvolvimento pessoal e amadurecimento académico

proporcionado pela agdo e reflexdo do uso de metodologias mais adequadas para o ensino-
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aprendizagem de um conteudo especifico a fim de amenizar e distanciar possiveis situagdes que

comprometam negativamente a aquisi¢do do conhecimento.

A diversificacdo de metodologias utilizadas também contribui para o fortalecimento de
relacdes entre monitores, tutores e alunos, pois o0s bolsistas assumem um papel de contribuintes com
sua aprendizagem através de um acompanhamento direto com os alunos, associado a situacdes

descontraidas de aprendizagem.
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