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Resumo

O presente artigo objetiva discutir os estudos acerca da afetividade como facilitadora do processo de
ensino-aprendizagem dos educandos, a partir de uma discussdo dos conjuntos funcionais em Henri
Wallon. Visamos, assim, compreender e problematizar a afetividade e os demais campos funcionais
gue constituem o sujeito em sua totalidade. Este trabalho nos convida a uma reflexdo da teoria
walloniana como eixo norteador do estudo dos conjuntos funcionais — afetividade, motricidade e
cognicdo — e se ampara em uma pesquisa bibliografica, pela qual compreendemos que existe uma
significativa necessidade de estudos mais aprofundados da psicogenética walloniana e de suas relagdes
com a educacdo infantil, seja nos cursos de formagdo de professores, bem como na pratica dos
profissionais da educacdo presentes no ambiente escolar. Compreende-se, assim, que a aprendizagem
se da a partir da integracdo de ambas as fungdes exercidas pelo sujeito — afetividade, motricidade e
cognicdo — de modo que uma esta implicada na outra e assim sucessivamente, preponderando de
acordo com cada etapa de desenvolvimento. Diante disso, é papel do professor conhecer cada estagio
que perpassa a evolugdo dos sujeitos, ao ponto que poderdo melhor desenvolver as potencialidades dos
seus educandos, fazendo com que ambos atribuam significado ao que é apreendido em sala de aula.

Palavras-chave: Conjuntos funcionais; Integracdo afetiva-cognitiva-motora; Aprendizagem.
Introducéo

Os estudos em torno da importancia da presenca da afetividade na pratica docente vém
se intensificando de forma mais satisfatoria nos dias atuais se comparado ha algum tempo
atras. O seu entendimento como relevante para o processo de constituicdo do sujeito e do seu
conhecimento, tem ganhado destaque nas discussdes atuais. A escola em meio as
adversidades encontradas cotidianamente no seu seio, se ver em uma posi¢cdo na qual
necessita preocupar-se com as demais potencialidades do educando, que vai além do conjunto
cognitivo, atrelando-se ao motor, psicologico, social e afetivo.

Pesquisas relacionadas a afetividade, na perspectiva walloniana, tem sido determinante

na necessidade de uma maior discussao acerca da compreensdo da
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constituicdo do sujeito em sua totalidade, da relevancia da presenga do afeto nas relacGes
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professor-aluno na sala de aula e fora dela, e nas suas influéncias no processo de
desenvolvimento cognitivo dos educandos.

Mahoney; Almeida (2004) defendem que a afetividade é uma forma de estd no mundo,
de ser afetado e de afetar as outras pessoas que estdo a sua volta, pelo qual esse afeto pode
estd ligado a sensagBes agradaveis e desagradaveis. Esta forma de se estar no mundo estd
atrelado a outros trés elementos que se referem a um tipo de evolucédo da afetividade, as quais
se caracterizam em emocao, sentimento e paixao.

Wallon (1941/2007) ressalta que a afetividade tem papel imprescindivel no
desenvolvimento das potencialidades dos sujeitos, e na constitui¢cdo do educando enquanto ser
integral. O individuo em meio a afetividade como facilitadora do seu processo de ensino-
aprendizagem, acessa 0 seu proprio mundo simbolico e desenvolve as suas habilidades
cognitivas. O que fica claro na elaboracdo dos estagios de desenvolvimento do ser humano
ressaltados pelo autor, nos quais se vé a presenca tanto do conjunto cognitivo quanto do
afetivo no processo de desenvolvimento dos sujeitos, de forma a predominar com mais énfase
um dos dois em cada estagio.

Vygostsky (1993) discorre sobre a necessidade de uma relagdo mais estreita e
significativa entre afetividade e cognicdo, como forma de subsidiar no processo de ensino-
aprendizagem dos educandos. Para ele é imprescindivel considerar o processo de
internalizacdo dos sentimentos e emog0es Vvividos e sentidos pelas criancas ao longo do seu
desenvolvimento, que vao de alguma forma refletir nas suas praticas sociais e culturais diante
da sociedade em que vivem.

Tendo em vista essas discussfes, cabera aos professores conhecer 0s processos que
integram o desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes — afetiva, cognitiva e
motora — para que assim, possam compreender e analisar 0s possiveis problemas dos seus
alunos, bem como elaborar praticas pedagdgicas que contemplem as particularidades e
necessidades de cada um.

Sabendo disso, o objetivo deste artigo intitulado “campos funcionais: o que o
professor precisa saber para relacionar afetividade e aprendizagem escolar” € discutir os
estudos acerca da afetividade como facilitadora do processo de ensino-aprendizagem dos
educandos, a partir de uma discusséo dos conjuntos funcionais na psicogenética walloniana.

Visa-se a partir dessa abordagem compreender e problematizar a afetividade e os

demais campos funcionais que constituem o sujeito em sua
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totalidade. Sujeito esse que necessita de uma maior atencdo no que diz respeito a grande
importancia a ser dada de forma congruente ao pleno desenvolvimento das suas
potencialidades, sendo assim trabalhadas e compreendidas de modo significativo e
acarretando em melhores resultados para o seu desenvolvimento.

Desde muito cedo as criangas se comunicam com seu entorno por meio de choro,
espasmos, gestos e sinais particulares, tornando-se assim sujeitos funcionais que precisam ser
compreendidos pelos pais ou responsaveis, para um atendimento imediato das suas
necessidades fisioldgicas, psicoldgicas e afetivas. Com isso, 0 seu desenvolvimento ocorre
por meio de uma inter-relagdo entre a sua condi¢do organica e sua condigdo enquanto sujeito
social inserido numa determinada cultura, com costumes, valores e crencas particulares do seu
grupo. Em meio a esta realidade, vé-se a necessidade de uma maior compreensdao das
concepcdes em torno da afetividade e sua epistemologia, 0 que requer, também, uma
discussdo dos demais conjuntos funcionais que compde o que Wallon (1973/1975) chama de
pessoa integral.

O termo afetividade ao longo dos tempos vem se mostrando bastante complexo, ao
contrario do que muitos acreditam ser. Falar em afetividade e referir-se ao seu conceito nédo €
algo simples, pois, essa até entdo simples palavra, envolve uma gama de discussdes que
necessitam ser refletidas e compreendidas para o pleno entendimento da sua significacdo. Para
a autora Dér (2004, p. 61), de acordo com a teoria walloniana, a afetividade é “[...] um
conjunto funcional que responde pelos estados de bem-estar e mal-estar quando o homem €
atingido e afeta o mundo que o rodeia”. Afetividade nesse sentido ¢ uma forma de estar no
mundo, de sentir-se no mundo.

A afetividade em Wallon (1941/2007) é defendida como fundamental para o pleno
desenvolvimento dos individuos, pois, inicialmente ela tem o papel de auxiliar na
comunicac¢do do sujeito com o seu entorno, nas manifestacdes da crianca com 0 mundo que a
rodeia. Com isso, a afetividade tem funcdo de mediar a relagdo da crianga com o outro, e
concomitantemente com o seu mundo simbdlico, no qual posteriormente se dard o
desenvolvimento cognitivo do sujeito.

Segundo Mahoney (2004), a afetividade se divide em outros trés componentes —
emocao, sentimento e paido — que se caracterizam de forma distintas um do outro. A emoc¢ao
que € a externalizacdo da afetividade, ela é organica, visceral, se caracteriza por ser efémera e
por ser a primeira forma do sujeito se comunicar com 0 mundo e com si mesmo. Para Wallon

(1973/1975), a emocdo é o primeiro vinculo existente entre 0s
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para 0s outros que os rodeiam.

Os sentimentos se apresentam como uma representacdo da afetividade, e tem como seu
maior aspecto a linguagem, que o auxilia na construcdo da sua subjetividade. Por Gltimo
temos a paixdo entendida como certo silenciamento da emocdo, e por apresentar grande
énfase em ciumes e exigéncias exacerbadas, vivenciadas por criangas em diferentes espacos.

Ao compreendermos o conceito de afetividade e a sua implicacdo no desenvolvimento
integral dos sujeitos, percebemos que diante disso ndo ha cognicdo sem afetividade, pois, um
complementa o outro, influenciando no desenvolvimento do sujeito e na construcdo da
identidade. Sem o olhar atento e o cuidado que se deve ter com 0 processo de aprendizagem
do outro, no caso o aluno, ndo h& motivacdo para um aprender continuo, para
guestionamentos, criticas, nem para o desenvolvimento das demais potencialidades.

Em relacdo a essa discussao, Oliveira (1992) discorre que 0 pensamento se origina da
motivagdo, na qual se encontram presentes a necessidade do interesse, do impulso, do afeto e
da emocéo para o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos. Desta forma, a afetividade exerce
grande influéncia nesse desenvolvimento, de modo a estabelecer uma intima relacdo entre
esses dois conjuntos funcionais.

Wallon (1973/1975) nos mostra que em cada uma das fases de desenvolvimento
humano, encontra-se a presenca de aspectos cognitivos e afetivos, que se relacionam entre si
de modo a alternarem e preponderarem de formas distintas. Discussdo essa que veremos no

topico a seguir em torno dos conjuntos funcionais discutidos por Henri Wallon.

O sujeito integral em Henri Wallon: conjuntos funcionais

O ser humano é um sujeito que se desenvolve em sua totalidade, e na medida em que é
considerado é também atrelada a sua formacdo os conjuntos funcionais que os constituem
enquanto sujeitos integrais e seu processo de aprendizagem torna-se mais significativo e
relevante para o exercicio da sua cidadania. Diante disso, vé-se a necessidade de uma
discussdo critica-reflexiva em torno da relevancia dos professores considerarem em seus
alunos um aprendizado que va além do desenvolvimento de um Unico conjunto funcional, - no
€aso 0 cognitivo.

O tedrico Henri Wallon (1873-1975) centrou sua pesquisa sobre a afetividade em

torno do estudo conhecido como Psicogénese da pessoa completa,
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que considera o individuo como sujeito integral, que necessita ser visto na sua totalidade, no
que diz respeito ao pleno desenvolvimento de todas as suas potencialidades. O tedrico
discorre sobre a necessidade de um olhar ndo fragmentado sob o desenvolvimento do sujeito,
trazendo ao seu estudo um carater biologico e social, sem esquecer a relevancia que atribuiu a
emocao para o desenvolvimento humano.

Wallon (1975) compreende que o desenvolvimento do sujeito se da por meio de
estdgios com caracteristicas distintas que constituem o ser humano como integral. Tais
estadgios se dividem em impulsivo-emocional, sensério-motor e projetivo, personalismo,
categorial, puberdade-adolescéncia, até chegar a sua fase adulta. Esses estidgios tambem
podem ser vistos como conjuntos funcionais que se dividem em conjunto afetivo, motor,
cognitivo e pessoa.

O autor enfatiza que o processo de ensino-aprendizagem dos educandos se dar por
meio de uma integracdo em duas dire¢des. A primeira diz respeito as relacdes que o individuo
estabelece com 0 meio, na qual o outro é sujeito indispensavel no seu desenvolvimento. Esse
processo é chamado de integracdo organismo-meio, na qual se integra o potencial genético
dos sujeitos com as relacGes que 0 mesmo ira estabelecer com o meio em esta inserido. Uma
integracdo da crianca com 0 meio em que vive, de modo a estabelecer uma intima relagdo dos
fatores organicos e socioculturais que compde 0s sujeitos.

Para o tedrico, o outro deve ser considerado como de grande relevancia para o

desenvolvimento das potencialidades dos sujeitos, segundo ele

As primeiras relagdes utilitarias da crianga ndo sdo as suas relagdes com o
meio fisico, que, quando aparecem, comegcam por ser ludicas; séo relaces
humanas, relacdes de compreensdo, que tem como instrumento necessario
meios de expressdo, e & por isso que a crianga, se ndo é naturalmente um
membro consciente da sociedade, também ndo é um ser primitivo e
totalmente orientado para a sociedade. (WALLON, 1973/1975, p.198)

Desta forma, o desenvolvimento dos sujeitos se da no contexto o qual estdo inseridos
desde o nascimento, implicando, assim, com os seus fatores biologicos e sociais. A crianga
nessa perspectiva é estudada de acordo com o meio em que vive, o qual influencia
significativamente o seu continuo desenvolvimento ao longo da vida. Meio esse que segundo
Mahoney e Almeida (2004), se dividem em trés grandes categorias, que diferenciam os tipos

de meios existentes. O primeiro diz respeito aos meios fisico, quimico, biologico e social.
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Seguido pelo segundo, o qual se refere a espécie humana, na qual o meio social se superpée
ao meio fisico. E por ultimo, também, se tratando da espécie humana, o meio fisico e espacial,

0 qual se refere as representagdes simbdlicas. Para Prandini (2004, p. 26)

[...] compreender a constituicdo da pessoa COMO UM pProcesso que se
integram organismo e meio significa reconhecer que o ser humano se
desenvolve a partir do seu organismo, capaz de vir a ser homem, e que as
fungdes potenciais do organismo surgem de acordo com as etapas bioldgicas
de desenvolvimento e realizam-se de acordo com as circunstancias que
encontra no meio

O bioldgico e o social se entrelagam nessa discussdo, ao ponto de um ndo poder ser
pensado independentemente do outro. Ambos devem ser vistos como pélos de um mesmo
objetivo, o qual seria o desenvolvimento pleno das potencialidades do ser humano. Desta
forma, um sera complementar ao outro e ndo serdo separados como muitos compreendem, e
seu potencial genético ird depender das influéncias exercidas pelo meio em que vive,
integrando, assim, o genotipo as condi¢cbes do meio, que consequentemente dard origem ao
seu fenotipo.

Wallon (1973/1975) enfatiza a necessidade de compreensdo do funcionamento
humano a partir de trés conjuntos funcionais e indissociaveis entre si, e que é por meio da
coesdo do social com a dindmica afetiva que a crianga tem acesso a0 pensamento, a
linguagem. Aqui encontramos a outra forma de integracdo discutida pelo autor, a integracédo
afetivo-cognitivo-motora, na qual ver o afeto, o motor, e a cogni¢cdo do sujeito como
inseparaveis na constituicdo do quarto conjunto funcional que ele chamou de pessoa, — que se
caracteriza pela integracdo de ambos no processo de desenvolvimento do sujeito. De acordo
com Prandini (2004, p. 30) “Os dominios funcionais, portanto, sdo constructos de que se lanca
méo para analisar o homem como objeto de estudo, por meio do agrupamento de funces em
categorias, de acordo com suas caracteristicas predominantes”.

Essa existéncia do desenvolvimento humano a partir de conjuntos funcionais € o que
torna essa divisdo em uma categorizacdo dos principais aspectos gque constituem o sujeito
integral. E desta forma que o conceito de pessoa em Wallon (1975) deve ser compreendido.

O conjunto motor trata-se de uma combinac¢do de todos 0s movimentos executados
pelo corpo do sujeito, que o permite deslocar-se de acordo com o tempo e o0 espaco, de modo

a expressar suas emogdes e sentimentos, auxiliando, assim, no seu pleno equilibrio. O
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conjunto cognitivo é o campo que transforma em conhecimento todas as agdes exercidas pelos
sujeitos, auxilia e organiza as representacfes do vivido. O conjunto afetivo envolve os
componentes do ato motor e cognitivo, e € onde estdo presentes as emogdes, 0s sentimentos e
a paixdo. Por ultimo Wallon delimita outro conjunto funcional, a pessoa, o qual integra de
diferentes formas os demais conjuntos na sua constituicéo.

A integracdo funcional na constituicdo da pessoa ocorre de forma alternada-

preponderada. Prandini (2004, p. 35) nos relata que

[...] ao longo do desenvolvimento ndo acontece sempre sob uma Unica
forma, mas que ha alternancia e preponderancia entre eles, ou seja, nas
atividades da pessoaas fungGes se exercitam conjuntamente sob
preponderancia de uma delas. Falar em preponderancia significa considerar a
participacdo das demais.

No decorrer do desenvolvimento do sujeito, ha uma predominéncia alternada seja da
afetividade, seja da cognicdo, sendo que em cada fase do desenvolvimento um desses
conjuntos exercem um dominio maior sobre o sujeito, porém, sempre contando com a
presenca do outro conjunto. Desta forma, se pensarmos na afetividade como preponderante
sobre a cognicdo em uma determinada fase do sujeito, percebemos que 0 mesmo esta voltado
para 0 seu interior, ou seja, para a construcdo do seu eu, o que Wallon (1975) chama de
movimento centripeto. Quando pensamos 0 contrario, na cognicdo preponderando sob a
afetividade, vemos que o sujeito esta voltado para o seu exterior, para 0 conhecimento
advindo do mundo, das experiéncias e das relacdes que estabelece com o outro, formando
assim o movimento centrifugo.

Desta forma, ora o interesse se volta para o interior, ou seja, para 0 conhecimento de
si, ora para o exterior, para o conhecimento do mundo. Vale salientar que mesmo a dimenséo
motora ndo preponderando em nenhuma fase do desenvolvimento, ela exerce fungéo
imprescindivel na constituicdo da pessoa, e se encontra presente em todas as etapas de
desenvolvimento dos sujeitos.

Desta forma, os conjuntos funcionais aparecem como forma de entender o psiquismo,
e explicar com clareza a constituicdo da pessoa. E a integracdo funcional como uma forma de
estabelecer uma relagdo entre as fungdes exercidas pelo organismo, de modo a originar a
constituicdo integral da pessoa, a qual integra todos os outros dominios funcionais existentes

na evolucao dos sujeitos.
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educando

A afetividade perpassa toda a vida do sujeito, e exerce grande relevancia diante das
relacBes estabelecidas consigo e com meio em que vive. Diante disso o professor e a escola
tém papel fundamental no desenvolvimento integral do educando. Cabe ao professor diante
dessa realidade promover a importancia da existéncia de boas relagbes no contexto escolar.
Por ser um facilitador da aprendizagem e mediador na construcao de conhecimentos e valores,
deve ser aquele que possibilite situacdes em que o educando possa conhecer, discutir e firmar
seus proprios valores, que serdo assim socializados com 0s demais sujeitos.

A partir dessa pratica o professor subsidia no educando a sua capacidade de
desenvolver a sua subjetividade, construindo com isso a sua forma de ser, agir, pensar e se
comportar diante das diversas situaces. Sendo assim, a melhor forma do professor ensinar e
compartilhar valores, é por meio da relacdo estabelecida com o contexto escolar e com 0s
demais sujeitos que se fazem presentes nas relacdes interpessoais do seu cotidiano. Nao se
ensina sem estabelecer uma relacdo entre o contexto escolar e as rela¢fes interpessoais que se
fazem presentes no nosso dia-a-dia, pois, a educacdo é o resultado dessa relacdo, e com isso
compreende-se que nada se cria do nada, mas sim das relacGes que estabelecemos com o
meio. Referindo-se a essas relacfes Sérgio Leite (2006, p. 18) relata que

A qualidade da relagdo que se estabelece entre sujeito-objeto é também de
natureza afetiva e depende da qualidade das histérias de mediacGes
vivenciadas pelos sujeitos em relagdo ao objeto, no seu ambiente cultural,
durante sua histdria de vida.

A escola e o professor devem respeitar todas as fases de desenvolvimento dos sujeitos
e compreender o aluno como um sujeito integral que precisa ter as suas necessidades
atendidas. Para isso, o professor deve rever cotidianamente a sua pratica e adequar a realidade
da sala de aula, na qual estard presentes uma gama de sujeitos diferentes uns dos outros, que
necessitam ser assistidos e compreendidos nas mais diferentes situagdes do dia-a-dia.

Prandini (2004, p. 43) discorre que ¢ dever do professor “[...] reconhecer as condigdes
de seus alunos, em especial seus afetos, seus desejos, a fim de procurar canaliza-los para que

colaborem na produgdo do conhecimento”. Uma boa relagdo dos
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escolar em um local agradavel e que esteja favoravel para o pleno desenvolvimento da
aprendizagem dos educandos.

Segundo Freire (1983), em todo ato educacional deve esta presente o amor. Amor esse
que fica explicito por meio de uma busca por uma interagdo com todos 0s sujeitos do cenario
educacional, de forma a subsidiar com o dialogo, na aprendizagem dos educandos.

Em meio a isso € de total relevancia que o professor fique atento as expressoes
afetivas dos seus educandos, pois, muitas vezes esses podem se comunicar por meio de tais
expressoes seja por diferentes gestos, ou determinados comportamentos. Com isso, 0
professor ira além de um trabalho que vise, apenas, o desenvolvimento cognitivo do sujeito,
mas também ird atuar e desenvolver a sua dimenséo afetiva e motora, subsidiando, assim, no
desenvolvimento do sujeito integral. Em relacdo a esse conhecimento Galvao (2008, p. 104)

enfatiza que

Quanto maior clareza que o professor tiver dos fatores que provocam o0s
conflitos, mais possibilidade tera de controlar a manifestacdo de suas reagdes
emocionais e, em consequéncia encontrar caminhos para soluciona-los.

Ao referir-se ao ambiente da sala de aula, principalmente infantil, percebemos que
esse € um local em que estd centrado todo tipo de emoc¢do para qualquer lado que se olhe.
Sujeitos que necessitam de afeto, que desejam inUmeras coisas, e que véem na escola uma
alternativa para suprirem tais desejos e caréncias, muitas vezes, do seu proprio ambiente

familiar. Saltini (2008, p.98) afirma que

O educador sensivel é aquele que questiona suas acOes baseando-se na
abordagem que a crianca faz da realidade, verbalizando uma realidade vista
a seu modo (crianga), com as suas capacidades estruturais, funcionais e
afetivas.

Podemos afirmar que é por meio de uma interacdo afetiva do educando com o
professor e com os demais colegas de sala, que surgira o dialogo, no qual o sujeito ird
desenvolver seu intelecto por meio dessas interaces. De acordo com Almeida (2005, p. 103)

podemos perceber que
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A sala de aula é um ambiente onde as emocges se expressam, e a infancia é a
fase emocional por exceléncia. Como em qualquer outro meio social,
existem diferencas, conflitos e situacGes que provocam 0s mais variados
tipos de emocdo. E, como é impossivel viver num mundo sem emocdes, ao
professor cabe administra-las, coordena-las. E imprescindivel uma atitude
corticalizada, isto €, racional, para poder interagir com os alunos, buscando
descobrir seus motivos e compreendé-los. O professor deve procurar utilizar
as emogdes como fonte de energia e, quando possivel, as expressdes
emocionais dos alunos como facilitadores do conhecimento. E necessario
encarar o afetivo como parte do processo de conhecimento, j& que ambos sdo
inseparaveis.

A familia ndo esta isenta dessa responsabilidade de educar uma crianca de forma
integral nos dias atuais, pois, o primeiro contato da criangca com a educagdo se da no seu
ambiente familiar, de modo que estabelecem ou ndo relagcdes afetivas com seus responsaveis,
as quais irdo refletir significativamente no seu desenvolvimento cognitivo na escola. E por
meio das primeiras relacbes com o outro, que a crianga vai conhecendo o0 seu mundo
simbolico, e consequentemente melhor se desenvolvendo em relacdo ao seu conjunto
cognitivo. Com isso, € papel da familia subsidiar na socializacdo dos sujeitos, ajudando-os a
estabelecer vinculos harmoniosos desde cedo, e a conhecerem a linguagem principal a ser
encontrada no seio familiar: a afetividade.

Desta forma, a escola e a familia como instituicdes complementares, assumem a
responsabilidade de promover aos sujeitos, espacos para que possam evoluir cotidianamente
como seres humanos, estabelecendo vinculos afetivos nas mais diferentes situacdes, pois, 0s
educandos se interessardo pelo ambiente escolar quando perceberem que realmente sdo bem
vindos, que sdo queridos nesse local, que tem pessoas que se preocupam com O Seu
desenvolvimento integral, e isso se dara por meio da afetividade, que subsidiara, assim, na
construcdo de um sujeito psicologicamente saudavel.

Todas as relacdes do ser humano, sejam elas familiares, escolares, profissionais ou
pessoais, devem ser permeadas pela afetividade. Ao ponto que desta forma, as relagdes
estabelecidas entre educador e educando influenciam no desenvolvimento de aprendizagem e
de descoberta do sujeito, pela qual a crianga desenvolvera sua visdao de mundo, e tera acesso
ao seu mundo simbdlico a partir dos sentimentos e emocBes vividos nas relagdes que
estabelece ao longo da vida, fazendo, assim, com que o afeto seja a chave para a existéncia de
uma boa e significativa educacao.

O olhar e a escuta do professor em meio a formacéo integral dos sujeitos é necessario

e imprescindivel para o pleno desenvolvimento das suas
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potencialidades, pois, a partir de um olhar mais atencioso e reflexivo sobre tais sujeitos e
sobre a sua propria pratica, o professor poderd suprir as particularidades, necessidades,
dificuldades e expectativas dos alunos em relacéo a escola e a sua funcédo social, realizando,
assim, um trabalho que vise uma boa qualidade nas relacfes estabelecidas entre professor-
aluno-conhecimento.

Compreende-se, assim, que a aprendizagem se da a partir da integracdo de ambas as
funcBes exercidas pelo sujeito — afetividade, motricidade e cogni¢do — de modo que uma esta
implicada na outra e assim sucessivamente, preponderando de acordo com cada etapa de
desenvolvimento. Diante disso, é papel do professor conhecer cada estgio que perpassa a
evolugéo dos sujeitos, ao ponto que poderdo melhor desenvolver as potencialidades dos seus
educandos, fazendo com que ambos atribuam significado ao que é apreendido em sala de

aula.
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