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Resumo: Neste artigo, sdo apresentados alguns dos resultados obtidos através da pesquisa de mestrado ja
defendida que teve como titulo: como me tornei professor: os saberes experienciais docentes e as histdrias
de vida de professores néo licenciados. Esta pesquisa foi realizada em duas partes, a primeira, por meio da
escrita (auto)biografica das histérias de vida tematica de 6 professores, e a segunda através de um
questionario biogréafico temético-reflexivo respondido por 302 professores. Neste estudo buscou-se
compreender o processo do vir a ser docente, tendo como base a compreensédo da constitutividade docente, a
partir dos saberes experienciais, que foram subdivididos em saberes experienciais de referéncia e saberes
experienciais da pratica, onde observou-se quais as influéncias, desejos e motivagdes para o direcionamento
a docéncia, bem como as dificuldades e superagGes dos anos iniciais da pratica. Dentre os resultados obtidos
na pesquisa de mestrado, pode-se destacar a influéncia das aprendizagens de referéncia tidas pelos
professores enquanto estes eram alunos, onde surge a admiracéo pela profissdo, bem como a referéncia do
modus de ser professor e relacionar-se com os alunos. Também foi possivel depreender quais os sujeitos de
maior influéncia para a escolha da docéncia, no caso dos ndo-licenciados, foram os professores do periodo
universitario. No que diz respeito ao inicio da préatica, ficou evidente que a multiplicidade de oferta dos
Institutos Federais passa a ser um fator de dificuldade para os profissionais ndo-licenciados. Ainda no que
diz respeito a escolha da profissdo, ficaram marcadas as perspectivas de direcionamento a docéncia por
oportunidade/necessidade ou desejo/ vocagdo. Por fim, pode-se concluir que tornar-se professor € um
processo que antecede 0 acesso a sala de aula, e que se da na superagdo das préprias dificuldades, a0 mesmo
tempo que pode ser percebido mediante o sucesso dos alunos, mas que sobretudo se estabelece em um
processo continnum perante a impermanéncia de um eterno vir a ser de aprendizagens e experiéncias.
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Introducéo

Por muito tempo, creditou-se a profissdo docente o status de artesd. Segundo Gauthier et al.
(2013), algumas pretensas limitadoras eram utilizadas no sentido de compreender o que seria
necessario para a atuacao docente. Para muitos, a docéncia era concebida como um dom, enquanto
que, para outros, o conhecimento enciclopédico seria 0 essencial e preponderante, na medida em
que também haveriam aqueles que creditassem e relegassem a atuacdo docente apenas a
experiéncia.

Essas concepcoes, longe de estarem totalmente distantes de um debate atual, uma vez que a
complexidade da atuacdo docente remete a estas discussdes, j& podem ser visualizadas de maneira
mais lUcida a partir dos estudos que encaminham a compreensédo da constitutividade docente.

No final da década de 80, segundo N6voa (1995), com os processos de democratiza¢do do
ensino, e mediante a consequente demanda de professores, houve uma certa defasagem na
preparacdo desse professorado, fazendo com que estes chegassem a sala de aula sem a devida
qualificacéo.

Essa necessidade massiva de professores, aliada ao movimento de transi¢do da sociedade
industrial para a sociedade da informacao, que exigia uma formacéo perante as novas demandas do
mercado de trabalho, culminou na realocacgdo do professor ao centro de interesse dos estudos e das
pesquisas cientificas e académicas.

Tardif (2014), Gauthier et at. (2013), Shulman (1986) e Altet (2000) foram alguns dos
autores que notadamente se destacaram nestes estudos sobre 0s saberes atinentes a docéncia.

Em pesquisa que realizamos anteriormente, pudemos observar que os trabalhos que
encaminham a compreensdo do professor, seja através de suas praticas pedagogicas, da
profissionalidade, da identidade, da constitutividade, da sua formacdo, dentre outras, acabam
remetendo ao estudo das categorias dos saberes docentes.

Recentemente, mediante a necessidade de compreender o ser professor em sua dimenséao de
constitutividade e de atuacao, envolvidos no estudo dos saberes docentes, realizamos nossa pesquisa
de mestrado com profissionais ndo-licenciados da Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

A inspiracdo que encaminhara toda a pesquisa partiu da categoria dos saberes experienciais
apresentada por Tardif (2014), que traz a concepc¢do de como as experiéncias vivenciadas, enquanto

alunos, nas salas de aula, acabam direcionando e influenciando a atuacéo dos atuais professores.
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Ao compreendermos a importancia dos saberes experienciais, acabamos por necessitar

aprofundar o conceito de saberes experienciais que era trazido por Tardif (2014) e por Gauthier et
al. (2013).

Passamos, entdo, a compreender que 0s saberes experienciais ndo sdo apenas aqueles
relativos as experiéncias da pratica docente, mas que também estdo relacionados as experiéncias
pré-profissionais. E, assim, subdividimos os saberes experienciais em saberes experienciais de
referéncia e saberes experienciais da pratica.

Caminhamos nossa pesquisa de mestrado por visualizar o processo do vir a ser docente,
analisando como os profissionais ndo-licenciados se tornaram professores. Neste sentido, pudemos
depreender a forca e a influéncia dos saberes experienciais de referéncia na constituicdo
profissional dos docentes.

Visualizamos que, da experiéncia de referéncia, brota um saber ser professor; um saber
relacionar-se com os alunos; um saber agir, se comunicar, se expressar, e que esta para além dos
saberes que poderiam ser dinamizados em uma formacdo pedagdgica convencional; ndo que os
substituam, pois ndo € essa a questdo, ndo descartamos a importancia da formacdo pedagdgica da
formacdo inicial, nem da formacéo pedagogica complementar, pelo contréario, temos a compreenséo
dessa necessidade formativa.

Mas percebemos que, das experiéncias vivenciadas enquanto alunos, brota um saber
experiencial de referéncia pedagodgica, onde, mesmo na condi¢do de aluno, o futuro professor passa
a interpretar o modus de ser professor. Diferentemente de um médico que, apenas a partir de sua
graduacdo, passa a estar envolvido com os profissionais e espacos de sua atuacdo profissional, o
professor, desde a sua terna infancia, estd inserido diariamente em um espago escolar e passa a
assimilar o modus de ser professor, mesmo ndo sendo professor. Muito embora esta ndo seja uma
experiéncia da préatica docente, € uma referéncia que ¢é adquirida pela atuacdo de seus mestres.

Este artigo vem a apresentar alguns dos dados que foram identificados nessa pesquisa de
mestrado, direcionando a compreensdo do processo de tornar-se professor a partir dos saberes

experienciais de referéncia e da prética

Metodologia

Partindo do principio de que, na supracitada pesquisa, estdvamos a investigar o processo de

tornar-se professor, passamos a necessitar de uma metodologia que comportasse a
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compreensdo/interpretacdo desse processo. No inicio, pensdvamos em utilizar a pesquisa-agdo, mas

ndo demorou muito para que pudéssemos observar que a necessidade direcionava para um trabalho
com e a partir das historias de vida, através do método (auto)biografico.

Um dos direcionamentos que encaminharam para a utilizacdo dessa metodologia foi a
perspectiva associativa que fica implicita e explicita pelos autores que se utilizam da escrita de si,
que dimensiona a experiéncia de vida como algo formador.

Se objetivavamos compreender como profissionais ndo-licenciados se tornaram professores,
percebemos que o melhor caminho seria perceber esse tornar-se pela perspectiva direcionadora, que
estaria representada nas influéncias, desejos e motivacbes que os levaram a escolha da docéncia,
bem como através das dificuldades e superagdes dos anos iniciais que trariam a dimenséo do tornar-
se na pratica.

Para a escrita das histdrias de vida, selecionamos 6 professores. Elaboramos um roteiro que
favoreceu com que eles tivessem uma ideia de como escrever suas historias de vida. Esse roteiro foi
importante pois como era objetivada uma histéria de vida teméatica (GOODSON, 2015), pode trazer
a compreensao do tema envolvido na construcdo da narrativa, além de apresentar alguns aspectos
importantes para a escrita.

ApoOs recebermos as narrativas, comegcamos a analisar, a partir dos métodos de analise
apresentados por Goodson (2015) e Souza (2006), que, em sintese, ante suas particularidades,
favorecem um olhar interpretativo-compreensivo, onde o exercicio perpassa por ir e vir de uma
narrativa a outra, lendo-as e encontrando elementos que possam ser considerado comuns,
facilitando o estabelecimento de categorias de analise, mas que ndo devem estar ligadas apenas a
factualidade e a cronologia dos acontecimentos, mas sobretudo perante os significados atribuidos.

Assim, separamos das narrativas aquilo que apenas era elemento contextual, e que nao
traduzia e expressava significado, dos trechos que apresentavam significancia para a compreensao
do processo do tornar-se professor. Classificamos os sujeitos e periodos de influéncia para a escolha
da docéncia, bem como as situacgdes e as percepcdes de dificuldade e superacdo dos anos iniciais da
pratica.

Apds iniciarmos a analise dos dados, verificamos muitos pontos em comuns e outras lacunas
de informacBes que alguns professores apontavam e outros ndo. A partir dessa pré-analise,
elaboramos um questionario que denominamos como biografico tematico-reflexivo, buscando
compreender nuances da biografia perante um determinado tema, mas visando também estabelecer

um processo reflexivo no ato de elaboracdo das respostas, dimensionando um principio formador.
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Aplicamos esse questionario junto aos 6 professores com os quais j& estdvamos trabalhando,

mas também o encaminhamos para todos os professores do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte, e obtivemos cerca de 302 respostas.

Cabe ressaltar que ndo realizamos uma proposta formativa com esses docentes, muito
embora o principio formativo tenha sido estabelecido pelo ato rememorativo da escrita de si. Ao
mesmo tempo, ndo tivemos a oportunidade de realizar momentos de retomada coletiva, de
ressignificacdo das narrativas, que sdo momentos que fazem parte de uma dinamica formativa de

uma biografia educativa.

Resultados e Discussao

Conceitualmente, o saberes experienciais sdo compreendidos como os saberes que brotam
da experiéncia da pratica docente. Esse conceito fica nitidamente depreendido quando Tardif (2014)
e Gauthier et al. (2013) vém a pontualmente considerar que 0s saberes experienciais podem
também ser considerados como saberes praticos.

Muito embora, quando de suas caracteristicas, Tardif (2014) venha a ampliar essa Vvisdo
dimensionando-o para uma mais holistica, fazendo referéncia, inclusive, a historia de vida pregressa
do professor.

Optamos por, objetivamente, subdividir a categoria dos saberes experienciais em saberes
experienciais de referéncia e saberes experienciais da prética, tanto por uma necessidade de nossa
pesquisa, como também tendo em vista a vontade de estar a contribuir para o campo do estudo dos
saberes docentes.

Através dessa pesquisa, percebemos que, para os professores ndo-licenciados que nao
tiveram a formacdo dos saberes pedagdgicos na formacdo inicial, a referéncia do fazer e do ser
professor que fora tida enquanto estes eram alunos nos periodos escolar e universitario assumem um
lugar de destaque na sua forma de ser professor.

Comecaremos identificando os saberes experienciais a parir da categoria “Da admiracéo a
Inspiracdo” que foi elaborada quando da analise do direcionamento a docéncia.

Essa categoria, que surge nas falas de alguns professores, vem a apontar que estes passaram
a demonstrar o interesse e pensar na possibilidade de se tornarem professores a partir de seus
antigos mestres. Mas também ficou notado que esta admiragdo e inspiragdo transcende a influéncia

do tornar-se, se fazendo nitidamente presente na inspiracdo do modus de ser professor.
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E isso pode ser representado através da fala de um dos professores: “Ao longo da vida, tive

excelentes mestres que me ensinaram muito do que sei e pratico hoje como professor, ndo
apenas no que se refere aos contetdos programaticos, mas principalmente no respeito e no convivio
com os alunos” E através desta outra fala, percebemos também a importancia do desenvolvimento
de algumas atividades para o direcionamento a docéncia. “Decidi ser monitora depois da aula de
bioquimica, a admiragdo pela professora, a forma simples como ela dava aula de uma das
disciplinas mais temidas no curso de Engenharia de Alimentos me fez acreditar que eu também
podia” (BARBOSA NETO, 2017 p. 91).

Muito embora, nem sempre as influéncias sejam positivas, como ainda aponta um dos
professores: “lembro que havia um professor de nutricdo de ruminantes que dizia: “eu finjo que dou
aula e vocés fingem que aprendem”, nunca vou esquecer, POiS jurei que nunca nem pensaria em
falar isso para um produtor que estivesse assistindo”. (BARBOSA NETO, 2017 p. 92)

Mesmo sendo uma referéncia negativa, percebemos que o professor, enquanto aluno, passa a
interpretar um modus de como n&o ser professor.

Como Demo (2005) nos aponta, essas questdes de ordem ética, de formas de ser, sdo
assimiladas na aprendizagem pelo exemplo que é dado, e ndo apenas através do discurso, ndo
havendo melhor forma de ensinar a ser, sendo do que sendo.

Nessa investigagdo para o direcionamento & docéncia verificamos quais 0s sujeitos que mais
exerceram a influéncia nesse processo. E como podemos ver no gréafico abaixo, para os docentes
ndo-licenciados, foram os professores do periodo universitario, com cerca de 44% dos entrevistados
marcando esta opc¢do, enquanto que, para os licenciados, a maior referéncia de influéncia veio
através de seus professores do periodo escolar.

Gréfico 1 — Sujeitos de influéncia para a escolha da docéncia.

Professores Nao-licenciados Professores Licenciados
ofo 3%
0|°_3/"
o
20%
[l Professores do periodo Universitario Familiares Outros [ |Ninguém
[| Professores do periodo Escolar Amigos Alunos
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Fonte: (BARBOSA NETO, 2017 p. 95)

Ainda por compreender o processo de tornar-se professor a partir das experiéncias que
dimensionaram o direcionamento a docéncia surgiram esses dois posicionamentos antagdnicos:
“Embora tenha feito Engenharia, sempre quis ser professor”, “Nem por um momento em todos 0s
anos na escola e na graduagdo queria ser professora”. “Das seis narrativas que trabalhamos nessa
pesquisa, essas duas visdes ficam marcadas; uns de imediato se identificaram com o ‘ser professor’,
enquanto que outros tinham mesmo aversdo.” (BARBOSA NETO, 2017 p. 98)

Esses dois posicionamentos nos fizeram visualizar duas categorias que poderiam representar
o direcionamento a docéncia. Uma seria relativa ao Desejo/Vocacdo e a outra se relaciona com a
Necessidade/Oportunidade. Tendo em vista essas categorias que surgiram nas narrativas, optamos
por dimensionar isso em uma pergunta no questionario, para compreender quantitativamente como

estaria sendo representada essa questdo pelo coletivo, e obtivemos os seguintes dados:

Gréfico 2 — Percepcdo do enquadramento da escolha de ser professor.

Professores Nao-licenciados Professores Licenciados
3%

47%

[[] Desejo/vocagao [ | Desejo/oportunidade

Necessidade/oportunidade [] Outros

Fonte: (BARBOSA NETO, 2017 p. 100)

Visualizamos, no grafico acima, que a grande maioria dos docentes ndo-licenciados, cerca
de 47%, se direcionaram a docéncia pela necessidade/oportunidade. Mas, como ja analisamos em
nossa dissertacdo, parte dessa categoria passa a estar justificada pelo contexto social, que, com a
expansdo da Rede Federal, passa a representar um novo cenario de oportunidade de emprego para

os profissionais ndo-licenciados.
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Quando passamos a analisar as dificuldades e superagcdes dos anos iniciais, logo nos

deparamos com a multiplicidade de oferta de um Instituto Federal, e isso fica marcado na fala de
uma das professoras: “Ao chegar no IF, novos desafios: EJA, subsequente, mulheres mil e 0 que eu
mais temia, o integrado” (BARBOSA NETO, 2017 p. 103). Apesar da professora apontar temer o
integrado, ela ja apresenta uma das dificuldades do inicio da pratica: a assuncdo de vérias
modalidades de ensino.

Assim, um professor que adentra o Instituto Federal ndo assume apenas uma sala de aula,
tampouco uma disciplina, mas uma misséo social. Uma vez que ele tem de assumir diversos niveis e
modalidades de ensino, e ainda estar a interagir com a comunidade local favorecendo o espago para
a formacéo e o desenvolvimento ndo apenas dos alunos, mas da regiéo.

Além dessa dimensdo Institucional, as dificuldades e superagdes surgem em decorréncia da
propria complexidade da pratica educativa. E os medos e anseios ficam presentes nas falas dos
professores. “Ao recordar-se do seu primeiro dia de aula no Instituto Federal, Romeu aponta que
ndo foi nada facil [...] O professor relata que sentia a felicidade de chegar na sala da coordenagéo
de apoio, mas que sentia 0 medo de sair para sala de aula” (BARBOSA NETO, 2017 p. 105).

Mas alguns destacam a importancia das referéncias de seus antigos professores para 0
enfrentar das situacdes, além da referéncia de seus atuais colegas de trabalho mais experientes, que
passam a seguranca e alguns direcionamentos. Bem como alguns vém a revelar como a forma de ser
e interpretar as situagdes podem amenizar as dificuldades ou intensifica-las. Isso ficou bastante
marcado ante os seguintes posicionamentos: Uma professora disse que temia estar a frente dos
alunos pois que estes poderiam Ihe perguntar algo que ela ndo sabia. Enquanto que outra professora,
pelo contrario, disse que o que a ajudou a ter mais seguranca foi justamente a humildade de saber
que estava na posicdo de professora, mas néo teria a pretensdo de saber de tudo.

Observamos que 0 modus de ser pessoa, uma caracteristica de sua pessoalidade, no caso, a
humildade, favoreceu com que ela interpretasse de maneira melhor os conflitos iniciais de sua
pratica.

Muitos professores também consideraram a importancia da aprendizagem tida na propria
pratica com os alunos. Quando perguntados quando perceberam que tinham se tornado professores,
varios foram os posicionamentos, mas ficaram marcadas quatro categorias: “O acesso a sala de
aula”, “o sucesso dos alunos”, “a superagao das dificuldades” e “um processo em devir”.

Onde alguns consideraram que se tornaram professor quando passaram em um concurso,

outros disseram que perceberam que se tornaram professores quando viram o sucesso de seus
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alunos, enquanto que alguns disseram que fora a partir do momento em que superaram certas

dificuldades, e, por fim, tiveram aqueles que disseram que tornar-se professor é um processo que

estabelece continuadamente, a cada novo dia, a cada nova experiéncia.

Concluséao

Ao longo de todas as narrativas e questionarios, pudemos observar a influéncia das
experiéncias anteriores a préatica educativa, tanto no direcionamento a docéncia, como na maneira
de ser professor.

Observamos também a influéncia da propria pratica docente, das maneiras de ser pessoa-
professor, dos colegas de trabalho, dos alunos.

Percebemos a inter-relagdo existente entre os saberes experienciais de referéncia e 0s
saberes experienciais da pratica. Onde os saberes experienciais de referéncia estdo sempre
presentes na dindmica interpretativa do modus de ser professor, de como relacionar-se com 0s
alunos, de como agir e interagir na docéncia, seja na forma de ser, ou mesmo de como ndo ser
professor.

Percebemos a necessidade de propostas de formacdo para estes profissionais nao-
licenciados, tendo em vista o revisitar dessas experiéncias trazendo-as ao plano consciente.

No que diz respeito ao processo de tornar-se professor percebemos, sobretudo, a condi¢do de
devir, a dimensdo de um processo que se estabelece sobre as bases das referéncias pessoais e que se

concretiza na atuacdo diaria nas interacdes e ante as novas experiéncias vivenciadas.
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