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Resumo: Os saberes docentes sao formados por um conjunto indissociavel de conhecimentos advindos de
distintas origens, que sdo mobilizados a partir das relacdes estabelecidas pelos educadores com seus pares e
com os discentes, e fundamentam as atividades profissionais. No cenério dessa formacdo profissional, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), enquanto programa de incentivo ao
magistério, tem entre seus objetivos inserir o contexto das escolas e trabalhar as relages aluno-professor
desde a formacdo inicial docente, 0 que pode permitir o crescimento profissional e pessoal dos licenciandos,
para que os futuros docentes se vejam como pesquisadores da sua prépria formacdo e sujeitos da construcédo
de saberes inerente a sua profissdo. Visto a urgéncia em se trabalhar desde a formacao inicial de professores
0 contexto escolar, para que possam se reconhecer enquanto profissionais e a necessidade de desenvolver
atividades voltadas para a construcdo da autonomia dos educandos, o objetivo dessa pesquisa foi analisar a
construcdo de saberes docentes a partir de registros escritos da avaliacdo da aplicacdo de atividades
investigativas. Trata-se de pesquisa de cunho qualitativo, a qual ocorreu no contexto do PIBID, subprojeto
Biologia da UFMA, Cidade Universitaria Dom Delgado. Utilizou-se o referencial de Tardif para a analise
dos dados. Foram entregues aos participantes do programa questionarios de avaliacdo sobre as atividades
investigativas que eles aplicaram em uma das escolas em que atuam. Nas respostas analisadas, 0s saberes
experienciais se destacaram nos discursos escritos dos sujeitos, isso se justifica pela construcdo de saberes
Unicos da profissdo a partir do exercicio docente, que pode resultar na reflexdo e reformulacéo de sua pratica.
Dessa forma, enfatizamos a importancia do PIBID por possibilitar a articulagcdo entre saberes produzidos na
formacdo de professores e 0s saberes produzidos na pratica docente, além de possibilitar o contato com
diferentes maneiras de promover o processo de ensino-aprendizagem desde a formacdo inicial, a qual possa
estimular tanto professor quanto aluno a assumirem papeis de coautoria na constru¢do do conhecimento.

Palavras-chave: Pibid, Formacdo de Professores, Saberes Docentes, Ensino por Investigacdo, Ensino de
Ciéncias.
Introducéo

Diferentes estudiosos reconhecem a existéncia de saberes especificos que caracterizam a
profissdo docente, construidos e mobilizados pelos professores tanto no seu processo de formacéo
profissional quanto no proprio contexto do seu trabalho docente. No entanto, ndo é claro perante a
sociedade quais saberes sdo esses, como sdo selecionados e de que maneira sdo constituidos pelas
ciéncias da educacao, doutrinas pedagdgicas e pelas instituicGes escolares. Os saberes docentes sdo
formados por um conjunto indissociavel de conhecimentos advindos de distintas origens (saberes
disciplinares, curriculares, profissionais e experenciais), que sdo mobilizados a partir das relac6es

estabelecidas pelos educadores com seus pares e com os discentes, e fundamentam as atividades
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profissionais, definem o conhecimento tedrico e os procedimentos praticos da profissdo (TARDIF,
2014).

Uma das problematicas que envolvem a profisséo esta diretamente relacionada a auséncia do

cotidiano escolar desde a formacdo inicial dos professores, 0 que tem como consequéncia 0 ndo
reconhecimento dos alunos de licenciatura como profissionais da educacdo e que, por vezes,
apresentam dificuldades em colocar na préatica escolar as teorias educacionais e pedagdgicas vistas
na graduacdo e ndo visualizam as questfes implicitas no processo da aprendizagem (RAUSCH;
FRANTZ, 2013). Silva Junior (2010, p. 7) explica que a formacéo inicial de um profissional, além
da formacao académica, “requer uma permanente mobilizagdao dos saberes adquiridos em situacdes
de trabalho, que se constituirdo em subsidios para situacbes de formacdo, e dessas para novas
situagdes de trabalho”.

Devido a este cenario, iniciativas politicas relacionadas a formagdo de professores tém
estado cada vez mais presentes nas agendas de valorizagdo da profissdo docente. Surgem entéo
diferentes politicas publicas que tem voltado suas atividades para a capacitacdo do professor desde a
sua formacdo. Nesse contexto o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo & Docéncia (PIBID)
foi vinculado a realidade das universidades com papel fundamental para a pratica profissional das
licenciaturas. Considera-se que programas como esse permitem que os futuros docentes
estabelecam relacfes entre 0s saberes que se constroem na universidade e 0s saberes que séo
produzidos no cotidiano escolar. Assim, o PIBID possibilita inserir o contexto das escolas e
trabalhar as relacGes aluno-professor desde a formacdo inicial docente, o que pode permitir o
crescimento profissional e pessoal dos licenciandos, a interacdo com professores das escolas em que
atuam e a troca de experiéncias, aprendendo a reinventar e inovar a sua pratica, permitindo que o
futuro docente se veja como pesquisador da sua propria formacdo e sujeito da construcdo de
saberes, refletindo sobre sua formacéo, suas atitudes, objetivos esperados e alcangados em aula.

O PIBID incentiva a autonomia dos futuros professores, promovendo o contato com a
pratica da sala de aula, a0 mesmo tempo em que os alunos do programa planejam atividades com
abordagens de ensino e metodologias diferenciadas que instiguem a autonomia do aluno e auxiliem
no desenvolvimento do seu senso critico (MARQUEZAN; KOPPE, 2014). A esse aspecto, 0S
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) ddo enfoque ao desenvolvimento dos
conhecimentos cientificos disciplinares atrelados ao cotidiano do aluno, mediando o aprendizado
por meio da contextualiza¢do, com o intuito de trabalhar questdes culturais e ter uma formacéo

geral cidadd. Os participantes (pibidianos) do programa trabalnam a sua pratica pedagdgica e
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profissional na realidade escolar desde o planejamento das aulas até as suas realizagbes, nas quais

preparam e reconstroem atividades mais dindmicas, com o objetivo de colocar os alunos como
centro de seu préprio conhecimento (MORAIS; FERREIRA, 2014).

Nos Ultimos anos, no cendrio dos estudos acerca do processo de ensino-aprendizagem, o
ensino por investigacdo tem sido uma abordagem apontada como um importante instrumento no
desenvolvimento critico dos educandos a partir de suas investigacGes em torno de um problema,
para que por meio das ciéncias, se faga uma leitura de mundo, trazendo um novo conceito para as
atividades diferente dos modelos técnicos e repetitivos, pois ndo se baseia apenas na observacao ou
pratica de experimentos, mas na reflexdo e discussdo de todo o processo (BEZERRA; VALLE,
2016). Dessa maneira, as atividades investigativas facilitam o uso do raciocinio e construcdo do
pensamento critico, pois possibilita o reconhecimento de conceitos cientificos, ja que as conclusbes
feitas pelos alunos devem ser embasadas por apontamentos cientificos que as cercam, 0 que mostra
a proximidade da ciéncia a sua realidade e como ela é composta, para que seja efetivo o processo de
ensino e aprendizagem (ZOMPERO; LABURU, 2014).

Além disso, 0 ensino por investigacdo exige também uma postura distinta do professor, que
precisa atuar como mediador desse processo mobilizando saberes docentes de diferentes naturezas
auxiliando os alunos a construirem conhecimento. Nessa perspectiva, faz-se de suma importancia
que esses elementos sejam discutidos e avaliados ja na formacdo inicial, no exercicio de atividades
que permita ao professor visualizar em sua pratica objetivos voltados para a formagdo moral, social,
educacional e critica dos educandos. Visto a urgéncia em se trabalhar desde a formacéo inicial de
professores o contexto escolar, para que possam se reconhecer enquanto profissionais e a
necessidade de desenvolver atividades voltadas para a construcdo da autonomia dos educandos, o
objetivo dessa pesquisa foi analisar a construcao de saberes docentes a partir de registros escritos da

avaliacdo da aplicacdo de atividades investigativas no contexto do PIBID.

Metodologia

O presente estudo apresenta uma natureza qualitativa. Segundo Bogdan e Biklen (1994) na
pesquisa qualitativa a fonte de dados é o ambiente natural, nesse tipo de abordagem as investigacdes
sdo descritivas mostrando a complexidade e a profundidade dos fenémenos. Quanto a tipologia,
trata-se de uma pesquisa de estudo de caso, Ludke e André (1986) afirmam que essa tipologia
possibilita ao pesquisador ter um aprofundamento sobre o fendmeno ao qual esta sendo estudado.

Os mesmos autores pontuam que o estudo de caso deve ser tratado como Unico representado
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naquele espaco e tempo e ndo deve tratado com generalizagbes, mas sim com singularidade daquela

realidade.

O contexto da pesquisa foi o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), subprojeto Biologia, situado na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Cidade
Universitaria Dom Delgado. Segundo a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) o PIBID é uma iniciativa que visa o aperfeicoamento e a valorizacdo da
formacdo de professores para a educagdo béasica. Esse programa foi implementado nas Instituicbes
de Ensino Superior (IES) em 2007, e tem parceria com escolas de educacdo basica da rede publica
de ensino. Tendo como objetivo promover a inser¢cdo dos graduandos no contexto das escolas
publicas desde o inicio da sua formacdo académica e dessa forma, contribuir para a relagdo entre
teoria e pratica, elevando a qualidade dos cursos de Licenciatura.

O subprojeto PIBID Biologia da UFMA, cidade universitaria Dom Delgado, foi implantado
em abril de 2010. No momento atua em duas escolas da rede publica estadual do municipio de Séo
Luis — MA, O subprojeto conta com a participacdo de 20 bolsistas, 3 voluntarios, 2 professoras
supervisoras atuantes nas escolas referidas acima e 1 professora do Departamento de
Biologia/UFMA que participa como coordenadora do subprojeto.

Dentro das escolas o PIBID Biologia — UFMA desenvolve projetos a serem aplicados no
periodo do ano letivo com tematicas que se associem com o0 que estd sendo abordado juntamente
com as professoras supervisoras em suas aulas de biologia, sempre se busca estratégias didaticas
diferenciadas que incentivem a construcdo de conhecimento e possibilitem a autonomia do aluno
em sua aprendizagem. Um exemplo das atividades planejadas pelo grupo trata-se do Clube de
Ciéncias, em que foram trabalhadas as atividades investigativas propostas pelos pibidianos. O
ensino por investigacdo promove ao estudante a chance de questionar, planejar, elaborar hipoteses
de acordo com evidéncias, trabalhar com dados, interpretacdo, conclusdo e socializacdo dos
resultados em grupo (ZOMPERO; LABURU, 2011).

A realizacdo das atividades investigativas que foram aplicadas nas escolas ocorreram em
cinco momentos: 1) explicacdo e discussdo sobre caracteristicas do ensino por investigacdo 2)
elaboracdo das propostas das atividades ; 3) apresentacdo das atividades para o grupo de pibidianos
e discussdo sobre o carater investigativo das atividades; 4) aplicacdo da atividade nas turmas de 3°
ano do ensino médio das escolas; 5) discussdo sobre todo processo de elaboracdo e avaliacdo da
experiéncia docente feita pelos pibidianos. Para esta pesquisa usaremos 0s dados referentes a

avaliacdo da experiéncia docente. Esse momento foi pensado como uma chance para que 0S
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pibidianos pudessem de refletir ndo somente sobre os aspectos didaticos e pedagodgicos das

atividades, mas também sobre a sua propria pratica. A coleta de dados foi feita por meio de um
questionario aberto, por este possibilitar respostas mais profundas e descritivas, entregue aos
participantes apds a aplicacdo das atividades e foram respondidos em duplas ou individualmente
variando de acordo com a aplicacdo da atividade. Para participagdo na presente pesquisa foi
entregue aos sujeitos um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para que fossem
apresentados 0s objetivos da pesquisa.

O questionario consistia em nove questdes, sdo elas: 1). Em relacdo a questdo problema das
atividades, quais as impressdes do grupo sobre elas? 2). Qual foi o papel de vocés no
direcionamento das atividades? Encontraram dificuldade(s) para mediar o processo: quais? Discorra
brevemente? 3). Quais respostas vocés estavam esperando para as atividades? (Descreva cada uma
delas) 4). Os alunos chegaram as respostas esperadas das atividades? Se sim, como? Se n&o, por
qué? 5). Vocés acreditam que tenha faltado algo? 6). As respostas encontradas por VOCEs
corroboram com os resultados esperados descritos nos planejamentos? Justifiguem. 7). Se fossem
aplicar novamente as mesmas atividades quais modificaces vocés fariam? 8). Quais habilidades/
atitudes vocés esperam que sejam desenvolvidas/aprimoradas nos alunos ao longo dessas
atividades? 9). Outras consideracoes.

As respostas dos sujeitos foram analisadas a luz da proposta de Tardif (2014) que discute
sobre os saberes docentes. E valido ressaltar que o autor defende que a pratica docente é uma
combinacgdo dos saberes e por essa razdo plural. Nas analises buscamos identificar a presenca dos
saberes docentes a partir dos registros escritos dos pibidianos, conforme a proposta do autor

supracitado:
Quadrol. Categorias descritas por Tardif (2014) utilizadas para analise dos questionarios dos pibidianos

Saber docente Descricéo

Saberes profissionais e | Diz respeito aos saberes que relacionam os saberes

pedagdgicos encontrados nas ciéncias da educacgdo incorporadas a
praticas docentes, além das concepgdes das praticas
educativas que conduzem os sistemas educacionais.

Saberes curriculares Sédo referentes aos saberes mobilizados por meio dos
programas escolares aos quais 0s professores se

apropriam ao longo de suas carreiras tais como objetivos,

contetidos, métodos.
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Saberes disciplinares S@o aqueles que se referem aos diversos campos do

conhecimento, aos saberes que dispde a nossa sociedade
e se integram em forma de disciplina, por exemplo,
biologia, historia, fisica.

Saberes experienciais Sdo aqueles que sdo formulados a partir da propria
pratica docente, seja individual ou coletiva, e séo
baseados no trabalho cotidiano e no conhecimento de seu
meio.

Fonte: Elaborada pelos autores adaptado de Tardif (2014)

Resultados e Discussao

A presente pesquisa ocorreu em 2016, com os pibidianos que atuam em uma das escolas
publicas do Ensino Médio participante do PIBID - subprojeto Biologia. Apenas seis sujeitos
concordaram em participar da pesquisa, contabilizando um total de 4 questionarios (duas duplas e
dois individuais). O periodo de participacdo no programa dos sujeitos da pesquisa apresentou
variacao entre dois meses a trés anos e quatro meses, o que leva a diferentes experiéncias dentro do
subprojeto, mostrando a diversidade entre 0s possiveis saberes mobilizados. A fim de manter a
identidade preservada dos sujeitos, 0s questionarios analisados foram identificados pela letra “S” ¢
enumerados de S1 a S4. Assim, a partir dos questionarios analisados buscou-se compreender quais
0s saberes docentes sao mobilizados a partir da aplicacdo de atividades investigativas no contexto
do PIBID e para tanto, utilizamos trechos das respostas dos sujeitos e relacionamos com seus
respectivos saberes.

No que tange os saberes profissionais e pedagogicos estes se relacionam diretamente com a
profissionalizacdo do ensino, reivindicam respostas e reflexfes sobre as ciéncias da educacgéo, sobre
a atuacao docente para as diversas situacdes que podem ocorrer fora e dentro da sala de aula, ou
seja, € o arcabouco ideologico que sustenta a pratica docente e fornece formas de saber-fazer e
algumas técnicas da profissdo (TARDIF, 2014). Identificamos que esse saber-fazer esta presente
quando os sujeitos da pesquisa discorrem sobre as dificuldades encontradas na aplicacdo da
atividade: “[...]a atividade poderia ser interpretada de forma diferente”(S1); “[..] nds fomos as
aplicadoras [...] isso foi solucionado explicando novamente quais eram o0s objetivos da
atividade” (S4) e “ Fazer com que eles chegassem a possivel resposta, incentivando-os a irem
mais fundo em suas investigacGes” (S2), onde constatou-se a mobilizacdo dos saberes ao
refletirem sobre a sua préatica educativa durante as atividades investigativas e qual a melhor maneira

de aborda-las. Desse modo, pensar e repensar sobre a pratica pedagogica é uma postura necessaria

www.conedu.com.br




Vi
- CONEDVU

desde a formacédo inicial para que o futuro professor também se coloque em uma postura de

investigador na sala, a fim de solucionar as questdes propostas pelos educandos todos os dias
(CUNHA et al., 2016).

Como os saberes pedagogicos se articulam com as ciéncias da educacdo, foi possivel
identificad-los também a partir das caracteristicas descritas pelos sujeitos da pesquisa sobre
atividades investigativas e da preocupacdo que os pibidianos demonstraram em instigar os alunos,
de acordo com os objetivos do ensino por investigacdo, visto que, o conhecimento de uma
abordagem diferenciada incorporada a pratica do professor é reflexo de sua formacéo institucional e
identifica a mobilizacdo dos saberes profissionais e pedagdgicos advindos das ciéncias sociais e da
educacdo. Assim, foi possivel observar a mobilizacdo desses saberes nas respostas dos sujeitos S2 e
S4, respectivamente: “A questdo - problema da atividade investigativa conseguiu fazer com que
os alunos investigassem mais a fundo, e levantasse (sic) suas hipoteses a cerca dessas questdes
problemas [..]” e “E muito Gtil a aplicacdo de atividades investigativas, pois momentos
praticos como esses, estimulam o aprendizado dos alunos”.

Sendo assim, a importancia do PIBID para mobilizacdo e construcdo dos saberes
profissionais e pedagogicos esta ao incentivar na formacéo inicial docente a pesquisa no cotidiano
escolar e o desenvolvimento de atividades e concepcdes advindas da pratica educativa, permitindo a
aplicacdo e o reconhecimento de abordagens de ensino e metodologias diferenciadas, aléem de
permitir a ligagdo dos saberes produzidos na academia com a pratica da sala de aula.

Ao olhar para os resultados percebemos que S1 e S4 destacaram em seus discursos a
importancia de se tratar questbes atuais, levando em consideracdo questdes que abarquem
discussdes sociais, 0 que condiz com os documentos destinados aos professores: “tras (sic) uma
situacdo diferente da vivéncia dos alunos, mas que é frequente na sociedade desde que tratou-
se da violéncia que as mulheres sofrem” (S1) e “A situa¢do abordada na atividade é comum
no ambiente de vivéncia de muitos alunos e trouxe um olhar diferente para o aluno, uma visao
de pesquisador, o que foi muito importante” (S4). Ao conseguirem identificar essa dimenséo
como importante no processo de formacdo do sujeito, infere-se que os pibidianos também estejam
mobilizando saberes relacionados ao curriculo. O conhecimento do curriculo inclui documentos que
tem o intuito de nortear o profissional docente, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
e Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e documentos que contém objetivos acerca da forma de
conduta que a escola se adequa para reger as normas e valores da cultura que a cerca, como 0S

projetos pedagdgicos (TARDIF, 2014). Nesse sentido, é possivel perceber os sujeitos evidenciaram
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entdo estarem cientes sobre as suas participa¢fes sociais enquanto professores e como o curriculo

sugere que essas abordagens sejam efetivadas, assim como a contextualizagéo do aprendizado.

A necessidade da insercdo da realidade do aluno e que o0 mesmo tenha acesso a informacgéo também
foi relatado pelo S1: “Trazer um olhar de pesquisador aos alunos de escola publica, que nao
tem acesso a atividades de cunho cientifico”. Tendo em vista que um saber nunca ocorre de
maneira isolada e sim a partir da confluéncia de diferentes saberes é possivel inferir tambem
gue os sujeitos pautam-se em saberes experienciais advindos das diferentes fontes de aquisicéo
para proporem que a contextualizacdo é importante na pratica educativa. Essa perspectiva pode
estar relacionada ao fato de que enquanto alunos acreditam que sua a aprendizagem é mais
significativa ou porque enquanto professor enxergam melhores resultados nesse processo. Além
disso, tendo em vista que a atividade proposta € dotada de particularidades fica claro que os
licenciandos conseguiram perceber que é necessario que os alunos se interessem pelo problema para
se sentirem motivados a resolvé-lo (ZOMPERO; LABURU, 2011). Os pibidianos destacaram a
importéncia do planejamento, também previsto no curriculo, implicando na mobilizacdo dos saberes
curriculares, disciplinares e pedagogicos, quando citam o “processo” de producdo que aconteceu
desde a construcao a aplicacdo das atividades. O Pibidiano S4, por exemplo, destaca que: “|...] Eles
conseguiram responder a atividade por conta de antes que a mesma ocorre-se (sic), houve
uma miniaula explicando os assuntos [...]”. O sujeito evidenciou que existe uma relacdo da
resolucdo das atividades investigativas com 0s assuntos previamente mediados em sala, mostrando
um saber ndo somente sobre a estrutura curricular e dos conteudos abordados, mas também a
importancia pedagogica de planejar, conhecer a sua turma, mediar a aula de acordo com o perfil dos
alunos, identificando a melhor maneira de realizar o processo de ensino-aprendizagem, que no caso
de S4 foi fazendo uma revisao prévia dos contetdos.

Em algumas respostas analisadas dos sujeitos, pode-se inferir que 0s mesmos agregam em
seus discursos saberes disciplinares. Estes saberes coincidem com os campos do conhecimento
mediados e definidos pelas institui¢cbes universitarias (TARDIF, 2014), nesta pesquisa por se tratar
da formacdo inicial de licenciados de Ciéncias Bioldgicas, os saberes sdo incorporados a pratica
docente de acordo com as areas disciplinares administradas deste curso. Nota-se que alguns
pibidianos evidenciam a importancia do conteddo como parte importante para que 0s alunos
solucionassem as atividades como descrito pelo sujeito S4 no exemplo acima, e na resposta de S1.:
“[..] dando uma aula introdutéria sobre engenharia genética”. Outros sujeitos mostraram-se

conteudistas e com uma visdo tradicional a respeito das atividades quando foram questionados a
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respeito dos resultados esperados e encontrados e, tratam o contetdo como objetivo final, tendo um

foco no produto obtido pelas atividades investigativas e ndo no seu processo de construcdo, o que
objetiva 0 ensino por investigacdo, como por exemplo, na resposta de S3 “Percebeu-se que 0
contedo foi compreendido com sucesso” e “Sim, mesmo ocorrendo um equivoco na
construciao da atividade o que se esperava era que houvesse uma discussio sobre o conteudo”.

Uma importante perspectiva observada a partir dos questionarios foi a postura de S3 no que
tange essa experiéncia, demonstrando um processo de (re) construcdo dos saberes docentes por
meio da reflexdo de sua prética pedagdgica. Por exemplo, S3 ao responder as primeiras questdes,
apresentava ideias que ndo iam de encontro com as defendidas pelo ensino por investigagdo, onde o
sujeito parece se atentar mais ao fato do resultado final. Ao continuar discorrendo, ao longo do
questionério, considera um erro o fato de a atividade ter duas respostas, ndo vislumbrando suas
potencialidades.

Todavia, em outro momento reconhece a importéncia do ensino por investigagdo como
abordagem de ensino que contribui para a formagéo dos alunos de maneira positiva explicando que
a atividade estimula o “Desenvolvimento do discurso sobre o tema, capacidade investigativa e
avaliativa e que os mesmos adquirissem prazer em participar de atividades diferenciadas”
enxergando assim, ensinamentos para além dos conteudos. O sujeito S3 completa afirmando que a
“Atividade investigativa contribuem de forma significativa para o aprendizado de aluno. Por
vezes, eles demonstram interesse quando sdo questionados e desafiados a discutir sobre o que
¢ ensinado”. Assim, mesmo que no inicio do questiondrio S3 apresentasse uma postura mais
fechada e préxima do ensino conteudista, ao repensar sobre sua pratica e refletir sobre ela, este
sujeito retoma 0s pontos positivos e as possibilidades que outros tipos de estratégias de ensino
possibilitam. Ter contato com outros tipos de visdes pedagdgicas, coloca-las em pratica e refletir,
faz com que sejam mobilizados toda a pluralidade de saberes o permite a (re) construcdo destes
frente a novas experiéncias docentes.

Em relacdo a esses saberes experienciais, estes sdo concebidos pelos préprios professores e
pautados no exercicio da pratica educativa que sdo legitimados pelo saber — fazer e saber — ser
(TARDIF, 2014). Quando os sujeitos faziam suas avaliacbes durante todo o questionario
evidenciavam, em maior ou menor grau, 0s saberes experienciais, uma vez que, ao fazer isso eles
refletiram sobre sua propria pratica docente evidenciando saberes plurais interligados entre si.

O sujeito S4, por exemplo, escreve que: “No6s fomos aplicadoras, no primeiro momento

houve um pouco de dificuldade dos alunos de entenderem como era realizacdo da atividade.
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Porém, isso foi solucionado explicando novamente quais eram os objetivos da atividade”; a

partir dessa fala é possivel inferir como o convivio com o cotidiano escolar e a mobilizacdo de
saberes perante as dificuldades encontradas em sua pratica também podem ser formativas. Tardif
(2014) ao falar sobre essa prética e a importancia critica da experiéncia enfatiza que os saberes
experienciais estdo arraigados no fato de que o ensino se apresenta em contexto de multiplas
interacOes que pontuam especificidades na pratica do professor ligadas a dificuldades concretas que
exigem improvisagdes e a habilidade pessoal de resolugdo de situacdes variaveis. Os sujeitos ao
mobilizarem saberes pedagdgicos no sentido de repensar como explicar ao aluno a atividade,
mobilizaram e construiram também saberes experienciais, pois conseguiram identificar como
atender as necessidades dos alunos, possivelmente fruto da vivéncia de outras situagdes semelhantes
que permitiu a construcao de “certezas relativas” ligadas aquela situagdo especifica.

No topico “outras consideragdes”, um espago livre no questionario para 0s pibidianos
expressarem 0 que as demais questdes ndo contemplaram, também identificamos o0s saberes
experienciais, ao ser expressas a reflexdo sobre sua pratica, preocupando-se com os efeitos em sala
de aula a respeito da aplicacdo da atividade, a importancia dela para o aprendizado dos alunos e a
evidéncia da importancia do processo, como podem ser vistos nos trechos a seguir: )[...] alunos
puderam participar de forma pratica de atividades investigativas, além de ajudar no
aprendizado de cada um|...]” (S2) e “[...] Por vezes, eles demonstram interesse quando sao
questionados e desafiados a discutir sobre o que é ensinado” (S3). Ja na resposta de S1, as
consideracOes foram sobre os resultados negativos da atividade (S1) “Os alunos nio gostaram da
atividade, porque estava muito confusa [...]” 0 que mostra 0s saberes experienciais pautados
numa formacao profissional critica-reflexiva, no qual experiéncias que ndo foram positivas também
devem ser ponderadas e consideradas construtivas.

Em suma, a proposta do PIBID como um programa que age diretamente na realidade escolar
e estimula uma préatica reflexiva desde a formacao inicial dos professores apoia 0 reconhecimento
dos diferentes saberes dos sujeitos da pesquisa, ja que entre os objetivos do programa esta a
participacdo dos licenciandos na elaboracdo e reestruturacdo de acOes realizadas em sala, 0 que
inclui o enfoque no planejamento escolar e a necessidade de conhecer os documentos que
incentivam a interacdo e estimulo do professor para o desenvolvimento das capacidades e
habilidades dos alunos, vivenciar o contexto da sala de aula e estar preparado para trabalhar com

turmas heterogéneas, de estimular a participacdo por meio de um processo de ensino-aprendizagem
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colocando em evidéncia tanto saberes relativos ao curriculo e as disciplinas como aqueles

relacionados a pedagogia e a propria experiéncia docente.
Consideracoes finais

A formacdo profissional docente esta pautada na relacdo e mobilizacdo dos diversos saberes
e suas ressignificacbes durante e apds a sua pratica, a fim de que sempre seja possivel a
reconstrucdo dos saberes docentes a partir de sua atuacéo profissional. Dessa forma, é interessante
que se promova momentos de avaliacdo quanto a préatica educativa, pois € neste momento de
reflexdo sobre o exercicio de sua profissdo é que o professor pode repensar suas acfes. Nas
respostas analisadas os saberes experienciais se destacaram nos discursos escritos dos sujeitos, isso
se justifica pela construcdo de saberes Unicos da profissao a partir do exercicio docente, que pode
resultar na reflexdo e reformulacéo de sua pratica.

Enfatizamos a importancia do PIBID por possibilitar a articulacdo entre saberes produzidos
nas instituicdes de formacdo de professores e os saberes produzidos na pratica docente, 0 que
resulta na mobilizacdo e construcdo de saberes docentes na formacéo inicial a partir dos saberes
especificos provenientes de seu exercicio no contexto escolar, também caracterizados pelo saber-
fazer e saber-ser. O programa ainda oportuniza o contato com diferentes abordagens de ensino
durante a formacdo inicial dos professores, como foi visto neste trabalho com o ensino por
investigacao.

As atividades investigativas promovem o desenvolvimento do senso critico e cognitivo dos
educandos e possibilitam as relagdes entre professor - aluno e aluno - aluno reconstruindo e
mobilizando seus saberes a partir de uma pratica critica-reflexiva. Além disso, é importante ter
contato com diferentes maneiras de promover o processo de ensino-aprendizagem desde a formacao
inicial, que estimule tanto professor quanto aluno a assumiram papeis de coautoria na construcao do
conhecimento. O ensino por investigacdo, por ser uma abordagem de ensino que promove 0
trabalho em equipe, o desenvolvimento da argumentacdo, o interesse pela pesquisa cientifica e o
erro ser visto de maneira construtiva no processo de aprendizagem, torna-se uma ferramenta
importante nesse processo, tanto para o professor ou futuro professor quanto para os alunos.

Nesse sentido, oportunizar chances para que o futuro professor esteja imerso nesse ambiente
reflexivo de formacdo e vivencie essas diferentes abordagens pode promover a constru¢do de novos
saberes de diferentes naturezas, como o0s aqueles relativos a formacdo profissional e pedagdgicos,
saberes curriculares e disciplinares que embora sejam selecionados pela cultura erudita podem se

reestabelecer e transformar-se quando se deparam com metodologias alternativas e com as
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experiéncias, ao lidar com as dificuldades concretas, que vao desde o planejamento até a avaliagcdo

da prética docente, momentos que permitem reelaboragdes e producdes dos saberes docentes.
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