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Resumo: O presente artigo é um recorte do trabalho de conclusdo de curso e tem por objetivo
analisar em que medida os estudantes — professores que atuam na rede publica de ensino
compreendem a contribuicdo do curso de Pedagogia para a sua préatica pedagdgica docente. O
interesse por essa tematica surgiu a partir de situagdes que permeou a minha trajetoria
enquanto estudante do Curso de Pedagogia. Nesta direcdo, ao tratar dessa problematica,
coloca-se em discussdo ndo apenas o aperfeicoamento, a qualificagdo ou a progressdo da
carreira docente, mas, sobretudo a possibilidade de uma reforma educativa coerente e
inovadora, tendo em vista, que um processo de mudanca educacional ndo depende unicamente
dos professores e da sua formacdo, mas sem tal investimento essa ndo sera possivel. Para
tanto, adotou-se como estratégia de pesquisa o estudo de caso, seguindo uma abordagem de
natureza qualitativa, a partir de uma pesquisa de campo, com a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas. Como aporte tedrico, utilizamos estudos de autores como Libéaneo (2011),
Freire (1981), Imbernon (2011), Matos (2007), Papi (2005), Pimenta (2010), dentre outros. A
partir desse estudo, foi possivel identificar que as estudantes-professoras reconhecem que o
Curso de Pedagogia fornece importantes contribuicdes tedricas, metodoldgicas e didaticas
para o desempenho de suas fungfes docente em sala de aula. Assim como apontaram as
fragilidades e desafios peculiares do processo de formacéo inicial, indicando a necessidade de
se pensar em novas iniciativas para o processo formativo, com vistas ao aprimoramento
estrutural, epistemologico, tedrico e pratico do curso, de forma a este favorecer uma formacéo
mais alinhada & especificidade da docéncia da Educacdo Infantil e nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.

Palavras chaves: Pedagogia, Formacéo inicial de professores, Trabalho docente.

1 INTRODUCAO

No contexto atual, diante das novas demandas econémicas e sociais da sociedade
contemporanea, fortemente consolidada pela globalizagdo do conhecimento e pelos avangos

das novas tecnologias, o tema da formacdo inicial docente vem se tornando uma preocupagéo
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recorrente, ganhando espaco em amplos debates que atravessam as lutas politico-ideoldgicas e

L

a producdo académica da area.

Esta configuracdo atual, impde outros desafios para a sociedade e sobretudo para a
educacdo, no que se refere a necessidade de preparar um corpo docente qualificado para atuar
de forma mais eficaz nos processos de ensino — aprendizagem e assumindo a tarefa educativa
em sua complexidade.

Todavia, persistem nas discussdes relativas a formacdo docente os problemas que sao
considerados constantes e que sdo enfrentados comumente pelas instituicdes formadoras,
como € o caso da falta de articulacdo entre: teoria e pratica educacional no curriculo; ensino e
pesquisa; saberes académicos e saberes dos professores e a relagdo por eles estabelecidas com
0s respectivos contelidos; conteddos e métodos — influéncia da perspectiva positivista;
formacédo geral e formacéo pedagogica (MATQOS, 2007).

Tais problemaéticas, evidenciam a precariedade dos sistemas de formacgdo de
professores, acentuam a fragmentacdo da concepgdo da identidade profissional e,
simultaneamente, corroboram para a desqualificacdo e a desvalorizacdo do profissional da
educacdo na sociedade.

E nesse contexto de subversdes, que situamos o Curso de Pedagogia e, por
conseguinte, a formacdo do pedagogo, que nas ultimas décadas tem sido alvo de diversos
embates que expressam as distintas concepcdes atribuidas a Pedagogia e ao campo de atuacdo
profissional do pedagogo.

Atualmente, o Curso de Pedagogia é definido, nos termos do Parecer CNE/CP n.
5/2005 e n. 3/2006 e da Resolucdo CNE/CP n. 01/2006, como um curso de licenciatura que
compreende a docéncia como a base da formacdo do pedagogo. Além disso, delineia-se que 0
curso de formacao do licenciado em Pedagogia, deve assegurar a articulacdo entre a docéncia;
gestdo educacional e a producao do conhecimento na area da educacdo. Para isto, € previsto o
desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo, fundamentado nos subsidios das diferentes
ciéncias e campos de saberes que perpassam o campo da Pedagogia.

Contudo, pode-se considerar que apesar dos avancos em termos legais e tedricos,
ainda sdo presentes os desafios pertinentes a formacdo do pedagogo, sobretudo no que se
refere a indefinicdo de uma identidade profissional. Desse modo, partiu-se dos seguintes
questionamentos: Qual a percepcao dos futuros pedagogos sobre sua formacéo inicial? Existe
articulacdo entre os saberes desenvolvidos no curriculo do curso de Pedagogia e as demandas

da prética pedagogica? Sendo assim, o presente artigo tem como objetivo apresentar um

www.conedu.com.br

|-I’ \—



estudo que objetivou analisar em que medida as estudantes - professoras que atuam na rede
publica de ensino compreendem a contribuicdo do curso de Pedagogia para a sua pratica

pedagdgica docente.

2 METODOLOGIA

Para responder a problematica de pesquisa, optamos sobre o escopo de uma
abordagem qualitativa, a qual possibilita trabalhar com o “universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacfes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis. ” (MINAYO, 2001, p. 21).

Buscou-se através do método do estudo de caso realizado no Centro de Educacéo (CE)
com as turmas concluintes do curso de Pedagogia, Campus | periodo 2015.1 investigar os
significados que os estudantes-professores concluintes de Pedagogia da UFPB atribuem a sua
formacdo inicial, considerando a contribui¢do do curso para o exercicio da docéncia.

Optou-se pelos sujeitos da pesquisa se enquadrarem no perfil de estudantes-
professores por considerar que estes tém referéncias importantes para se posicionarem em
relagcdo a contribuicdo do curso para a sua formagao docente inicial, uma vez que atuam, de
forma concomitante, nos dois contextos — na Universidade, como estudantes de Pedagogia, e
nas instituicdes escolares, como professores das séries iniciais, l6cus preponderantes de
atuacdo do pedagogo-professor.

O primeiro instrumento de coleta de dados — o0 questionario — foi utilizado no estudo
exploratério para identificar os estudantes cujo perfil atendesse aos objetivos da pesquisa. De
acordo com as informacdes obtidas junto a Coordenacdo do Curso de Pedagogia,
identificamos um total de 131 alunos devidamente matriculados no ultimo periodo, nos turnos
manhd, tarde e noite. Contudo, dadas as dificuldades de localizacdo dos sujeitos na pesquisa
de campo, o estudo exploratério foi realizado com um total de 71 estudantes.

Para selecionar os sujeitos da pesquisa referentes aos estudantes- professores que
frequentam o Curso de Licenciatura em Pedagogia do CE/UFPB Campus I, levou-se em
consideracdo as seguintes variaveis: ser concluintes, estarem blocados e atuarem como
docentes na rede publica municipal de ensino.

Apbs o refinamento das variaveis identificamos um total de sete estudantes-
professoras, concluintes, blocadas do curso de Pedagogia da UFPB - Campus I, que atuam na
docéncia em instituicbes da Rede Publica de ensino, no periodo
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2015.13 e com este grupo aplicou-se uma entrevista semiestruturada.

Ressalta-se que para ampliar as possibilidades de questionamentos, buscamos
identificar outras variaveis em relacdo ao perfil destas estudantes-professoras envolvidas
nessa pesquisa, sendo estas: a participacdo em projetos académicos, a formacdo no magistério
e 0 tempo de atuacdo profissional. A partir dos levantamentos realizados na presente pesquisa,
a analise foi desenvolvida, tendo como referéncia os objetivos de estudo e apoiando-0s nos

autores discutidos na fundamentacao tedrica.
3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A selecdo, previamente realizada, identificou que todas as entrevistadas sdo do género
feminino, que somente uma possui 20 anos de atuacdo profissional no exercicio da docéncia,
enquanto as demais variam entre um a quinze anos. Deste grupo, apenas duas ndo possuem
Magistério e apenas uma teve participacdo em projetos de pesquisa durante o periodo de
formacdo na Universidade.

Tabela 1 - Caracteristicas da amostra

E-P1 Municipal Néo 01 ano Néo
E-P2 Federal* Sim 01 ano N&o
E-P3 Municipal Néo 08 anos Sim
E-P4 Municipal Né&o 13 anos Sim
E-P5 Municipal Né&o 07anos Sim
E-P6 Municipal Né&o 15 anos Sim
E-P7 Municipal Né&o 20 anos Sim

Fonte: Resposta ao questionario exploratorio aplicado com os alunos dos cursos de Licenciatura em Pedagogia do Campus I,

UFPB entre: abril/maio 2015.Autoria propria.

30s depoimentos desses sujeitos serdo identificados na pesquisa como Estudantes 1 a 7, seguido da identificagéo
da formacdo de nivel médio (Magistério), quando se aplicar. No caso, (Estudante 6; Magistério) e (Estudante 7;
Magistério). Os demais, por ndo possuirem tal titulagdo, serdo identificados apenas com a indicag¢do “Estudante”,
seguidos da numeracao “2,3,4,5 ou 6”.

“Esta estudante-professora atua como docente na Escola de Educacdo Béasica (EBAAS) na UFPB. Consideramos a
participante como sujeito da pesquisa, pois compreendemos que é de competéncia do Municipio a Educacdo Infantil e
Fundamental I. Embora esta escola seja vinculada a UFPB, a mesma assume uma responsabilidade da Unido ofertando vagas
a estas modalidades de ensino.
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Quando se questionou as estudantes - professoras acerca da contribui¢do do Curso de
Pedagogia para a sua pratica pedagdgica em sala de aula, as mesmas referiram-se a
contribuicdo das disciplinas eminentemente pedagdgicas. Estas por sua vez, sdo aquelas
oferecidas pela UFPB e outras instituicdes formadoras, voltadas diretamente para a préatica de
ensino na formacgdo do licenciado, a exemplo dos seguintes componentes: avaliacdo da
aprendizagem, didatica, planejamento e as diversas metodologias de ensino. Tal entendimento

foi evidenciado a partir das seguintes declarac6es:

[...] a disciplina de avaliacdo da aprendizagem, didatica e planejamento foram
disciplinas que ao longo do curso ajudaram na atuacdo enquanto professor. Quando
eu ndo tinha esse conhecimento era mais complicado, a elaboracgdo e o dia a dia em
sala de aula, pois eu tinha mais dificuldade em elaborar o plano, mais dificuldade de
colocar em pratica um projeto que a escola tinha, entdo estas disciplinas
contribuiram. (Estudante 1, Pedagogia)

[...] o contetido do componente de didatica foi bastante importante, disciplinas como
ensino de matematica, de ciéncias, principalmente a matematica que se voltava
muito para essa parte ludica foi bem importante para trabalhar em sala de aula.
(Estudante 6, Pedagogia/Magistério)

Percebe-se nesses registros, que as entrevistadas entendem que as disciplinas
pedagogicas vistas durante o Curso sdo importantes, pois auxiliam na atua¢do docente em sala
de aula. Igualmente, as metodologias utilizadas no ensino da matematica, como sdo o caso das
oficinas, possibilitaram um maior aproveitamento das estudantes no que se refere ao
conhecimento de processos de aprendizagem visto que se tratava de uma abordagem mais
pratica, na qual é possivel visualizar com mais eficiéncia a articulac&o teoria-prética.

Em relacdo a contribuicdo do Curso, as entrevistadas também chamaram atencdo para
a questdo do embasamento tedrico. Dentre elas, a maioria conseguiu perceber de forma
positiva os contetdos fornecidos pelas disciplinas de fundamentos da educacdo, para a pratica

docente como ilustra o exemplo abaixo:

Olhe eu digo assim direto, que muita coisa boa eu aprendi no curso de
Magistério, aqui no caso a pratica, mas assim, a parte tedrica, o0 embasamento
tedrico eu tive aqui no curso, e assim conheci os autores, 0s tedricos.... e agora
todo trabalho que a gente faz na préatica a gente sabe da teoria, gragas ao curso que
contribuiu. (Estudante 4, Pedagogia/ Magistério)

Percebe-se no depoimento da estudante 4 que o Curso do Magistério esteve voltado
mais para a parte “pratica” dos processos de ensino e a aprendizagem. De fato, como afirma

Feller e Duarte (2005 apud BITTENCOURT 2012, p.6):

A habilitacdo do magistério permite ao professor chegar a escola com uma pratica
significativa, pois a énfase dada nessa formacdo é centralizada em atividades
praticas de sala de aula onde o professor em formagdo esta em constante interagéo
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com o ambiente escolar. 1sso porque 0s cursos de magistério ja funcionam dentro de
uma escola.

Contudo, na visdo da mesma estudante, o Curso de Pedagogia contribuiu fornecendo
um rico arcabouco teorico que tornou possivel a construcdo de sua pratica pedagogica a partir
de um agir refletido. Nessa perspectiva, vejamos os demais trechos, que refletem a visdo de

outras entrevistadas quanto as contribuic6es tedricas fomentadas pelo curso:

A teoria é bastante importante, [...Jporque existem muitas situagdes em sala de aula
que vocé precisa esta fundamentada, entdo o curso de Pedagogia contribui nesta
parte, a parte tedrica que precisa esta ligada com a pratica. (Estudante 6,
Pedagogia/Magistério)

[...]Jo curso de Pedagogia traz uma contribuicdo tedrica e no que diz respeito a
pratica a gente tem muito pouco. A teoria muitas vezes que a gente vé aqui, a
gente ndo consegue colocar em pratica no dia a dia, isso é um pouco complicado
no curso de Pedagogia. Mas sim, traz conhecimento que a gente ndo teria acesso se
ndo estivesse no curso de Pedagogia. (Estudante, 1, Pedagogia)

Uma questdo apontada pela estudante 6 €é a necessidade de os saberes
fundamentalmente tedricos estarem correlacionados com a realidade na qual o ensino ocorre.
O depoimento pde em discussao a questdo de que o curso em sua totalidade deve tomar como
referéncia a prética e a vivéncia dos futuros formandos. Por conseguinte, a estudante 1 apesar
de acreditar na contribuicéo teorica do Curso, faz uma critica a dificuldade que tem de realizar

a transposicao didatica das teorias na pratica.

Segundo Stigar e Polidoro (2009, p.3):

Essa transformacdo do objeto de conhecimento cientifico em objeto de
conhecimento escolar — para ser ensinado pelos professores e aprendido pelos
estudantes — significa selecionar e inter-relacionar o conhecimento académico,
adequando-o as possibilidades cognitivas dos alunos e exemplificando de acordo
com a sua realidade circundante.

Entretanto, é importante também pontuar a necessidade de uma preocupagdo maior
com a maneira como tem sido ministrada as aulas no curso de Pedagogia. E preciso que exista
uma consciéncia coletiva dos professores- formadores de que conforme cita Pimenta e Lima
(2010, p.9),

[...] todas as disciplinas s3o ao mesmo tempo ‘tedricas’ e ‘praticas’. Num curso de
formacéo de professores, todas as disciplinas, as de fundamentos didaticas, devem
contribuir para a sua finalidade que é a de formar professores, a partir da analise, da
critica e da proposicéo de novas maneiras de fazer educacdo. Nesse sentido, todas as
disciplinas necessitam oferecer conhecimentos e métodos para esse processo.

Ao analisar as falas das entrevistadas, constata-se que apesar da necessidade da
dimensdo prética estar mais presente no Curso, a maior parte tem a compreensdo de que a

base tedrica é fundamental. Diferentemente, em contraposicdo a este discurso apenas uma
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estudante — professora que atua h& 20 anos na rede municipal, fez a seguinte declaracdo:

L

Olha, eu vou ser bastante sincera, sdo poucas contribuicbes, porque assim, eu
aprendi muito mais no magistério. Porque no magistério eu aprendi realmente a arte
de lecionar, maneiras técnicas que eu posso levar pra sala de aula. O curso de
Pedagogia é algo muito tedrico, entdo assim sdo poucas as disciplinas que eu
levo hoje, que poderia dizer assim que eu tive o aproveitamento dessa disciplina
pra minha sala de aula (Estudante 7, Pedagogia/ Magistério)

De acordo com o discurso, entendemos que a entrevistada acredita que o Curso de
Pedagogia pouco contribuiu com a sua pratica pedagogica na sala de aula. Na visao dela, as
teorias estudadas e os conteddos trabalhados nas disciplinas ndo tiveram uma articulacéo
eficiente com suas necessidades reais, a0 passo de ndo servirem de suporte para a
implementacdo de teécnicas e maneiras de ensinar.

Inferimos que o tempo de atuagdo profissional da estudante- professora em sala de
aula pode estar relacionado ao fato desta ndo conseguir perceber a contribuicdo teorica do
Curso. Conforme a entrevistada, a conclusdo do Curso Normal/ Magistério foi no ano de
2008, mas antes disso a mesma ja atuava como docente em escolas privadas.

Atualmente, fazendo um somatério de toda sua experiéncia ja se consta um total de 20
anos de atuacao. Nessas condicOes, € possivel entender que para ela a sua vinculagdo ha tantos
anos em sala de aula, relacionando também aos conhecimentos praticos adquiridos no
Magistério ja sdo suficientes para atender as demandas do dia a dia com os alunos e por isso,
na sua visdo, o saber da experiéncia sobressai ao decorrente do Curso de Pedagogia, que
pouco teria acrescido ao seu processo de formacéo.

Em termos da contribuicdo do Curso de Pedagogia para a préatica dessas estudantes
outro elemento importante citado foi a atuacdo dos professores formadores. Para além, das
fragilidades das disciplinas e dos dilemas entre teoria e préatica, o que chamou atencéo foi a
influéncia do trabalho de alguns professores na formagdo dessas estudantes-professoras.

Vejamos o depoimento da estudante 1:

Acho que um ponto positivo do Curso é a pratica dos professores de Pedagogia no
dia a dia aqui com a gente, eles ddo abertura para que a gente coloque as
experiéncias da gente, eles aproveitam essas experiéncias da gente. (Estudante 1,
Pedagogia)

Observa-se na fala da entrevistada que a mesma enfatiza a valorizacdo das
experiéncias dos discentes por parte dos professores que lecionam as disciplinas no Curso de
Pedagogia. Segundo ela, estes profissionais concedem abertura em suas aulas para que 0s
alunos possam se colocar, expondo assim seus saberes cotidianos.

Partimos do entendimento que segundo o pensamento desenvolvido por Paulo Freire
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(1981), os/as educadores/as que partem da realidade concreta e das experiéncias vivenciadas

pelos alunos contribuem para propiciar um ambiente de didlogo e comunicacdo de saberes,
tornando assim as aprendizagens mais significativas.
Quanto aos contetdos e tematicas que contribuiram com a vivéncia pratica das

estudantes-professoras foram apontadas as seguintes:

O Curso me ensinou a tratar melhor uma crianga, me ensinou a entender melhor
uma crianc¢a, me ensinou a entender melhor o processo de ensino-aprendizagem,
muita coisa. (Estudante 5, Pedagogia/ Magistério)

A inclusdo me ajudou bastante a entender alguns alunos, a parte intelectual da
propria crianca (Estudante 7, Pedagogia/Magistério)

De acordo com as entrevistadas, questfes referentes ao processo de ensino-
aprendizagem das criangas e aspectos da inclusdo e das varias deficiéncias foram essenciais
para auxilid-las no trato e na compreensdo dos seus alunos. Vale salientar, que tais
conhecimentos sdo basilares para atender as demandas do cotidiano escolar e ajudar no
fortalecimento e desenvolvimento das dimensdes, fisica, psicologica, intelectual e social, das

criangas.

Segundo Libaneo e Pimenta (1999, p.13), a necessidade de o professor estar preparado

para enfrentar os desafios da préatica educativa implica em:

[...] trabalhar o conhecimento na dindmica da sociedade multimidia, da
globalizacdo, da multiculturalidade, das transformacfes nos mercados
produtivos, na formacdo dos alunos, criancas e jovens, também eles em
constante processo de transformagdo cultural, de valores, de interesses e
necessidades, requer permanente formacéo [...]

Diante disso, percebe-se a importancia de conceber uma nova configuracdo as
propostas de formacéo para os professores. Para Imbernén (2011. p.15) “isso implica em formar
professores na mudanca e para a mudanga por meio das capacidades reflexivas em grupo, e abrir
caminhos para uma verdadeira autonomia profissional compartilhada [...]”. Desse modo, 0 processo
formativo do professor caracteriza-se como um continuo, que integra a formacéo inicial e
permanente.

Especificamente, com relacdo a organizacdo do curriculo do Curso de Pedagogia,
identificou-se que as entrevistadas apontaram como ponto negativo um déficit na carga
horéaria especialmente das disciplinas consideradas mais praticas da area de didatica de ensino,

como ilustra o exemplo abaixo:

Eu acho o seguinte que o0 nosso curriculo aqui do curso de Pedagogia, ele traz
uma carga horéria muito pequena das disciplinas do ensino de Portugués,
Matemética, de Ciéncias de Histéria e principalmente Matematica, a gente s6
tem Matematica uma vez, entdo pra gente € muito complicado conseguir apreender
no curso o contetido de Matematica, a metodologia
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de Matematica. Estudar os PCNs em uma disciplina so, entdo se tivesse duas
Matematicas, dois Portugués seria mais facil a meu ver (Estudante 1, Pedagogia)

Relativamente, foi possivel identificar certa insatisfacdo das estudantes entrevistadas
quanto & desarticulacdo entre teoria e pratica presente nos componentes curriculares.
Ressentindo-se, as estudantes apontaram a necessidade de terem experenciado, na trajetoria
do curso, disciplinas que pudessem propiciar mais elementos didatico-metodoldgicos para sua

atuacdo em sala de aula. Podemos observar tais insatisfacdes nas descrigdes abaixo:

Senti falta de coisas para aplicar em sala de aula na pratica [...]. E teoria demais.
Precisada teoria é claro que precisa, [...] Mas vocé precisa saber usar essa teoria na
pratica [...] (Estudante 3, Pedagogia/ Magistério)

[...] o ponto negativo [..] é a organizagcdo do curriculo da gente que néo
deveriam enfatizar outras disciplinas em detrimento dessas de metodologias e
de didatica mesmo! (Estudante 1, Pedagogia)

Percebe-se nesses registros que as entrevistadas concebem o curriculo do Curso como
sendo “muito tedrico”, em detrimento da aproximagao precisa com situagdes concretas e reais
do processo educacional, visto que ao ensinarem, estas estudantes-professoras desempenham
uma atividade, precisamente, tedrico-pratica.

Ao pensar sobre o curriculo atrelado ao processo de formacao de professores, Libaneo

(2011, p. 45) compreende que,

[...] em boa parte dos cursos de licenciatura, a aproximacéo do futuro professor a
realidade escolar acontece apds ele ter passado pela formagéo "tedrica”, tanto na
disciplina especifica como nas disciplinas pedagdgicas. O caminho deve ser outro.
Desde o ingresso dos alunos no curso, & preciso integrar os conteddos das
disciplinas em situacdes da pratica que coloquem problemas aos futuros
professores e lhes possibilitem experimentar solucdes.

Historicamente, esta problematica nos faz remeter ao esquema curricular conhecido
com “3+1” que funcionou durante longos anos nos cursos de formagdo de professores no pais.
O respectivo esquema estabelecia um padrdo curricular no qual o estudante somente cursaria
as disciplinas de didatica no final do curso, caso pretendesse obter o grau de licenciando.
Desse modo, 0s apontamentos das entrevistadas trazem certa aproximacdo ao referido

esguema, como se pode observar na fala de uma delas:

[...] a gente s6 tem as disciplinas de metodologias apenas no final do curso, eu acho
que essas disciplinas deveriam perpassar por todo o curriculo do curso inclusive a de
estagio (Estudante 2, Pedagogia)

Contudo, torna-se importante destacar que uma das entrevistadas ao ser questionado
sobre o curriculo do curso, mais precisamente, se este atenderia as exigéncias para a formacao

de professores das séries iniciais da atualidade, demonstrou
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acreditar veemente na qualidade do curso, porém salientou que sentiu falta de mais contetdos

articulados com a “pratica cotidiana escolar”.

Eu acredito que o curso é bastante completo, da pra vocé ter uma boa base em sala
de aula, mas precisa ser revisto essa questdo da pratica mesmo cotidiana de sala de
aula. (Estudante 6, Pedagogia/ Magistério)

As analises dos depoimentos das entrevistadas permitiram uma aproximagcdo com 0s
apontamentos apresentados no referencial tedrico anteriormente citado por (MATQOS, 2007)
no que se refere ao Curso de Pedagogia e os problemas ligados a falta de articulacdo entre
teoria e pratica educacional e a distancia entre saberes académicos e saberes dos professores e
a relacao por eles estabelecidas com os respectivos conteudos.

Todavia, vale destacar que apesar das fragilidades e dificuldades apontadas nessa
pesquisa, buscou-se retomar aqui as contribuicbes do Curso para a atuacdo destas estudantes-

professoras, atraves da declaracdo da seguinte entrevistada,

[...] os pontos positivos é que o curso de Pedagogia, apesar de suas fragilidades no
curriculo e que deve ter outras, mas ele faz assim: além de formar um professor
ele torna um cidaddo melhor. Porque quando a gente passa pelo curso de
Pedagogia a gente muda a cabe¢a ndo s6 em relagdo a escola, mas em relagdo ao
mundo, a nossa leitura de mundo, nossa leitura de sociedade.Nossa leitura de
familia, enfim de tudo! E uma outra leitura, porque o curso de Pedagogia é um
curso que faz vocé olhar também para si, € um curso que faz vocé pensar sobre
0 que vocé faz, como vocé quer ser, ou fazer quando vocé for ser professor.
Entdo, ele ndo forma sd, pelo menos é a proposta. Ndo é s6 formar meros
profissionais, mas também bons seres humanos. Apesar, que isso ndo acontece na
maioria das vezes, mas essa é a proposta! (Estudante 2, Pedagogia).

Observou-se que a entrevistada considera que o Curso de Pedagogia para além de uma
aprendizagem tedrica- pedagdgica profissional confere ao estudante a condicdo de ser um
cidaddo melhor. Para tanto, enfatiza na sua fala que o Curso contribui para a formacéo
humana e politica, assim como, para a reflexao na, e sobre a acdo educativa e, sobretudo, para
a mudanca de pensamento e acdo do sujeito por meio da ampliacdo da sua leitura de mundo

que de acordo com Freire (1981), precede sempre a leitura da palavra.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

&

A formacdo do pedagogo- professor ndo encerra ao término da graduagdo no curso de
Pedagogia. O trabalho deste profissional é complexo e multifacetado e exige uma constante
atualizacdo e aprimoramento de saberes e conhecimentos a fim de que o mesmo esteja
habilitado para atuar de forma competente junto ao alunado.

Todavia, refletir sobre a qualidade dos cursos de formacéo inicial de professores deve
ser uma questdo central na pauta das politicas educacionais e nas pesquisas académicas, uma
vez que esta etapa se configura como uma base sélida sobre a qual se estruturara a carreira e
desenvolvimento profissional do docente.

A partir desta pesquisa, foi possivel perceber que as estudantes-professoras
reconhecem que o Curso de Pedagogia trouxe importantes contribuicGes para o desempenho
de suas fungdes docente em sala de aula, ressaltando aspectos tais como: as disciplinas
eminentemente pedagogicas que lhes auxiliaram no desenvolvimento de sua pratica
educativa; os saberes tedricos que permitiram fundamentar suas acdes de forma critico-
reflexiva; bem como a pratica diferenciada de alguns professores do curso Ihes forneceram o
acesso a diversas metodologias que otimizaram o seu trabalho como professoras.

Com efeito, podemos de igual modo identificar algumas problematicas que podem
comprometer a qualidade dessa formacdo a qualidade do curso e, por conseguinte, em suas
formacdes. Revelam-se, pois, fragilidades pertinentes ao curriculo do curso, as metodologias
desenvolvidas pelos professores formadores, a falta de articulacdo entre as dimensdes teoria e
pratica, e entre 0os componentes curriculares, carga horéria insuficientes das disciplinas
eminentemente pedagdgicas, bem como a necessidade de uma adequacdo curricular para 0s
Cursos noturnos.

Diante das deficiéncias apresentadas, podemos afirmar, que é preciso se repensar 0
curriculo desse Curso, com vistas seu aprimoramento estrutural, epistemolégico, tedrico e
pratico, tornando-o capaz de assegurar a qualidade a formacdo inicial dos/das

pedagogos/pedagogas.
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