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Resumo: A formacédo de professores deve envolver um processo continuo de reflexdo sobre a prética
docente. Neste sentido, objetivamos discutir as atividades realizadas ao longo da disciplina de Estagio
Supervisionado no Ensino Médio Il do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Faculdade de
Educacdo de Itapipoca na formacdo de professores de Biologia. O estudo caracteriza-se como
qualitativo, tendo como objeto de analise os diarios de campo produzidos durante as atividades de
estagio supervisionado, sob 0s quais é avaliado o percurso formativo do professor de biologia. Ap6s
refletir sobre estas experiéncias por meio dos registros € possivel verificar que o estagio enquanto
ambiente tedrico representa espaco de discussdo e elaboracdo de entendimentos necessarios a
compreensdo da acdo docente. Em sua vertente pratica, configura-se como locus de atuacéo, e
ambiente de apropriagdo dos saberes e fazeres proprios da profissdo. Sendo necessario ainda salientar
a presenca e atuacao do professor de estagio assim como o professor supervisor técnico que mediam e
significam a luz das teorias da educagdo com os sentidos construidos nas vivéncias pedagdgicas do
professor em formacdo. Tais indicativos nos permite concluir que a disciplina de estagio representa
uma importante etapa na formacéo de professores por oportunizar a reflexdo e interacdo dos diferentes
saberes inerentes a atuacdo docente, conjugando diferentes olhares para os dilemas vivenciados no
espaco escolar. Trazendo entdo novas percepgdes para o caminhar formativo do licenciando.

Palavras-chaves: Professor Reflexivo, Formagdo de Professores, Ensino de Biologia.

INTRODUCAO

O percurso formativo do profissional do magistério envolve um caminhar repleto de
reflexdes sobre as acOes, posturas e perspectivas de atuacdo. As atividades de Estagio
Supervisionado no Ensino Médio Il — ESEM I, (disciplina curricular obrigatéria do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Faculdade de Educacdo de Itapipoca), vem estimular
0 agir e o pensar sobre o ensino de biologia e suas tematicas por meio de vivéncias e reflexdes
sobre as atividades préprias da profissdo. Segundo, Rodrigues (2015), esta etapa formativa

pode ser construida e reconstruida atraves da reflexéo,
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possibilitando pensar a transformacéo da realidade escolar. Tal processo para Bezerra (2012)

L

propicia a percepcdo de uma pluralidade de saberes que envolve a experiéncia, sendo esta
central na competéncia profissional e é proveniente do cotidiano e do meio vivenciado pelo

professor.

Em funcdo da complexa relacdo existente nas praticas de ensino e aprendizagem, é
necessario ponderar sobre as tematicas de ensino de biologia no qual comumente sao
trabalhadas na segunda série do ensino medio, tais como zoologia, botanica e sistematica
filogenética. Sobre este tema um conjunto de leituras foram realizadas buscando promover o
entendimento destas questdes a luz de pesquisas no ensino de biologia. Para Cardoso, Farias e
Carvalho (2014) ¢é necessario discorrer sobre este aspecto, pois a formacdo de professores de
biologia ainda é realizada de forma dicotdmica separando a teoria e a pratica, o espaco de

formacgéo e o ambiente de trabalho deste profissional.

Acerca destes temas Ferreira et al. (2008) considera que o trabalho fundamentado na
sistematica filogenética para o ensino médio fornece maiores condi¢bes para o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa dos temas postos em discussdo. A partir
deste entendimento, no trabalho com tematicas como zoologia e boténica podem ser
desenvolvidas novas relacdes de significados. Assim, tal perspectiva busca evitar um simples
processo de memorizacdo de conceitos, pois o trabalho seria cunhado em caracteristicas e
outros aspectos evolutivos. (FERREIRA et al., 2008).

Quanto ao emprego da Sisteméatica Filogenética em recursos didaticos,
especificamente o livro de Biologia, que compreende ainda uma das principais ferramentas
didaticas exploradas em situacBes de aprendizagem em ambientes formais de ensino,
Rodrigues, Justina e Meglhioratti (2011) ap6s analisar livros didaticos do ensino médio
destacam a auséncia da filogenia como eixo integrador dos conhecimentos bioldgicos nas
colecdes avaliadas. Esta perspectiva para os autores ajudaria o aluno na compreensdo da

diversidade biologica, por apresentar uma abordagem evolutiva dos grupos de seres vivos.

Quanto a caréncia na abordagem de aspectos da evolucdo, Oliveira (2014), apds
analisar dissertacdes e teses sobre a tematica origem da vida ressalta a necessidades de que

haja um olhar para o processo de formacéo de professores no que diz respeito ao preparo para
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o trabalho com esse tema e outros de natureza similar, ou seja, controverso.

L

A demanda indicada pelos autores anteriormente citados € preocupante, pois as
principais fontes de conhecimento acerca da biologia na sala de aula apresentam caréncias
quanto as tematicas discutidas. Em virtude destas caréncias outras consequéncias Sao
promovidas em decorréncia desta lacuna, como por exemplo, a constru¢cdo de uma visdo
fragmentada sobre os temas que sdo objetos de estudo da Biologia. O ensino de temas como
0 Reino Animal e Vegetal pode tornar-se pouco atrativo quando ndo sdo dadas as condicdes
para compreender as particularidades apresentadas por cada um dos representantes destes

grupos através da evolucgdo bioldgica.

Dentre as tematicas supracitadas a relacdo com o ensino de boténica estd mais
desgastada, em virtude de atividades tradicionais em seu ensino, e praticas desarticuladas com
as necessidades dos sujeitos da aprendizagem. Outros fatores se somam e agravam essa
relacdo, Santos (2006) destaca a auséncia de recursos matérias, que contemplem um viés
histérico ao trabalho da boténica enquanto ciéncia. A fim de reverter tal situacdo, Santos
(2006) propdem a utilizacdo da perspectiva historica desta ciéncia e sua relagdo com o
homem. Apoiando, para isso, na interdisciplinaridade como um eixo estruturante para esse

trabalho, buscado assim a correspondéncia entre a botanica e as situacdes do cotidiano.

A partir das indicacdes feitas pelos tedricos do ensino de biologia a insercdo do
licenciando no ambiente escolar vem confrontar o professor aprendiz com as demandas
iminente do ensino desta ciéncia. Para Rodrigues (2015, p. 10) “As experiéncias vivenciadas,
mediadas pela reflexdo sobre o fazer, permitem rupturas e leituras renovadas das praticas
cotidianas, contribuindo para a formacdo de um professor mais competente”. Neste
movimento formativo o processo de registros das experiéncias docentes é essencial para

problematizar e refletir sobre a pratica docente, segundo Passos (2013, p.60),

“[...] escrever é um dos movimentos de transformacdo da experiéncia em
conhecimento, principalmente quando a producdo da escrita estd a servico da
identificacdo e da compreensdo dos movimentos que interferem nas relacBes de
ensino e de aprendizagem. [...]”

Assim a construcdo de diarios € fundamental na ampliacdo da formacdo que este
ambiente proporciona. Pois permite compreender o ponto de origem e chegada deste
caminhar, assim como as marcas deixadas durante esse processo. Deste modo este estudo tem

0 objetivo de discutir o percurso das atividades realizadas ao
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longo da disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino Médio Il na formacdo de

&

professores de Biologia.

METODOLOGIA

As reflexfes que compdem esta narrativa emergem nas préaticas de ensino vivenciadas
no &mbito da formacao de professores de biologia. O estudo delineia-se com caracteristicas da
pesquisa qualitativa, para Godoy (1995) o meio constitui-se como fonte primeira dos dados. A
experiéncia desenvolve-se em dois cenarios de atuacdo deste professor em formacdo, na
academia, e em duas turmas de 22 série do ensino médio em uma escola da rede estadual
publica de nivel médio do municipio de Itapipoca, regido norte do estado do Ceara. Sendo

desenvolvida no periodo de marco a maio de 2017.

As acgdes executadas compreenderam atividades de estudo tedrico sobre o estagio e 0
ensino de Biologia, observagéo, planejamento e regéncias. A execucdo destas etapas foram
registradas através de notas em diarios de bordo, para Prudéncio, Dias e Pitolli (2014) os
diarios de bordo tem como funcdo primeira possibilitar experiéncias reflexivas aos
professores em formacdo através de seus contatos iniciais com o espaco escolar. Saucedo,
Weler e Wendling (2012), salientam que o uso deste recurso permite o detalhamento das
praticas escolares vivenciadas, dando condi¢des para realizar abstracfes na compreensdo das
relacbes de ensino aprendizagens estabelecidas neste cenario. Assim, por meio destes
registros € possivel avaliar as acfes desenvolvidas e refletir sobre os diferentes saberes que
cada etapa oferece ao professor aprendiz, configurando-se como uma agdo primordial a

formacdo inicial de professores.

Neste caminhar formativo, o professor volta-se para suas experiéncias profissionais e
delas desenvolve novos sentidos para interpretar o cenario escolar e os sentidos desenvolvidos
na formacdo profissional. Os apontamentos gerados pela guisa de reflexdes concebidas vém
estimular o desvelamento dos sentidos iniciais manifestados nos professores em formacao
inicial, ajudando a compreender o significado que esta etapa formativa possui para 0S
licenciandos. Contribuindo ainda com a constitui¢cdo do entendimento do corpo tedrico que se

estabelecem em torno das pesquisas sobre a formacéo de professores.

www.conedu.com.br




{iorcrmess ‘
I Naodonal .

CONEDU

RESULTADOS E DISCUSSAO

L

Apls a execucdo das atividades pre-determinadas para a disciplina de estagio, é
necessario voltar-se o olhar para o caminho percorrido ao longo das atividades vividas nos
espacos da academia e da escola, para tentar descrever as percepcgoes e significados que estes
espacos determinam para a compreensdo da acdo docente. No entanto, é necessario pensar
sobre as perspectivas formativas oferecidas por cada um destes ambientes, e os diferentes

saberes que estes manifestam.

O estagio enquanto teorico-pratico no ambiente académico surge como espago de
debate e compreensdo para as vivéncias que virdo, busca promover e apresentar as
particularidades que cada nivel de ensino traz, os dilemas quanto a formacéao para o trabalho,
e as possibilidades de abordagens que subsidiem o processo de ensino tornando-o
significativo aos participantes deste processo. Todavia, além da discussao sobre o estagio, e as
perspectivas de ensino, € necessario pensar o contexto atual da educacdo, seus caminhos e
implicacdes para a formacdo de professores e seus impactos no ambito profissional. Para
Monteiro (2005, p.153) o ato de discutir a formagéo de professores incorre na luta contra uma
visdo ainda presente na atualidade de que “a docéncia ¢ atividade decorrente de uma vocagao,

expressdo de talento inato que alguns/as privilegiados/as detém.”

Buscando promover um entendimento inicial aos professores incipientes foi necessario
debater algumas questbes atuais, que interferem diretamente em sua atuacdo profissional.
Neste sentido, é necessario entender as modificacGes promovidas pela Lei de N° 13.415, de 16
de fevereiro de 2017, que altera o regime das escolas de ensino médio, assim como as
modificagdes curriculares que serdo provocadas pela Base Nacional Comum Curricular —
BNCC. A leitura e compreensdo destes documentos apresentaram-se como tematicas

eminentes em virtude de sua acdo direta na atuacdo profissional dos docentes.

Complementar a esta acdo 0 processo de andlise de livros didaticos foi uma acéo
necessaria no sentido de estimular a percepcdo quanto as potencialidades e limitacfes que este
recurso possui, assim como 0s outros. Todavia esta agdo é necessaria, pois a escolha deste
material é responsabilidade, na maioria das vezes, do docente o que requer um olhar analitico
em sua selecdo. Pensar sobre este tema significa também mobilizar a construgdo de sabres

criticos, sistematicos e conscientes sobre a selecdo deste recurso tdo necessario como indica
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Patricio e Oliveira (2016).

L

O estagio sob a perspectiva da escola representa espaco de apropriacdo dos dilemas e
possibilidades de atuacdo ao professor. Entretanto o ingresso neste espaco implica no
entendimento de sua rotina, e das dindmicas intensas vivenciadas pelos sujeitos que compdem
a instituicdo. Nesse cenario, 0 estagidrio transita em um ambiente no qual precisa
compreender o ambiente fisico para pensar sua acao e assim contribuir com acdes em curso. E
nessa etapa que o supervisor técnico de estagio, professor da escola na qual se realiza o
estagio, atua de modo impar, ao professor aprendiz, pois o auxilia na compreensdo de suas
atribuicdes, possuindo papel fundamental nas experiéncias que a escola, alunos e atividades

executadas deixardo neste profissional iniciante.

Apesar de fundamental o seu apoio nesta etapa formativa, ndo é tarefa simples para
estes sujeitos, pois os estagiarios representam mais responsabilidades que sdo agregadas ao
seu fluxo de trabalho sem que haja uma compensacdo para esta funcdo assumida, além do
servicgo prestado. Sobre este aspecto é necessario que comecemos a pensar sobre esta questao
e propormos alternativas que estimulem a continuidade desta parceria. A exemplo de
iniciativas, sugerimos atividades, como por exemplo, formagdo continuado aos professores
supervisores, declaracbes como componente do curriculo do professor supervisor e exceléncia

atestavel nas selecdes docentes.

Quanto a realizacdo de atividades em sala de aula foi notério o grande nimero de
alunos por turma o que dificulta a acdo docente. Esta condi¢do posta aos docentes limita os
recursos disponiveis da escola, forcando na maioria das vezes aos docentes incorrerem em
modelos de aulas tradicionais, tornando-se pouco atrativas ao processo de aprendizagem.
Neste sentido, Cachapuz (2014, p. 195) ressalta a necessidade de que seja dada condicGes para
que o docente “reequacione o sentido da “matéria a ensinar” (sobretudo no ensino médio),”.
Para o autor, é fundamental um aprofundamento qualitativo dos conhecimentos articuladores,

buscando uma melhor compreenséo dos problemas e de suas origens.

Ainda sobre as experiéncias em sala de aula, o estdgio evidenciou a necessidade
formativa quanto a exploragéo de recursos e estratégias didaticas ao ensino de Biologia. Neste
contexto, os jogos didaticos, como ferramentas de aprendizagem em Biologia. Refletir sobre
este recurso na aprendizagem em ciéncias é necessario, pois para Ferreira (1998) os jogos

didaticos representam uma alternativa pedagdgica interessante,
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uma vez que, possibilitam atividades mais significativas para a promogédo de aprendizagem
aos alunos do que os habituais exercicios. Quando explorado em atividades de regéncias
durante o estdgio mostrou-se como um recurso interessante para avaliar o0 processo de
aprendizagem. Assim a experiéncia vivenciada representou um importante momento
preparatdrio ao exercicio docente por conjugar vivéncias e reflexdes sobre estas, permitindo

problematizar e buscar o aprimoramento para atuacgao profissional.

CONCLUSOES

Mediante a caminhada entre as vivéncias nas atividades de estagio para a formacéo do
professor de biologia, verifica-se diferentes situacGes formativas que se encaminham para
uma atuacdo critica e consciente do professor em formacdo. Estas intervencdes agem para o
desvelamento de sentidos criticos, politicos, técnicos, estéticos que subsidiam a ascensdo dos
conhecimentos necessarios ao professor aprendiz no ambiente escolar. A incursdo por estas
esferas de conhecimentos possibilita um caminhar autbnomo e consciente na edificacdo da

identidade docente, oportunizando experiéncias férteis ao processo formativo em curso.

Contudo, as atividades de estagio tém constituindo-se ainda como laboratério de
pratica no qual o licenciando experimenta diferentes estratégias e instrumentos em sua pratica
em um movimento de apropriacdo e aperfeicoamento de suas narrativas e reflexdes sobre a
profissdo. Neste espaco fértil os professores em formacdo acrescentam em seu fazer docente
multiplas possibilidades de exploracdo dos espacgos escolares, a ousadia torna-se palavra-
chave da sua atuacéo, e a sala seu locus de acao.

Por fim, considera-se 0 estagio como ambiente de inovagdo profissional, pois 0s
sujeitos que os experimentam estéo livres para ousarem em suas abordagens e remodelarem as
técnicas e concepgdes de trabalho vigente no ambiente escolar. E também de formagdo
continuada aos professores supervisores por implementar em sua rotina novas concepgoes e

estratégias que o permita refletir sobre sua pratica pedagogica.
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