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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo geral analisar, nas propostas curriculares da Secretaria
Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (SME/RJ) como vém sendo apresentadas as discussdes
sobre culturas indigenas em consonancia com a Lei 11.645/08. Esta que é uma conquista de luta
politica que estabelece a obrigatoriedade do ensino das tematicas “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena” no Ensino Fundamental, Ensino Médio, Publicos e privados e altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96). Sendo relevante citar que no ano de 2003 a cultura afro-
brasileira ja era obrigatoria com a Lei n° 10.639/03, somente no ano de 2008 com o decreto municipal
n® 29.073/08 que se une a tematica indigena. Manifestando-se como forma de resgate e valorizacdo
dessas culturas, tendo como intencdo a construcdo de uma sociedade mais democratica e consciente
das diferencas culturais do pais. Para essa discussdo me pauto em autores poés-coloniais que me
possibilitam pensar tematicas como cultura, curriculo e identidade atentando para a “centralidade da
cultura” nas discussdes contemporaneas. Dialogando com a concep¢ao de “curriculo como arena de
producdo cultural”, visto que entende o espago escolar como lugar rodeado por produgdes culturais,
onde o dialogo entre diferentes promove a troca de sentidos, interpretacfes. Trago ainda a
compreensdo da Lei como proposta curricular e o espaco escolar enquanto local privilegiado para
reconhecer e respeitar as diferentes manifestagdes, a partir de uma perspectiva critica e atenta para que
ndo se incorra no risco de reforcar “ideias equivocadas” em relagdo as culturas indigenas. Busco
reforcar a importancia de valorizar e reconhecer as diferencas culturais presente no espaco escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Lei 11.648/08; Tematica Indigena; Propostas Curriculares da SME/RJ e

Curriculo.

Introducéo

A trajetdria deste trabalho iniciou-se no ano de 2012 a partir do 2° periodo/graduacgéo
na disciplina de Diversidade Cultural e Educacdo, onde foi feito um trabalho de campo na
Aldeia Maracand — antigo Museu do indio®. Neste local pude ter contato com indigenas de
diversas etnias, de varios Estados do Brasil, e observar o modo como se relacionavam e

lidavam com situacdo que estava sendo defendida, uma busca por legitimidade.

1 No inicio do século XIX a regido era de engenhos de agucar e repleta de aves chamadas Maracand. Em 1865 o
casardo foi doado & Unido para transforma-lo num Centro de Pesquisa sobre cultura indigena, anos depois
virando sede do antigo Servigo de Protecdo ao indio (SPI) — criado por Marechal Candido Rondon em 1910.
Somente no dia 19 de abril de 1953 que o casardo foi conhecido como sede do museu do indio — chefiado por
Darcy Ribeiro — em1978 foi transferido para o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb), ficando
abandonado por 30. Em 2006, indigenas de diferentes etnias e aldeias ocuparam o territério a fim de que o
casardo tomasse maior visibilidade e ndo fosse derrubado. Em 2014, ano que o Rio de Janeiro sediou a Copa do
Mundo, o casardo corria risco de ser derrubado para virar estacionamento.
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Desta forma, tenho como objetivo geral analisar, nas propostas pedagdgicas da
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (SME/RJ), como vém sendo
apresentadas as discussdes sobre as culturas indigenas em consonancia com a Lei 11.645/08 —
que estabelece a obrigatoriedade do ensino da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Indigena”.

Para realiza-lo, em primeiro lugar analisei na Lei 11.645/08 e os objetivos propostos
para ensinar os saberes indigenas, através de uma pesquisa bibliografica no texto do
documento da Lei, bem como algumas demandas que propiciaram tal proposta. Como
referencial teorico, estabeleci didlogo com a concepcao de “curriculo pensado como arena de
producdo cultural” (MACEDO, 2006, p.105), além de apresentar a concepcdo de cultura
conforme entendida por Hall (1997, 2003).

Em dltima andlise apresento as propostas pedagégicas da SME/RJ para proposta da
tematica indigena na escola, a partir de documentos dispostos no endereco eletronico da
SME/RJ. Para enriquecer esta questdo apresento a proposta de capacitacdo? para professores
da rede municipal do Rio de Janeiro. Para isso, fiz uma entrevista com um membro da equipe
da Coordenadoria de Educacdo da SME, professor Jaime Pacheco, que colaborou com os
dados e informacdes sobre todo processo de capacitacao.

Importante ressaltar a relevancia destas discussdes para o aprendizado dos alunos e de
nos professores. Deste modo busco contribuir para o campo da educacéo escolar na medida
em que apresento um olhar sobre as propostas recentes de um 6rgdo publico sobre a tematica

indigena no espaco escolar.
A tematica indigena

A exclusdo da tematica indigena é recorrente na maioria dos espacos escolares, essa
questdo ndo ocorre por acaso, vem de um processo historico marcado de lutas e resisténcias
contra as imposi¢des da cultura dominante. Durante muitos anos a visdo do indio na escola é
deturpada, por falta de politicas de inclusdo e de certo esquecimento da sociedade em relacéo

a €SSes povos.

2 Embora discorde do termo “capacitagdo”, utilizo 0 mesmo neste trabalho por ser o termo utilizado pelos
membros da Secretaria de Educagéo do Rio de Janeiro para os cursos oferecidos aos professores da rede.
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Com criagdo da Lei 11.645/08, a visdo do indigena comec¢a a sair dos moldes
inventados e criados, ndo sendo mais, necessariamente, uma questdo a ser discutida somente
no dia 19 de abril, data considerada no Brasil, o Dia do Indio3. E assim, inaugura outra luta a
de insercdo dessa tematica na escola, mas ha muitas duvidas, que nos trazem questdes como:
Como trabalhar com esta tematica? Como o curriculo é pensado a partir desta Lei? Busco
pensar sobre, pois, respondé-las exigiria um trabalho que dialogasse com mais atores.

Para embasar a discussao é preciso entender a elaboracdo da referida Lei. Esta altera a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), estabelecendo a
obrigatoriedade da tematica ‘“Historia ¢ Cultura Afro-brasileira e Indigena” no ensino
fundamental, ensino médio, publicos e privados, sendo em especial seu ensino nas areas de
Artes, Literatura e Historia Brasileira.

Relevante citar que a cultura Afro-Brasileira ja era obrigatéria com a Lei n° 10.639/03.
Contudo, somente no ano de 2008, com o decreto municipal 29.073/08 que se une o0 ensino da
Histdria e Cultura afro-brasileira com a indigena, entra em vigor posteriormente a lei atual n°
11.645/08. Surge a partir de uma demanda dos movimentos de resisténcia de grupos
indigenas, que visam o reconhecimento e valorizacdo desses povos. No entanto, por ser
tratarem de grupos considerados minoritarios, a luta foi grande e continua. Nao tenho como
pretensdo apresentar as lutas individuais e demandas especificas dos grupos para conquista da
Lei. Entendo que a despeito de suas especificidades, os movimentos lutam contra o
preconceito e discriminacdo, percebendo que a Lei pode ser uma maneira de ultrapassar estas

barreiras advindas desde a época de nossa colonizacao.

Em um dos Artigos da referida Lei, podemos perceber que o ensino desta tematica
podera trazer outros significados a construcao da sociedade brasileira, sendo possivel entender
nossa histéria por outra Gtica que ndo seja a das culturas Europeias. No entanto, para que isso

aconteca os sentidos atribuidos as culturas indigenas pelos curriculos e professores

SEm 1940, o 1° Congresso Indigenista Interamericano, reunido em Patzcuaro, México, aprovou uma
recomendacdo proposta por delegados indigenas do Panama, Chile, Estados Unidos e México. Essa
recomendac&o, de n° 59, propunha: 1. O estabelecimento do Dia do indio pelos governos dos paises americanos,
que seria dedicado ao estudo do problema do indio atual pelas diversas institui¢des de ensino; 2. Que seria
adotado o dia 19 de abril para comemorar o Dia do indio data em que os delegados indigenas se reuniram pela
primeira vez em assembleia no Congresso Indigenista. Todos os paises da América foram convidados a
participar dessa celebracdo. A partir deste congresso, o Brasil adotou essa recomendacao por meio do Decreto-lei
n° 5.540, de 02 de junho de 1943. Assinado pelo Presidente Getulio Vargas e pelos Ministros Apolénio Sales e
Oswaldo Aranha.
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formulacbes esquematicas e baseadas pressupostos ultrapassados” (SILVA, 1995, In BESSA
FREIRE, 2009, p.8).
Art. 26-A:
Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio,
publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena.
§1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao
da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como
0 estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacédo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
historia do Brasil.
§ 20 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacgdo artistica e de
literatura e historia brasileira.
(BRASIL, Lei n°11.645 de 10 de marco de 2008).

A legislacdo surgiu como forma de resgate e valorizagdo dessas culturas, tendo como
intencdo a construcdo de uma sociedade mais democratica e consciente das diferencas
culturais do pais. Os movimentos de resisténcia acrescentam que a lei € uma maneira de
reconhecer estes povos como sujeitos historicos, atentando para a importancia destes para a
formacdo da sociedade brasileira.

Entretanto, os espacos de discussdo das culturas indigenas, ainda sdo poucos
discutidos, sendo por muitas vezes, como destaca Bessa Freire (2000) tratado enquanto
culturas congeladas. O autor nos destaca que

enfiaram na cabeca da maioria dos brasileiros uma imagem de como
deve ser o indio: nu ou de tanga, no meio da floresta, de arco e flecha,
tal como foi descrito por Pero Vaz de Caminha. E essa imagem foi
congelada. Qualquer mudanga nela provoca estranhamento. (BESSA
FREIRE, 2000, p.12).

O estudo das culturas indigenas e diferentes manifestacdes culturais presentes no

espaco escolar sdo importantes para construgdo da identidade do individuo, a fim de

~ . T WWweconeducombr



{iorcrmess ‘
I Naodonal .

CONEDU

reconhecer e respeitar as diferencas. Para isso, 0 espago escolar tem papel significativo no que
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tange a apresentar esta diversidade, permitindo ao aluno vivenciar e entender a necessidade
deste conhecimento para sua formacdo enquanto cidaddo. A finalidade ndo € a de apresentar a
dualidade entre conhecimentos cientificos e conhecimentos tradicionais, mas faz-se
necessario mostrar como tais podem se integrar sem que um se torne mais privilegiado e outro
esquecido.

Assim, a escola atenta ao seu papel social, propde um curriculo onde a presenca de
diferentes culturas € necessaria para enfrentar as divergéncias entre 0s sujeitos, ou seja, um
curriculo que ndo tem uma cultura como dominante e nem exclui outras, mas onde haja

interacdo entre os diferentes discursos.

Algumas discussdes sobre Curriculo e Cultura

[...] o curriculo €, ele mesmo, uma prética discursiva. Isso significa
que ele é uma pratica de poder, mas também uma pratica de
significacdo, de atribui¢do de sentidos. Ele constrdi a realidade, nos
governa, constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade,
tudo isso produzindo sentidos. (LOPES; MACEDO, 2011, p.41)

A partir deste fragmento, passo a discutir meu entendimento de curriculo, para
posteriormente analisar a proposta curricular da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de
Janeiro (SME/RJ). O pensar sobre curriculo me possibilitou olhar para tematica indigena, para
a legislacéo e entender seu processo historico e a possibilidade de intervencdo nos curriculos
escolares.

Nesse sentido, procuro dialogar com a concepgao de “curriculo pensado como arena
de produgio cultural” (MACEDO, 2006, p.105), visto que a autora entende o espaco escolar
como lugar rodeado por producdes culturais, onde o dialogo entre diferentes promove a troca
de sentidos e interpretaces.

Trago ainda contribuicdes de autores pds-coloniais, pois me possibilitam pensar as
inter-relacdes de tematicas como cultura, curriculo e identidade. Uma das contribuicdes € a de
Hall (1997), quando atenta para a centralidade da cultura nas discussdes contemporaneas e
também, para a compreensdo dos processos de producdo cultural que tém a diferenca como
ponto de articulacdo e negociacéo.

Pensar o curriculo, conforme propdem Lopes e Macedo (2011) possibilita o trabalho
com as diferentes culturas presentes no espaco escolar, rompendo com o distanciamento e

estranhamento das culturas ndo privilegiadas. Trabalhar com a tematica indigena é pensar na
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As acdes cotidianas dos atores sociais sdo a¢Oes que ocorrem de forma negociada, a
partir de préticas discursivas que se instituem como préticas curriculares que envolvem a
producéo do curriculo, entendendo-o0 como arena producdo cultural. Deste modo, entendo que
“[...] o curriculo é, como muitas outras coisas, uma pratica de atribuir significados, um
discurso que constrdi sentidos” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 203).

O curriculo est4 a todo o0 momento sendo significado e ressignificado, o que nos faz
pensar na impossibilidade de fixar identidades e/ou excluir outras, por mais que isto seja
pensado por algumas politicas curriculares. Desta maneira a escola pode questionar a ideia de
um curriculo unicamente como um documento a ser seguido, posto que é uma producdo
curricular contextualizada que envolve uma disputa desses significados, é um espaco de troca,
onde sentidos, interpretacdes e enunciacdes séo criados e disputados e, o curriculo que amplia
as producdes culturais pode trazer para 0s sujeitos integrantes o reconhecimento das
diferencas.

Além disso, trago ainda a compreensdo da Lei como politica curricular e o espago
escolar enquanto um dos locais privilegiados para reconhecer e respeitar as diferentes
manifestacdes, a partir de uma perspectiva critica e atenta, para que ndo se incorra no risco de
reforgar “ideias equivocadas” (BESSA FREIRE, 2000) em relagdo as culturas indigenas.
Busco reforcar a importancia de valorizar e reconhecer as diferengas culturais presente no
espaco escolar.

As tentativas de interacdo entre as culturas, a diferenca e as relagdes de poder sdo
evidenciadas, embora haja uma tentativa de unificacdo entre as culturas, principalmente a
partir da ideia de globalizacéo, é possivel e se faz necessario reconhecer as diferencas, ja que
a diferenca € ponto fundamental nessa articulagdo. Deste modo, Hall (2006) é quem auxilia
indicando que

para dizer de forma simples: Ndo importa qudo diferentes seus
membros possam ser em termos de classe, género ou raga, uma cultura
nacional busca unifica-los numa identidade cultural, para representa-
los todos como pertencendo & mesma e grande familia nacional (p.59).

A sociedade po6s-moderna, nos dizeres de Hall (2006), encontra-se em constante
transformacéo, exigindo uma pluralidade de identidades. Os sujeitos que nela se encontram
inseridos possuem identidades fragmentadas que também constantemente se modificam.

Desta forma, ndo podemos pensar na cultura como um simples procedimento de transmissao
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fixa, pois esta é uma construcdo continua de sentidos que influencia tanto os sujeitos como as
suas préprias acdes. Com isto, entendo que é importante irmos para além de uma concepcao
de cultura enquanto repertorio fixo, passando a vivencia-la como um fluxo em movimento
ininterrupto.

Pensando no espacgo escolar que vive em articulagdo com as diferentes culturas e que
por vezes acaba privilegiando algumas em detrimento de outras, a temética indigena acaba
por esquecida e norteada por pré-conceitos. Sendo assim, dialogando com a perspectiva de
curriculo como espago-tempo de fronteira, a escola tem a possibilidade de mudar este cenario.
Conforme atenta Macedo (2006):

O curriculo é um espaco-tempo em que sujeitos diferentes interagem,
tendo por referéncias seus diversos pertencimentos, e que essa
interacdo ¢ um processo cultural que ocorre num lugar-tempo [...]
(p.288).

Desta maneira, esta perspectiva me permite ampliar o conceito de curriculo para além
dos conteddos ou conjunto de disciplinas pré-estabelecidas como forma de viabilizar o
conhecimento sobre as culturas indigenas, tratando-as ndo unicamente como pertencentes a
formacdo da sociedade brasileira, mas também nas formas como contribuem na atualidade por
meio de suas culturas.

Penso ainda que o curriculo, por meio desta concepcéo, me ajuda a atribuir sentidos ao
gue se ensina e vivencia na escola. Muito mais que contextualizar o conhecimento do aluno, é
importante que este possa se identificar e se perceber neste espaco. Para isso vale considerar
que as diferentes manifestacdes culturais estdo em constante didlogo e negociacdo, sem que

uma se sobressaia a outra.

Analisando as Propostas Curriculares da SME/RJ

Nesta parte pretendo apresentar alguns fragmentos da analise do projeto de
capacitacdo para professores da rede municipal do Rio de Janeiro. Para tal, realizei uma
entrevista com um membro da equipe da Coordenadoria de Educagdo da SME/RJ, professor
Jaime Pacheco, que colaborou com os dados e informacdes sobre todo processo de
capacitacao.

A entrevista se organizou com questdes semiestruturadas, fluindo mais como uma
conversa informal. Atencioso e disposto a ajudar, Jaime Pacheco - Mestre em educacdo,

professor de Historia da rede municipal de ensino e membro da equipe da Coordenadoria de
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Educacdo da SME/RJ - contribuiu com sua fala e disponibilizou alguns materiais para que
entendesse as propostas que SME/RJ havia planejado naquele ano para trabalhar com a Lei
11.645/08.

Algumas questdes foram mobilizadas no correr da entrevista, tais como: O que o
Municipio do Rio de Janeiro estava fazendo para incentivar e viabilizar as discussdes sobre a
Lei 11.645/08? Como tal discusséo estava se desdobrando nas escolas? Na formacdo de
professores? Existia algum curso para os professores (em formacdo e formados)? Se sim
como era feito?

Jaime Pacheco iniciou apontando que a SME/RJ ndo era interpelada em relacdo as
culturas indigenas e que isso se dava devido a organizacdo dos movimentos indigenas que
seriam inferiores ao dos movimentos das culturas africanas e afro-brasileiras. Questionei-me
até que ponto os movimentos tinham abertura para o dialogo, mas percebi maior interesse na
discussdo das culturas afro-brasileiras.

Para a formacdo dos professores ndo havia nenhuma proposta elaborada, mas a
SME/RJ cursos de capacitacdo para os professores da Rede e profissionais da educagéo, por
meio de rodas de conversas, seminarios e mesas redondas.

A presenca nestes cursos era opcional por parte dos profissionais de educagdo e
professores, ndo havia nenhuma exigéncia de comparecimento. No entanto, Jaime Pacheco
apresentou um grafico com a frequéncia e muitos compareceram nas propostas de
capacitacao.

Um primeiro passo para cumprir a obrigatoriedade da legislacdo foi a realizacdo do
“Seminario e Salas de Conversa — As ldentidades, As diferencas e a Inclusdo Social: A
valorizagdo das historias e Culturas Africanas, Afro-Brasileiras e Indigenas”, no ano de 2010.
Os seminarios objetivavam aproximar o publico-alvo das temaéticas indigenas, afro-brasileira
e africanas a fim de esclarecer ddvidas, desconstruir ideias equivocadas e propostas
intervencao na sala de aula com as tematicas.

Podemos inferir que a proposta foi oferecida aos profissionais que lidavam
diretamente com estas tematicas. Estes seminarios e conversas foram a maneira que a
SME/RJ teve para tratar e executar a obrigatoriedade das teméticas na sala de aula.

Outra proposta para trabalhar em sala de aula foi a criacdo da Maleta Literatura
Indigena e Africana (L.I.A) que contou com a aquisicdo de 93 titulos para as Salas de Leitura
de todas as escolas durante os anos de 2010 e 2011, além de adquirem 47 titulos de apoio as

pesquisas escolares para as Salas de Leitura das escolas de 6° ao 9° ano.
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Historia, Artes ou outros, propor as atividades para trabalhar com base nas literaturas.
Procurei indagar docentes da rede municipal com os quais eu tinha contato mais préximo e
muitos tinham desconhecimento da maleta. Em sua entrevista, argumentando sobre este dado,
Jaime Pacheco ressaltou que nem todas as escolas puderam receber o material.

Outra aquisicdo da SME/RJ foi a assinatura mensal da Revista de Histéria da
Biblioteca Nacional para os professores de Histdria — 1.455 exemplares, nos anos de 2011 e
2012. A Revista apresenta artigos diversos tanto sobre as culturas indigenas quanto afro-
brasileiras, dentre outros temas relevantes que podem ser trabalhados em sala de aula.

Diante das propostas e materiais apresentados anteriormente, entendo que a tematica
indigena esté presente nas salas de aula da rede municipal ainda de modo incipiente, muito
mais em momentos pontuais como nos seminarios e rodas de conversas em que houve uma
discussdo mais aprofundada sobre culturas indigenas. Até o presente momento, 0 quadro nao
se alterou muito, devido a crises e instabilidades politica-governamentais e econémicas pelas
quais o pais esta passando. Disputas e conflitos no interior das instituicGes governamentais
foram um entrave para que eu desse prosseguimento com as entrevistas ou relatos de como a
tematica estava sendo trabalhada no ano de 2016.

Ainda que a tematica afro-brasileira e africana tenha mais destaque nas propostas da
SME/RJ também sdo alvo de discussdes entre os professores questdes sobre como ensinar,
como apresentar em sala de aula. Diante disto, seria importante que as instituicGes de
formacdo de professores em nivel médio e superior apresentassem propostas e sugestoes de
trabalho em relacéo a Lei 11.645/08.

No entanto, a Lei determina a obrigatoriedade, porém ndo apresenta nenhuma proposta
para o ensino dessas tematicas e nem como outros documentos, diretrizes, referenciais, devem
realizar o seu trabalho. Devido a pouca clareza de objetivos, os documentos e propostas
podem ndo ter coeréncia em relacdo aos conhecimentos que sdo considerados relevantes.

Penso ser possivel pensar numa Secretaria de Educacdo que possa estabelecer maior
didlogo com as instituicbes escolares e diferentes grupos culturais indigenas, de modo que
sejam capazes de fazer um trabalho pedagdgico mais efetivo. No entanto, por ser tratar de
grupos considerados como minoritarios é de grande relevancia que se estabelecam fortes
politicas de intervencdo educacional, auxiliando a possibilidade de pensarmos numa educacgéo
que contemple o respeito, a inter-relacdo e a valorizacdo das diferencas enquanto constitutivas

de nossos processos de identificagao.
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Consideracoes

O espaco escolar é lugar de multiplas produgdes culturais, onde o diadlogo entre os
diferentes promove a troca de sentidos e interpretacdes, na construgcdo de um curriculo como
arena de producdo cultural (MACEDO, 2006). Para que os materiais disponibilizados pela
SME/RJ sejam utilizados de forma que os sujeitos da escola entendam as Culturas Indigenas
como pertencentes da historia brasileira, penso que a reformulacdo do curriculo e as das
praticas pedagdgicas podem objetivar um ensino que reconheca e respeite a pluralidade
existente dentro da escola, da comunidade ao redor, contemplando os atos de cidadania e 0s
direitos de cada sujeito.

A Lei 11.645/08 é uma importante acdo conquistada e que visa garantir o ensino desta
tematica, objetivando uma sociedade mais democratica. Neste contexto, o espaco escolar deve
ser 0 lugar onde a diferenca seja algo que contribua para o aprendizado de todos, deixando de
promover a exclusdo. Acredito que s6 assim “deixaremos de tratar as diferencas socioculturais
como estranhas e folcloricas [...]” (SILVA, 2012 p.5).

A escola possui papel significativo no que tange a apresentacdo de diferentes
manifestacdes culturais, para que seja construido o reconhecimento e respeito por cada
manifestacdo nesse espago. Desse modo, a capacitacdo para professores torna-se importante
para provocar em suas praticas, atividades mais coerentes e atuais sobre a tematica indigena.
Até o momento em que ndo mais seja necessario enfatizar a ideia de capacitacdo pela
SME/RJ, mas sim a de uma formacdo docente mais ampla que também contemple o estudo

dos povos que nos constituiram.
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