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RESUMO

Este trabalho refere-se ao relato de uma expesi@us se desenvolve no bojo de uma pesquisa em éurs
producéo textual que tem sido realizada em duasaside aceleracdo, com vistas a desenvolveusaleita
escrita dos alunos(as), de modo a potencializapacidade de interpretacdo e ampliar o entendinung
textos que circulam no contexto geral das disaglirconstitui um dos procedimentos adotados paetaco

de dados. A pesquisa se realiza em uma escolecalddi rede do municipio de Sdo Gongalo, no Rio de
Janeiro, que atende ao Ensino Fundamental. A pipasa as turmas de aceleragédo desta escola acorre
partir de um projeto denominado “Hora da Viradale glesenvolve um processo de ensino-aprendizagem a
partir de uma matriz curricular que contempla 8. anos, cujos conteldos programaticos deadois de
escolaridade sdo compactados e propostos para sesenvolvidos durante o periodo letivo em curso.
Esses alunos(as) tém idades entre 14 e 18 anocmzemtrdificuldades de um processo marcado por
reprovacodes recorrentes, colocando muitos destfiie para a escola, para os professores e asagrati
docentes como, também, para os proprios alunogfas), a finalizacdo desta etapa de estudos do seu
processo de escolarizagdo, completando o Ensindafuental. A pesquisa é de cunho etnografico com a
adocdo de procedimentos como a observacdo pantiejpaa pesquisa documental, entrevista
semiestruturada, oficina de producdo de textosireleoutros. Os participantes s&o professores(as) e
alunos(as) que, numa postura colaborativa, vianliza que possamos conhecer o curriculo da esaola,
dindmica do trabalho pedagogico e as praticas tleseque sdo construidas cotidianamente na dieeiesid
das salas de aula. Nessa fase, as atividadesdigcfp textual que tém sido realizadas em ambtasraas,

que integram este estudo, j& fornecem algumasmiaide que estdo sendo agregados avangos duasitat
aos textos produzidos pelos alunos(as), sinalizpelosmaterial empirico oriundos do campo de pasqui

Palavras-chave: Programas Educacionais, PratienticAbordagem Etnografica.

INTRODUCAO

A proposta do ciclo continuo de politicas, estudaaioBall (1994) e por Bowe, Ball e Gold
(1992), se mostra proficua para pensarmos, de dm ks politicas, programas e projetos que
“habitam” o cotidiano da escola e, de outro lade,abores sociais que dao materialidade as
diretrizes que vém contidas nas normatizacoessléggies e, ainda, dao “corpo e alma” as matrizes
curriculares definidas pela Secretaria de Educ&AdED, que é o que temos observado no
projeto “implementado” no municipio em que realipsna pesquisa. E importante destacar que
muitos estudos tém sido realizados tendo como epexrico o ciclo continuo de politicas

formulado por Ball (1994), pelo seu potencial esgivo e dinamico, quando incluem-se os
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contextos de influéncia, onde sdo definidas e ftadas as politicas; o contexto de producéo de

textos, de onde emergem as diretrizes, visandolieabitidade e viabilizando que o publico
incorpore as prescri¢cdes; e o contexto da pratge,se constitui das escolas e dos atores sociais
nela envolvidos,ocus onde as definicbes e as diretrizes sdo, cotidiantam ressignificadas,
adaptadas, modificadas, enfim, recontextualizaBas.I(, 2000; LOPES 2005, 2008), o que revela
gue complexos processos de negociacdes e mediagd@mgem para a conducao do trabalho
escolar.

O conceito de recontextualizacdo por hibridismecpnizado por Ball (2000) e Lopes
(2005, 2008) tem se mostrado produtivo para a ceemgdo tanto da dindmica escolar e da pratica
docente no semodus operandiquanto para o entendimento das reinterpretacogseaestao
sujeitos os textos oficiais que circulam na eseataraz&do das apropriacdes, das mais diversas, que
séo realizadas pelos atores sociais que constro@tiplos sentidos e significagcbes no cotidiano
escolar. Tendo em vista que os formuladores ddfigasl programas e projetos para a educacéo
nao tém controle do que vai ser adaptado, selabigneeinterpretado, ignorado, rejeitado,
entendemos que sao inumeras as possibilidadesriBgeD.

Nesse sentido, as politicas, programas e projgtes,chegam as escolas, trazem consigo
finalidades diversas que convergem num aspectoedodscurso: a melhoria da qualidade da
educacgdo. Ademais, as escolas tém operado nunta @ggentada na cultura do “desempenho”, da
“meritocracia” e da “responsabilizacdo” (FREITA®12), que impde & instituicdo novos padrdes
de conduta com sua atuacdo voltada para o atingpntEnmetas com a contrapartida de maior
recebimento de verbas, regulada conforme os indieadlo Ideb. Segundo Biesta (2012, p.812), “o
aumento da cultura da mensuragéo na educacao tgidexum impacto profundo sobre a pratica
educacional, desde os mais altos escalbes dadcgmlieducacionais em nivel nacional e
supranacional até as praticas locais de escolesf@spores”. Afora isso, cria-se uma nova “cultura
institucional”, que Ball (2004, 2010) nomeia defpanatividade. Ball (2000, p.217) enfatiza que,
“[...] a performatividade € um mecanismo de coetraima forma de controle indireto ou de
controle a distancia, que substitui a intervenc@opeescricao pelo estabelecimento de objetivos,
pela prestacdo de contas e pela comparacdo”. Elag@mlo um aparato que cria rituais e
comportamentos no interior das escolas que, delaomm Ball (2004, p. 1117), “[...] gera a logica
gue permite substituir uma mao-de-obra e cultunassitiicionais especializadas por culturas e

sistemas de gestdo genéricos, que visam a ‘ol#eendpenho, melhoria da qualidade e eficacia”,
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palavras de “ordem” que permeiam o dia-a-dia desl&s contemporaneas e formam uma triade,

gue nos remete a um passado nem téao distanteregjgtados ja conhecemos.

Neste texto trazemos alguns apontamentos sobreegi@xcia de producao textual, que tem
sido realizada com vistas a desenvolver a leit@ascrita dos alunos(as), de modo a potencializar
a capacidade de interpretacéo e ampliar o entemiindos textos que circulam no contexto geral
das disciplinas. Esta experiéncia, produzida na@sma sala de aula, configura-se como um
desdobramento da pesquisa denomiriadiaicacdo e Curriculo: praticas, politicas e progs no
cotidiano da escola&m desenvolvimento, que esta sendo realizada enesootéa da rede publica
do municipio de Sado Gongalo, na cidade do Rio deitlg que ganha o nome ficticio de Escola
Azul.

Voltando-nos, entdo, para a Escola Azul, esta pyEogdo com os indicadores do Ideb
encontra-se muito presente, uma vez que a ingtdwpresenta baixo indice na sua avaliacéo, o que
constitui, em certo sentido, um julgamento de “Fakxpressa nas discussdes pedagdgicas pela
coordenacao, que explicita o distanciamento entner@suracao oficial e a qualidade dos processos
e do trabalho docente desenvolvidos na institudgiensino. Neste sentido, voltamos nosso olhar
para o projeto que vem sendo desenvolvido desdé 2@Lie abriga os alunos(as) com defasagem
idade-série da Escola Azul, para pensarmos nasmtetoalizacdes presentes nas atividades
desenvolvidas no ambito dos espacos de producéimtexiados pelas professoras colaboradoras.
Isso significa dizer que cada sala de aula tem ero ecnodo de funcionamento ou, melhor, um
modus operande caracteristicas peculiares, o que demanda imigies, também, diferenciadas
por parte do elenco de professores(as) que comp8enespaco escolar.

A Escola Azul abriga alunos(as) do Ensino Fundaalemertencentes a grupos menos
favorecidos economicamente e que apresentam defasadade-série nas duas turmas que
compdem esta investigacdo. Se, por um lado, estese$ colocam desafios permanentes para a
escola, para os professores(as) e para as prata@entes, considerando que tais alunos(as)
precisam responder de forma satisfatoria as exig@€nmde um processo que traz uma matriz
curricular compactada contemplando o 80. e 90.,anoseja, conteudos programaticos de dois
anos de escolaridade séo propostos para serenmvdesgos durante o periodo letivo em curso,
numa modalidade que podemos denominar 2 em 1.Udarlado, o fato destes alunos(as) trazerem
dificuldades de toda ordem do seu processo de amagldo que resultaram em mudltiplas

repeténcias, coloca, também, certa dose de supepagdparte desses alunos(as) na tentativa de

finalizar esta etapa de estudos, que culmina coomelusédo do Ensino Fundamental.
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Este contexto nos aproximou no enfrentamento dissafio, reunindo experiéncias plurais

que ultrapassam o espaco e o tempo, dialoganddemmias e praticas, principalmente o desejo de
contribuir para a (trans)formacédo desses alunos@sgenario no campo empirico configura
relacdes dialdgicas entre professora de Ensinorlupem professores da Educacéo Basica e uma
universitaria em processo de formacao, um grupovigaeparticipar e contribuir para a vida escolar
desses alunos(as), com diferentes olhares e sabevasdos, também, de diferentes lugares que
enriguecem essa experiéncia. Este texto é resuttadam breve percurso que realizamos até o
momento, onde a paixao pelo fazer pedagdgico nogémaligadas e impulsiona a uma escrita
coletiva e colaborativa com apontamentos destatérdq, que sdo traduzidos neste relato de

experiéncia.

METODOLOGIA

A pesquisa € de cunho etnogréfico com a adoc¢aoramegimentos como a observacéo
participante, a pesquisa documental e a entresestaestruturada, dentre outros. Os participantes
sdo professores(as) e alunos(as) que, numa postlaborativa, viabilizam a que possamos
conhecer o curriculo da escola, a dinamica dalinabpedagdgico e as praticas docentes, que sao
construidas na diversidade das salas de aula.

Neste estudo, os alunos(as) sao oriundos(as) ddiammue apresentam vulnerabilidade
socioeconémica na medida em que constatamos naigestpcumental, a partir da analise das
fichas escolares, que nas duas turmas que estamwgpanhando, uma expressiva quantidade de
alunos(as), ou seja, 65% na turma 01 e 30% naat@2n sdo beneficiarios do Programa Bolsa
Familia que contempla familias classificadas naalida pobreza e pobreza extrema, revelando uma
situacdo de desfavorecimento econémico e soddasim, apoiando-nos nas analises de Bourdieu
(1998), podemos inferir que estas evidéncias atdstao campo corroboram para afirmarmos que,
entre 0s pontos que, a nosso ver, interferem emlesa acirramento das desigualdades de
oportunidades educacionais no ambiente escolantaege a origem desses alunos.

Nesse sentido, o projeto implementado pelo mumicfira atender aos alunos(as) que
apresentam um percurso acidentado no seu processsablarizacdo, denominado “Hora da
Virada”, com turmas de aceleracdo, coloca, tamb&os, professores o desafio cotidiano de
compreender e fazer com que estes alunos(ashmefsbbre suas perspectivas de vida. Assim,
inicialmente, a professora da disciplina de Pormggutilizou textos literarios com as duas turmas

tornando-os interlocutores e potencializando aidadé dos alunos(as). A primeira leitura foi
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realizada na biblioteca trabalhando com o poemardenmond (1979), intitulado “Receita de Ano
Novo” colocando a questdo: como fazer um ano regkneovo? As aulas, no inicio, privilegiaram

a oralidade e aos poucos foram sendo orientadasr@gistros escritos a partir das discussdes que
se realizava, ora em sala, ora na biblioteca.

As diretrizes para o projeto ndo prevé a adocamdivro didatico, o que deixou no inicio
0s professores, no geral, um pouco apreensivos N@&oi contavam com um recurso que servisse de
“norte” para orientacdo das atividades. Entretamtoauséncia de um livro didatico logo se
transformou em uma possibilidade, dando liberdasléed os mais diversos textos de livros aos
jornais, o que enrigueceu as discussdes e amplisapertério linguistico dos alunos(as) e
possibilitou, também, uma adequacgdo das diretrgesbidas e uma recontextualizacdo (BALL,
2000; LOPES, 2005, 2008) do repertério de conteédoidos na matriz curricular para o projeto.

Em fevereiro, a escola iniciou o ano letivo aguadiaa chegada de profissionais para
completar seu quadro em uma nova gestdo do goveumocipal. Logo que a professora da
disciplina de Redacao chegou, fizemos uma apraémaom ela, surgindo dai uma parceria para
o trabalho que iniciara com a professora da diseptle Portugués. Esta parceria possibilitou,
muitas vezes, tanto uma ampliacdo das estratétjiaadas, como o enriqguecimento das aulas com
textos e materiais num processo continuo de trooas leitura comparada através de jornais,
manchetes, livros e imagens. A ilustracdo que sdgaguz um dos momentos das atividades de

leitura realizadas com os alunos(as).

Foto da atividade de leitura na biblioteca comren&u02
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Ambas as professoras perceberam que o jornalazée parte do cotidiano dos alunos e,
desse modo, algumas oficinas de producéo de téottas realizadas com diferentes estratégias
pedagogicas. Assim, indo ao encontro do que apdita (2012, p.3) quando afirma que “[...]
escrever um texto ndo significa apenas “jogar’aavpas no papel, mas dar sentido a elas. Durante
0 ato da escrita deve-se levar em conta algun®eaoimo a quem ele se destinara, o tipo de escrita
que devera ser utilizado, a mensagem que se @umesmiitir’, estas constituiram-se em orientacdes
muito presentes nas salas de aula quando ocorgatividades pedagogicas. A ilustracdo abaixo,

traduz o movimento da atividade com uso de joreaisala de aula.

Foto da atividade de producaousixa partir da leitura de jornais com a turma 01

A partir dessa ideia, uma nova propostarézida pela professora da disciplina de Redacao
da Escola Azul, que tem a ver com a utilizacao eleates realizados em sala, de modo que os
alunos(as) possam expor suas opinides, fazendodesargumentos consistentes. Tal pratica
contribui para que os alunos(as) possam, na hotedsformar em texto o que foi discutido nas
aulas, fazer a sustentacdo com argumentos mai®s@i menos superficiais. Essa pratica docente
levanta questdes de realidades que os alunos{as)ciam e acompanham no cotidiano deles, de
maneira que sao instigados a falar, a refletiresabtema e, ainda, ocorre uma troca de novas
informacdes acerca de determinados assuntos, umgueecada aluno(a) produz seu préprio ponto
de vista e traz novas perspectivas para os coldgdsarma. Desta maneira, com a utilizacdo de
praticas articuladas e complementares desenvolyd@s professoras da Escola Azul, em que é

estimulada a leitura, para que possam entender épommposto um texto e fazer, sobretudo, a
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“leitura de mundo” em que estdo inseridos €, tamiEstimulado o pensamento critico de modo

gue eles possam construir argumentos. A partirodasrvacdes do cotidiano da sala de aula, ha
evidéncias de que a formacdo desses alunos, nestespo, tera significativos avancos e,
consequentemente, a producao de texto, que caleci@esao, coeréncia e argumentos, vai adquirir

nova configuragao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Um olhar agudo sobre a trajetdria historica da mimggdo dos sistemas nacionais de
educacdo e a abertura de oportunidades de esegBuippara as classes populares revela que a
escola foi pensada para poucos, para grupos gisles economicamente ficando a maioria da
populacdo a margem do processo educacional. Aléso,da instituicdo escolar se constituiu de
padrées de homogeneizacdo da acdo educativa etesgt@ncia homogeneizante acaba por
estabelecer uma certa configuracdo marcada pelmatizacdo de atitudes, comportamentos,
ritmos, selecdo de conteudos, organizagdo escaler processos de aprendizagem, cristalizando
crencas em turmas homogéneas. Contudo, o cont&atag apesar das similaridades, € um espaco
marcado pela diferenca, sobretudo, se pensarmasndesala de aula para outra, como sinaliza
Erickson (2011, p.11), afrmando que “[...] de urmsala para outra, h4 diferencas sutis na
organizacdo da interacdo entre os varios partitdsad na organiza¢do da interagdo deles com os
materiais educacionais”. Afora isso, a sala de adaba por reunir, num mesmo ambiente,
alunos(as) que compdem realidades diferentes uam®utras, como € o caso da Escola Azul,
locus em gue se desenvolve esta pesqEsse sentido, é visivel no cotidiano escolar que u
método pode funcionar perfeitamente em uma turm&etanto, acaba muitas vezes, ndo se
aplicando a outra, cabendo ao professor(a) escakhenelhores estratégias para lidar com essa
diversidade e criar multiplas formas de trabalhaomtetdo programatico por meio de praticas que
melhor se adaptem aquele grupo especifico, comooanrendo nas disciplinas de Portugués e
Redacdo em que as professoras operam cotidiangmesdentextualizando, adaptando e
ressignificando (BALL, 2000; LOPES, 2005, 2008)costeudos programaticos a serem ensinados.
Esta pratica docente ocorre uma vez que, comalt@sacristan (2000), existe uma distancia entre
0 que é ensinado na escola através de seu cureieutealidade, em especial, desses jovens, devido
ao fato de existir uma dissociacdo entre os cooteudiciais ensinados em sala de aula e a
realidade vivida por esses alunos(as). Outrossate enhecimento circulante na escola € algo

carente de significado para eles, resultando ematéscdo, na recusa e até abandono, uma vez
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gue o conteudo veiculado na escola é direcionaddaases favorecidas economicamente, ficando

mais distante das classes menos favorecidas e,eearréncia disso, o fracasso escolar é mais
frequente para os alunos(as) provenientes dasslaspulares (SACRISTAN, 1998; BOURDIEU,
1998).

As analises de Bourdieu (1998) nos ajudam a refebre a especificidade desses
alunos(as) que participam da pesquisa quando o aptmta, também, que o capital cultural que
cada familia transmite direta ou indiretamente smss filhos € um aspecto que explica, de certo
modo, as diferencas de éxito que se verifica emmoali@as) ao longo do seu processo de
escolarizagdo, ou seja, existe uma relacdo enénato escolar da crianga e o capital cultural da
familia. Se por um lado, alunos(as) provenienteséi®s favorecidos economicamente incorporam
saberes importantes para sua formacéao intelecaecghem, também, ajuda da familia na realizacao
de tarefas, dispde das facilidades oferecidas pelasrsos tecnologicos e tém acesso aos bens
culturais de toda ordem, aparato este disponiam ples que fornece uma vantagem sobre os
demais e viabiliza, ainda, uma maior proximidaden @ cultura escolar. De outro lado, o que
ocorre com os(as) alunos(as) das classes popdanesa situacao frontalmente oposta, uma vez
gue ndo acessam a todo esse aparato tecnolOgiottuealce, de modo geral, seus pais nao
conseguem ajudar nas tarefas escolares, porqueepodsixa escolarizacao e, via de regra, estes
alunos(as) esperam receber toda contribuicdo aullpor parte da escola. Contudo, amiude, se
deparam para o agravamento desta situacao vividalg® com a negacéo e\ou o risco de serem
repreendidos ao levarem sua cultura “local” pardgrdedo ambiente escolar, como aponta Bourdieu
(1998) no seu texto, porque a escola tende a zatasi cultura das classes mais favorecidas e acaba
por excluir ou marginalizar a que nao tem vincuwd@drtencimento a esses grupos.

Podemos inferir que as desigualdades detwpdades educacionais que afetam os
alunos(as) participantes deste estudo, diz respeitelacdo organica que ela tem com as
desigualdades sociais. Portanto, o nivel sociognmudé uma variavel relevante para se pensar no
desempenho dos(as) alunos(as). Esta variavel eaesmtpresente numa mesma escola e, em
alguns casos, dentro de uma mesma sala de aula,revelam os dados da pesquisa documental
gue concluimos e isto tem impactos sobre a educag@ecola e os(as) alunos(as), de maneira que
ocorrem formas multifacetadas de excluséo. Istdegenque se tenha no sistema escolas distintas,
ou seja, escolas para ricos e para pobres (ALGEBAROO4), em que as primeiras terdo bons
resultados\sucesso escolar e as segundas teradtadesu insuficientes\fracasso escolar.

Corroborando com nossas ideias, Freitas (2007 1p@3staca que “nem todas as camadas sociais
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sofrem da mesma forma com as agruras da realidadéaedo pais — as camadas populares sofrem

mais”. De modo que a diferenca de aprendizagene amtancas favorecidas e desfavorecidas
economicamente acaba por ser maior para as prenemao mostra a literatura (BOURDIEU,
1998; FREITAS, 2007). Assim sendo, a pobreza gsaltlianas décadas esta presente no ambiente
escolar vive segregada em programas especiais gasgagem pela escola é tolerada (FREITAS,
2007). Sua existéncia é pensada quando os deseospdabses alunos(as) apontam para baixas
proficiéncias a partir das avaliagcdes oficiais. 0dn, os alunos(as) continuam vagando pela
escola, isolados em programas especiais 0 quea$ré&2007, p.972) nomeia de medidas que
resultam em “novas formas de exclusdo”. Ainda, c&db com este autor citado, basicamente,
ocorre uma exclusdo dos alunos(as) das camadasgapesp “por dentro” da propria escola, de
modo que estes desacreditados no processo de sasimtocados em turmas especificas, liberando
o fluxo e aguardando a passagem através dos anescdlridade a medida que o tempo passa.
Entretanto, o que estamos vivenciando nesta pesgeicampo é uma mudanca dessa logica e a

possibilidade de um novo itinerario para essesoal(@s).

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as estatisticas oficiais,igfiaemam estar a grande massa dos alunos do Ensino
Fundamental matriculados em escolas publicas eaquaioria deles vém das classes populares,
vale ressaltar que a adequacédo do conhecimentoeasiaado € de fundamental importancia para
uma aproximacado com o que € trazido por estes s{aspopara a escola. Assim sendo, Sacristan
(2000, p. 61) alerta que “os curriculos dominactestumam pedir a todos os alunos o que s6 uns
poucos podem cumprir’. Ao pensar na funcao so@astola podemos inferir que ela ndo pode ser
reduzida a algo tdo simples como a uma maquinasiaar e aprender (MEIRIEU, 2005). A escola
€ um ambiente complexo, em razéo das rotas difieiaec que a recontextualizacéo (BALL, 2000;
LOPES, 2005, 2008) coloca sobre as préaticas dacetteindas das apropriacdes singulares de
orientacdes e diretrizes que chegam as escoladp damntornos préprios ao protagonismo dos
professores que usam diferentes estratégias deoeamendizagem capazes de dar sentidos aos
conteudospportunizando a todos os alunos(as) um desenvahtomatelectual, pessoal e social,
potencializando suas capacidades e aptiddes egtsdbr compartilhando o conhecimento
sistematizado com todos, abrindo a possibilidade pme estes possam criar um vinculo de
pertencimento a sociedade.
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