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RESUMO

O trabalho busca realizar uma analise critico-argumentativa da tematica avalia¢do e curriculo, cujo
estudo torna-se pertinente ao cotidiano escolar, que cada vez mais tem necessitado de uma
racionalidade tedrico metodoldgica, o qual constitui elementos de discussdo por meio conhecimentos,
habilidades e atitudes dos estudantes com o intuito de propiciar resultados satisfatérios no processo
ensino-aprendizagem. Atender aos limites postos pelas orientacfes e normatizacfes educacionais
existentes, torna-se pertinente através da realizacdo de questionamentos que aproximem a escola de
seus sujeitos (professor e aluno), realizando uma abordagem com uma perspectiva proxima de suas
complexidades e rotinas. A reflexdo sobre curriculo considera sua conceituacdo, importancia no
contexto educacional e inser¢do na realidade histérica, cultural e socialmente determinada, refletindo
em procedimentos didaticos e administrativos que condicionam a relacdo teoria-pratica, perpassando
pela legalidade de sua utilizacdo com base constitucional, o qual fortalece e busca instrumentalizar-se
como ferramenta importante no processo ensino-aprendizagem. A avaliacdo é algo inerente aos
processos cotidianos de aprendizagem, no qual todos os sujeitos estdo envolvidos, pretendendo-se
levar a reflexdo de que a avaliagdo ndo pode ser entendida como algo isolado, pois esta subjacente a
uma concepcdo de educacdo e uma estratégica pedagogica, que produz resultados satisfatérios.
Levando em consideracdo que o processo educativo é complexo e fortemente marcado pelas variaveis
pedagogicas e sociais, a conclusdo sinaliza a relagdo sinestésica que deve existir entre curriculo e
avaliacdo, onde articulados entre si produzem significados pertinentes & valorizacdo dos sujeitos do
processo educativo, condicionados a influéncias socioecondmicas culturais, e politicos como eixos
fundantes de sua interag&o.
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INTRODUCAO

Ao iniciar a discussao a respeito da tematica torna-se relevante a significancia da palavra
curriculo, buscando-se ao longo desse topico discutir as suas concepc¢des associadas ao
contexto educacional nos diversos segmentos e aplicabilidades realizando-se um contraponto
com a fundamentacéo legal que rege a concepcao de ensino no Brasil.

Para Sacristan (2000), o curriculo esta relacionado a instrumentalizacdo concreta que faz
da escola um determinado sistema social, pois é através dele que sdo dotados de conteudos;
mMissdo expressa por meio de usos quase universais nos sistemas educativos, que em sua
aplicabilidade estdo condicionados a contextualizacdo historica e particularidades de cada
contexto de sociedade, os quais criam especificidades ao sistema educativo.

Para o autor a definicdo de curriculo descreve a concretizacdo da prépria escola e sua

forma particular de enfocar um momento historico e social, o qual
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é determinado de acordo com nivel ou modalidade de educacg&o, ou seja, o curriculo é a forma

de acesso ao conhecimento ndo podendo esgotar o seu significado em algo estatico, mas que
esta articulado de forma particular com os aspectos culturais, sociais e politicos.

Tanto a teoria educacional tradicional® quanto a teoria critica? véem no curriculo uma
forma institucionalizada de transmitir a cultura de uma sociedade. Sem esquecer que, neste
caso, ha um envolvimento politico, pois o curriculo, como a educacéo, esta ligado a politica
cultural. Todavia, sdo campos de producédo ativa de cultura e, por isso mesmo, passiveis de
contestacéo.

“O curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, apresentacio e dominio, discurso e regulagio. E também no curriculo
gue se condensam relacdes de poder que sdo cruciais para o processo de
formacéo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades
sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relacoes
sociais.” SILVA (1996 p 23)

O curriculo é um campo permeado de ideologia, cultura e relacbes de poder. Nesse
sentido, por ideologia segundo Moreira e Silva (1997) pode-se afirmar que “é a veiculagdo de
ideias que transmitem uma visdo do mundo social vinculada aos interesses dos grupos
situados em uma posi¢do de vantagem na organizagao social”. Ou seja, ¢ um dos modos pelo
qual a linguagem produz o mundo social, e, por isso o aspecto ideoldgico deve ser
considerado nas discussdes sobre curriculo.

Esse encontro entre ideologia e cultura se dd em meio a relagdes de poder na sociedade
(inclusive, naturalmente, na educacéo). Por isso, o curriculo se torna um terreno propicio para
a transformacdo ou manutencao das relacdes de poder e, portanto, nas mudangas sociais.

“Organizando as diversas definigdes, acepgdes e perspectivas, o curriculo
pode ser analisado a partir de cinco ambitos formalmente diferenciados:

o O ponto de vista sobre sua fungdo social como ponte entre a
sociedade e a escola;

o Projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de
diferentes aspectos, experiéncias e conteudos, etc;

o Fala-se do curriculo como a expressdo formal e material desse
projeto que deve apresentar, sob determinado  formato, seus
contetidos, suas orientacdes e suas sequéncias para aborda-lo, etc.

! Teoria Tradicional se deu nos primérdios da filosofia moderna com René Descartes. Esse método ou modelo
de teoria cientifica trouxe uma série de consequéncias para a analise da realidade tais como a separacdo entre
individuo e sociedade, a perspectiva parcial de classe, a simplificacéo e a eliminagdo das contradigdes da praxis
social.

2 Teoria Critica desenvolvida pela Escola de Frankfurt e por outros tedricos criticos, busca a emancipacao é,
entdo, entendida como o processo pelo qual os individuos se libertam das condigdes sociais e ideolégicas que
impedem o desenvolvimento da consciéncia humana, inibindo ou distorcendo as oportunidades de autonomia, de
clarificacdo das necessidades. Anibal (2010).
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o Referem-se ao curriculo os que entendem como campo um
campo pratico. Entendé-lo assim supde a possibilidade de: 1)analisar
0S processos instrutivos e a realidade da pratica a partir de uma
perspectiva que Ihes dota de contelido; 2) estuda-lo como territério de
interseccdo de préaticas diversas que ndo se referem apenas aos
processos de tipo pedagogico, interagdes e comunicacOes educativas;
3) sustentar o discurso sobre a interagdo entre a teoria e a pratica em
educacéo.

o Referem-se a ele os que exercem um tipo de atividade discursiva
académica e pesquisadora sobre estes temas.” (Sacristan, 2000 p 14-
15)

Conforme Moreira e Silva (1997), “o curriculo é um terreno de produ¢do e de politica
cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de criacdo e
recriacéo e, sobretudo, de contestacdo e transgressdo”. O curriculo escolar tem agao direta ou
indireta na formacdo e desenvolvimento do aluno. Assim, é facil perceber que a ideologia,
cultura e poder nele configurados sdo determinantes no resultado educacional que se
produzira.

Para Jesus (2008) devemos, ainda, considerar que o curriculo se refere a uma realidade
historica, cultural e socialmente determinada, e se reflete em procedimentos didaticos,
administrativos que condicionam sua pratica e teorizacdo. Enfim, a elaboracdo de um
curriculo € um processo social, no qual convivem lado a lado os fatores ldgicos,
epistemoldgicos, intelectuais e determinantes sociais como poder, interesses, conflitos
simbdlicos e culturais, propésitos de dominacdo dirigidos por fatores ligados a classe, raca,
etnia e género.

Ainda para a autora, o curriculo sendo uma prética tdo complexa, ha enfoques diversos e
distintos graus de aprofundamento. No entanto, todas as concepcdes revelam posicionamentos
de valor. E natural que seja assim, pois, como todo trabalho pedagdgico se fundamenta em
pressupostos de natureza filosofica, a escola e o professor tornam evidentes suas vises de
mundo, assumindo posturas mais tradicionais ou mais libertadoras no desenvolvimento do

curriculo.

“Os curriculos sdo a expressdo do equilibrio de interesses e forca que
gravitam sobre o sistema educativo dado num momento, enquanto que
através deles se realizam os fins da educacdo no ensino escolarizado. Por
isso, querer reduzir os problemas relevantes do ensino a problematica
técnica de instrumentalizar o curriculo supfe uma reducéo que desconsidera
os conflitos de interesses que estdo presentes no mesmo. O curriculo, em
seu contetdo e nas formas através das quais se nos apresente e se apresenta
aos professores e aos alunos, € uma opcéo historicamente configurada, que
se sedimentou dentro de uma determinada

trama cultural, politica, social e escolar,
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estando carregado, portanto, de valores e pressupostos que € preciso
decifrar” (SACRISTAN, 2000 p 17).

Nesse sentido, o curriculo destaca-se como elemento singular para ressignificar a maneira
como o0s conteddos educacionais sdo distribuidos abordados socialmente, absorvendo
caracteristicas culturais, econdmicas, sociais e politicas no qual estd inserido. A essa
construcdo social que preenche a escolaridade de contetdos e orientacdes leva a analisar 0s
contextos concretos que dao forma e contelido, antes de passar a qualquer realidade como
experiéncia de aprendizagem para os alunos. Ou seja, é algo que se constrdi com 0s contextos
que Ihe configuram.

Para Furtado (2010) o curriculo enquanto praxis pedagogica é um terreno de conflitos e
de contestacdo dos sentidos que estes possam produzir. A escola é uma arena de
guestionamentos e todos aqueles que interagem nessa praxis acabam por ressignificar os
conhecimentos por estes documentos apresentados produzindo novos sentidos aos mesmaos.
Como sendo, o curriculo uma producéo politica e historica, uma invencdo social, o qual pode
ser utilizado para diferentes fins, variando conforme a época e situagdes. Assim considerando,
em sua constituicdo ele é permeado pelas relagdes de poder que o formulam, bem como as
relacBes sociais que ddo significado ao conhecimento produzido no desenvolver dessas

relacoes.

“Conceder o curriculo como praxis significa que muitos tipos de agdes
intervém em sua configuracdo, que o0 processo ocorre dentro de certas
condicdes concretas, que se configura dentro de um mundo de interagdes
culturais e sociais, que e um universo construido ndo-natural, que essa
construcdo ndo € independente de quem tem o poder para constitui-la.”
(Sacristan, apud Grundy, 1987 p115-116)

Para Sacristam (2000) os tipos de pratica curriculares ndo podem ser reducionistas
relacionando-se unicamente a pratica pedagogica de ensino, congrega-se acdes além do
carater politico praticas administrativas, de supervisdo, de producdo de meios, de criacdo
intelectual e de avaliacéo

Sendo assim, o curriculo € um dos conceitos mais potencializados com moldes
estratégicos, pois para analisar a pratica deve-se sustentar e se expressar de forma peculiar
dentro de um contexto, que busca conhecer de forma mais aprofundada a realidade escolar,
verificando-se as relagdes existentes entre alunos e professores focando o papel de cada um,
onde ambos séo valorizados e constituintes na relagdo na comunicagdo do saber.

Para Jesus (2008), sendo o curriculo uma préatica tdo complexa, ha enfoques diversos e
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distintos graus de aprofundamento. No entanto, todas as concepgdes revelam posicionamentos

de valor. E natural que seja assim, pois, como todo trabalho pedagdgico se fundamenta em
pressupostos de natureza filosofica, a escola e o professor tornam evidentes suas visfes de
mundo, assumindo posturas mais tradicionais ou mais libertadoras no desenvolvimento do

curriculo.

“Alguns estudos realizados sobre curriculo a partir das décadas 1960 a 1970
destacam a existéncia de varios niveis de Curriculo: formal, real e oculto”. ESses
niveis servem para fazer a distingdo de quanto o aluno aprendeu ou deixou de
aprender. O Curriculo Formal refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de
ensino, é expresso em diretrizes curriculares, objetivos e conteldos das areas ou
disciplina de estudo. Este é o0 que traz prescrita institucionalmente os conjuntos de
diretrizes como os Pardmetros Curriculares Nacionais. O Curriculo Real é o
curriculo que acontece dentro da sala de aula com professores e alunos a cada dia em
decorréncia de um projeto pedagdgico e dos planos de ensino. O Curriculo Oculto
é o termo usado para denominar as influéncias que afetam a aprendizagem dos
alunos e o trabalho dos professores. O curriculo oculto representa tudo o que 0s
alunos aprendem diariamente em meio as Vvarias praticas, atitudes, comportamentos,
gestos, percepcOes, que vigoram no meio social e escolar. O curriculo esta oculto
por que ele ndo aparece no planejamento do professor.” (MOREIRA; SILVA, 1997).

Diante do ideal do curriculo, Oliveira (2007) estabelece que ao construir a sociedade, a
escola, ele e a docéncia sdo obrigados a se indagar e tentar superar toda prética e toda cultura
seletiva, excludente, segregadora e classificatéria na organizacdo do conhecimento, dos
tempos e espacos, dos agrupamentos dos educandos e também na organizacdo do convivio e
do trabalho dos educadores e dos educandos. E preciso superar processos de avaliacio
sentenciadora que impossibilitam que criancas, adolescentes, jovens e adultos sejam
respeitados em seu direito a um percurso continuo de aprendizagem, socializacdo e

desenvolvimento humano.

METODOLOGIA

No que se refere a metodologia utilizada buscou-se abordagem de andlise qualitativa,
utilizando-se para o referido estudo pesquisas bibliograficas por meio de sites, leitura de
artigos, livros e legislagbes que visam fundamentar os principais conceitos e reflexdes

sistematizadas no presente trabalho.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Para o Brasil a organizacdo curricular é estabelecida mediante 0 cumprimento ao Artigo
210 da Constituicdo Federal de 1988, que determina como dever do Estado para com a
educacdo fixar “contetdo minimos para 0 Ensino Fundamental, de maneira a assegurar a

formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e
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artisticos, nacionais e regionais”, foram elaborados e distribuidos pelo MEC3, a partir de

1995, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, os Parametros
Curriculares Nacionais/PCN’s para o Ensino Fundamental, ¢ os Referenciais Curriculares
para 0 Ensino Médio. Posteriormente, o Conselho Nacional de Educacdo definindo assim as

Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica.

“Os contetdos curriculares da educagdo basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes: | - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social,
ao s direitos e deveres dos cidadaos, de respeito a0 bem comum e a ordem
democratica; 1l - consideragdo das condicdes de escolaridade dos alunos e m

cada estabelecimento; Il - orientacdo para o trabalho; IV - promocdo do
desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-formais.” (Artigo
27 da LDB).

Para Oliveira (2007) a liberdade de organizagdo conferida a sistema educacional
brasileiro por meio da legislacdo vincula-se & existéncia de diretrizes que os orientem e lhe
possibilite a definicdo de conteldos de conhecimento em conformidade a base nacional
comum do curriculo, bem como a parte diversificada, como estabelece o Artigo 26 da vigente
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394, 20 de dezembro de 1996:
“Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia ¢ da clientela”. Com a perspectiva de atender aos desafios postos pelas orientacdes
e normas vigentes, é preciso olhar de perto a escola, seus sujeitos, suas complexidades e
rotinas e fazer as indagacdes sobre suas condi¢fes concretas, sua historia, seu retorno e sua
organizacdo interna.

Ainda para a autora, as indagacdes sobre o curriculo presentes nas escolas e na teoria
pedagdgica mostram um primeiro significado: a consciéncia de que os curriculos ndo séo
contetdos prontos a serem passados aos alunos. S& uma construcdo e selecdo de
conhecimentos e praticas produzidas em contextos concretos e em dindmicas sociais, politicas
e culturais, intelectuais e pedagdgicas. Conhecimentos e praticas expostos as novas
dindmicas e reinterpretados em cada contexto historico. As indagagdes revelam que ha
entendimento de que os curriculos sdo orientados pela dinamica da sociedade.

Cabe a nos, como profissionais da Educacédo, encontrar respostas.
Nesse sentido para Jacomeli (2008), contextualizando a utilizacdo curricular em tempos

neoliberais, urge a articulacdo de um amplo movimento dos educadores para entender as

3 MEC - Ministério da Educagéo e Cultura
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propostas de determinadas politicas educacionais que chegam nas escolas, via curriculo

escolar. Nesse sentido, as politicas para o curriculo escolar sdo mecanismos fundamentais
para a construcdo do consenso e da hegemonia do projeto de sociedade sob o capitalismo.
Realizando-se uma andlise a legislacdo e os documentos que legitimam, por exemplo, 0s
PCNs implementados nos anos seguintes apds a promulgacdo da LDB de 1996, percebe-se
uma reorganizacdo do discurso liberal, ou neoliberal, em educacdo. Essa reorganizacdo é que
esta por trds de propostas como aquela expressa por um “novo” curriculo para o ensino
fundamental, fortemente impregnado de conhecimentos valorativos, os Temas Transversais,
dentre eles: Etica, Saide, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo e o da
Pluralidade Cultural, que é a adocdo das perspectivas e bandeiras do multiculturalismo pela

escola.

Ainda a autora enfatiza que o discurso “oficial” brasileiro esta em sintonia com as
politicas mundiais adotadas em ambitos sociais, econémicos e culturais do presente momento
histérico, em que, na area educacional, se enfatiza que o papel da escola deve ser o de formar
o “cidadao” para atuar numa sociedade democratica e globalizada. Esse “novo” momento
social, segundo muitos de seus defensores, pede um novo conjunto de conhecimentos que
expressem a complexidade da sociedade globalizada. Entretanto, apesar da énfase na
concepcdo de que estamos compartilhando politicas educacionais extremamente “novas”, ou
“pds-modernas”, como ¢ o caso da proposta dos PCNs, elas s3o meramente uma adequagao
do que ja foi discutido, no &mbito das ideologias educacionais liberais. Realizar esse tipo de
afirmacdo e analise ndo implica assumir uma visdo anacronica de histéria. Implica entender,
sim, que a “base” tedrica ¢ dada pelo liberalismo, mas essa “base” sempre foi reorganizada, a
partir de questdes e caracteristicas proprias de cada tempo historico e demandas sociais.

O conceito de avaliacdo utilizado na perspectiva escolar tem como propdésito reconhecé-la
como ponto privilegiado para estudar o processo de ensino-aprendizagem, abordando o
problema de avaliar supondo como questionar todos os problemas fundamentais da
pedagogia, buscando penetrar no dominio da avaliagdo de forma consciente na busca de

certezas, que fundamente novos questionamentos.

Para Sacristan (2000) a avaliacdo é uma préatica difundida no sistema escolar
dimensionada a qualquer nivel de ensino, e a sua conceituagao como “pratica” significa estar
a frente de uma atividade que se apoia numa série de ideias e formas de realiza-la e que é

resposta a determinados condicionamentos do  ensino
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institucionalizado, cuja prética é justificada pela forma como séo realizadas em consonancia

com o ensino institucionalizado.

Ainda para o autor as formas como a instituicGes educativas realizam avaliacdo de
suas praticas pedagogicas tendo como parametro a evolucdo das funcles estabelecidas
mediante concep¢Oes que incorporem a natureza da aprendizagem e do aluno; a estruturacdo
do sistema escolar, que representa a sua organizacdo e a despersonalizacdo da relacéo
pedagdgica entre professor e aluno.

“A avaliagdo é uma das atividades que ocorre dentro de um processo pedagogico. Este
processo inclui outras acBes que implicam na propria formulacdo dos objetivos da
acdo educativa, na definicdo de seus conteudos e métodos, entre outros. A avaliagdo,
portanto, sendo parte de um processo maior, deve ser usada tanto no sentido de um
acompanhamento do desenvolvimento do estudante, como no sentido de uma
apreciacdo final sobre o que este estudante pdde obter em um determinado periodo,
sempre com vistas a planejar agdes educativas futuras.” (FERNANDES, 2007, p 20)

A avaliacdo tem a funcdo de diagndstico quando informa ao professor o nivel de
conhecimentos e habilidades nas quais os alunos se encontram, ou seja, quando verifica a
presenca ou auséncia de pré-requisitos para novas aprendizagens e detecta dificuldades
especificas de aprendizagem, tentando identificar suas causas. E formativa quando constata se
os objetivos estabelecidos foram alcancados pelos alunos. E nesse momento que também se
fornece dados para o aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem e é somativa quando
classifica os resultados da aprendizagem alcangados pelos alunos, de acordo com niveis de
aproveitamento estabelecidos (HAYDT, 1995, p. 19).

Nesse sentido,

“Se o processo do rendimento escolar for conduzido pela avaliacdo, tem-se a
oportunidade de diagnosticar a real condicdo em que esta a aprendizagem,
possibilitando ocorrer um (re) encaminhamento da acdo, visando a
consecucdo dos objetivos que se deseja alcancar, o que é possibilitado por
este processo dindmico.” (SILVA, 2006, p. 6).

Para Munhoz (2007), a busca na promog¢do da avaliacdo inclui um enfoque
compreensivo de uma avaliacdo de aprendizagem, cuja reflexdo parte essencialmente da
relacdo conjunta entre alunos e professores numa troca de significados e niveis de
entendimento a partir da negociacdo de significados, intercambio de ideias, valores e
percepcOes, que geram entre esses atores o processo formativo, que contribui de forma
significativa na construcao pessoal e interpessoal.

Tal perspectiva de avaliagdo alinha-se com a proposta de uma escola mais

democrética, inclusiva, que considera as infindaveis possibilidades de realizacdo de
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aprendizagens por parte dos estudantes. Essa concepcdo de avaliacdo parte do principio de

que todas as pessoas sdo capazes de aprender e de que as a¢des educativas, as estratégias de
ensino, o0s contetdos das disciplinas devem ser planejados a partir dessas infinitas
possibilidades de aprender dos estudantes. (Fernandes, 2007, p 20).

A participacdo dos estudantes no processo avaliativo é possivel considerando o
principio da cooperagdo na avaliagdo, favorecendo a contribuicdo com informacoes e
valorizacdo tanto do processo ensino-aprendizagem como inserindo o docente, atraves da
auto avaliacdo, coavaliacdo e avaliacdo de pares. Sendo uma construcdo do pensamento
proprio acerca de si mesmo, aprendendo e abstraindo suas fortalezas e dificuldade como
aprendiz, havendo uma maior autonomia e auto regulacio da aprendizagem.(MUNOS 2007,
p4).

Sendo assim, o processo de avaliacdo escolar ndo se finda com os resultados obtidos
ou uso de instrumentos e técnicas. A avaliagdo ndo finaliza com notas, do contrério ela
recomeca quando o docente percebe que por meio da avaliacdo os objetivos almejados ndo
foram alcancados ou ainda que nem todos os alunos conseguiram atingir o que foi proposto
para aquele acdo/atividade. Avaliar é um ato que exige atencao e perspicacia na organizacao
da pratica pedag6gica, estando em consonancia com o apoio institucional, acompanhamento
individualizado, grupo de apoio, licbes extras, profissionais especificos, ou seja, € um
processo ativo de acdo — reflexdo — acdo, que tende a melhorar ainda mais o0 processo ensino-

aprendizagem.

CONCLUSOES

Com o Plano Decenal de Educacdo para Todos e a Constituicdo de 1988, afirmava-se
a necessidade e obrigacdo de elaborar parametros no plano curricular, a fim de orientar as
acOes educativas no ensino obrigatorio, para melhoria do ensino nas escolas brasileiras.

Nos documentos apresentados nos PCNs sdo apontados conteldos e objetivos
articulados, critérios e eleicdo dos primeiros, questdes de ensino aprendizagem das areas
propostas de avaliagdo em cada fase e questdes sobre o que e como avaliar.

Para tanto, a intervencdo pedagogica deve-se ajustar ao que os alunos conseguem
realizar em cada momento da aprendizagem. Enfim, o educador deve ter propostas claras
sobre 0 que, quando e como ensinar e avaliar, para possibilitar o planejamento de atividades

de ensino para a aprendizagem de maneira adequada e coerente com seus objetivos.
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A avaliagdo permite verificar a eficicia do programa educacional e reorientar uma

possivel intervencdo pedagodgica, e acontece continua e sistematicamente por meio da
interpretacdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno. E ainda um instrumento que
possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus avangos, dificuldades e possibilidades. A
avaliacdo da aprendizagem permite verificar em que medida os objetivos educacionais estdo
sendo alcangados pelo programa de curriculo e ensino.

Existem diferentes técnicas que aliadas com diferentes instrumentos proporcionam
uma avaliacdo da aprendizagem satisfatoria, que permite conhecer o nivel de crescimento dos
alunos. Para isso, deve-se definir bem o que se quer avaliar e selecionar o instrumento
adequado que consegue dar dados relevantes referentes ao objetivo que foi proposto.

Tao importante saber como e o que avaliar é saber também que medidas pedagdgicas
deveram ser tomadas a partir dos resultados obtidos, para que a intervencdo ocorra de maneira
eficaz, superando assim as dificuldades. Enfim, essa pratica s6 tem sentido quando se tem a
oportunidade de acrescentar, e auxilia quando o professor também avalia seu desempenho
docente.

Curriculo e avaliacdo sdo campos indissocidveis, estdo numa interacdo constante e
dindmica, que por meio dessa interacdo pode-se perceber o que a escola seleciona e valoriza
como conhecimento legitimo. Esta interacdo hoje, ao que nos parece, merece estudos e
reflexbes pois a avaliacdo da aprendizagem tem sido considerada como o dominio
preponderante para medir os sucessos e fracassos dos alunos, das escolas e dos sistemas
educativo em cenarios locais, nacionais e internacionais e principalmente por que por meio do
curriculo a escola efetiva sua funcdo e por meio da avaliacdo ela verifica se a relacdo teoria-

pratica esta sendo eficaz.
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