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RESUMO: As relagdes de género, feminino e masculino, e suas complexidades histéricas trazem a tona
levantamentos e criticas socioculturais e politicas ao redor da dominacdo simbdlica, imposta pela viséo
machista, muitas vezes imperceptivel pelas sutilezas do cotidiano e, com isso, disseminada deliberadamente
em varios espacos, inclusive na escola. O objetivo do presente artigo é compreender como 0s (as)
professores (as) da Escola Estadual Jodo Ribeiro, da cidade de Gurinhém-PB, percebem e abordam a questdo
de género (considerando o dominagdo masculina sobre o feminino) no espago da sala de aula. Trata-se de
uma pesquisa de abordagem qualitativa, com aplicacdo de questionarios aos professores (as) das areas de
Ciéncias Humanas da escola mencionada. A investigacdo revelou que o olhar docente frente a condicao
feminina na escola, enfrenta dificuldades sobre a forma de lidar com questfes de género na escola, a
dificuldade de idéias formadoras e reflexivas na quebra da desigualdade de género. Diante das falas dos
respondentes, percebeu-se a necessidade de capacitacdo de professores (as) sobre as relacGes de género, que
seja capaz de propicia-los (as) apoio pedagégico para que possam adquirir posturas reflexivas sobre a
dominacdo simbdlica e, consequentemente, sentirem-se seguros sobre 0s problemas enfrentados na sala de
aula, na escola e para além delas.

Palavras-Chave: QuestBes de género na escola, Dominagdo simbdlica, Concepcbes docentes sobre género.

INTRODUCAO

A mulherem seu universo bioldgico edefinido pela sua génese sexual foi tratada por muito
tempo como sujeito invisivel socialmente. Segundo Louro (1997, p. 17), “tornar visivel aquela que
fora ocultada foi o grande objetivo das estudiosas feministas desses primeiros tempos”. Para a
autora, acOes isoladas ou coletivas, dirigidas contra a opressdo das mulheres, podem ser observadas
em muitos e diversos momentos da Historia.

Reconhecer as acfesde invisibilidade, como descreveu Louro (2007), requer um exercicio de
muita reflexdo, até porque a maioria das sociedades tem estabelecido, ao longo dos séculos, a
divisao masculino/feminino como algo fundamental e tem compreendido tal divisdo como
relacionada ao corpo. No caso, ressaltamos que ndo se segue, necessariamente, a conclusao de que

as identidades de género e sexuais sdo tomadas da mesma forma em qualquer cultura na qual a
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condi¢cdo feminina é carregada de preconceitos, desvalorizagdo e exclusdo imposta pelo poder

machista, tendo em vista que cada sociedade tem suas particularidades. No entanto, na
contemporaneidade, verifica-se como algo comum a imposicdo de uma violéncia
simbélica'permeada pela dominagdo masculina sobre a feminina.

A violéncia simbdlica, por exemplo, pode ser percebidano casamento, tendo em vista que 0
homem da como significado a mulher, um “nome”.Assim como descreveu o antropdlogo e
sociologo Pierre Bourdieu (2012), “que o mercado matrimonial esta na base de toda ordem social:
as mulheres s6 podem ai ser vistas como objetos, ou melhor, como simbolos”. Demonstrando na
sua fala, o poder simbolico dado aos homens, pelo reconhecimento invisivel da unido patriarcal. No
qual o autor ainda descreve, Bourdieu (2012);“em que cujo sentido se constitui fora delas e cuja
fungdo ¢ contribuir para a perpetuacao ou o aumento do capital simbolico em poder dos homens”.

Na tentativa de se buscar uma sociedade igualitaria a ambos os géneros, surge a indagacao
se as escolas, assim como os (as) professores (as) da area de humanas, que parte como ponto crucial
e inicial na formacdo de seus sujeitos, consegue visualizar formas de dominagdes simbdlicas e de
poder dentro da sala de aula.

Em linhas gerais, € importante ressaltar que entendemos a area de humanas como
constituinte de um eixo articulador no processo formativo dos (as) alunos (as) capaz de propiciar
rupturas nos preconceitos, nas desigualdades sociais, culturais, politicas e econdmicas, tornando os
sujeitos escolares, cada vez mais, individuos capazes de construir um lugar mais justo a partir da
diferenca de género, e a condicdo feminina exposta a elas.

A discussdo dessa tematica é de suma importancia, uma vez que ainda ha uma discrepancia
na igualdade entre os géneros, feminino e masculino, diante do processo lento e gradual em que o
feminismovem tentando conquistar numa sociedade que tem como “legado” igualdade a todos, em
meio aos chamados direito dos homens.

Em suas analises, Foucoult (1988, p. 24)diz que:

O movimento feminista, em seu inicio, teve como sua meta conquistar a igualdade
de direitos entre homens e mulheres e garantir a participacdo da mulher na sociedade
de forma equivalente. Pode-se dizer que 0 movimento feminista foi e ainda é um
movimento politico e intelectual que vem desfazer a ideia de que ha uma diferenca
entre os géneros. As mulheres acreditavam que elas, por si s, deveriam lutar pela
conquista de suas independéncias.

! Segundo Bourdieu (2015, p. 5-6) resultante daquilo que eu chamo de violéncia simbdlica, violéncia suave,
insensivel, invisivel a suas préprias vitimas, que se exerce essencialmente pelas vias puramente simbdlicas
da comunica¢do e do conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou,
em Ultima instancia, do sentimento.
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CONEDU

Nosso objetivo geral € compreender como os/as professores/as da area de Ciéncias Humanas
(Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia), no Ensino Médio, da Escola Estadual Jodo Ribeiro, da
cidade de Gurinhém-PB, percebem e abordam a questdo de género (considerando o dominagéo

masculina sobre o feminino) no espaco da sala de aula.

METODOLOGIA

O nosso campo de estudo tem como ldcus investigativo a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Jodo Ribeiro, na cidade de Gurinhém-PB, enquanto espaco social que
comporta os diferentes géneros. Portanto nossas analises se situam a partir do olhar dos (as)
professores (as) da area de Ciéncias Humanas em ralacdo a questdes de género, considerando a
dominacdo do masculino sobre o feminino, com abordagem sobre a construcao historica e cultural,
no que diz respeito aos lugares de falas, de relacdo de poder e vozes sociais que permeiam as
relacdes escolares, incluindo o processo de ensino aprendizagem. Sendo assim, € importante frisar

que:

O ensino € uma praxis social complexa. Realizado por seres humanos entre seres
humanos, € modificado pela acdo e relagdo dos sujeitos (professores e alunos)
situados em contextos (institucionais, culturais, espaciais, temporais, sociais), e, ao
mesmo tempo que € modificado nesse processo relacional contextualizado, modifica
0s sujeitos envolvidos. (ALMEIDA E PIMENTA, 2014, p. 20)

Mediante o contexto apresentado, elencamos a seguinte questdo norteadora: Como 0s
professores da area de humanas, da escola estadual Jodo Ribeiro, percebem e abordam a dominagéo
de género (masculino sobre feminino) no espaco da sala de aula?

Nosso estudo tem como abordagem metodol6gica a pesquisa qualitativa em educacdo, que
leva em consideracdo as questbes socioculturais, indagando e problematizando acerca de seus
limites e possibilidades, na busca de responder determinados objetivos especificos.Como descreve
Turato (2005), as pesquisas que utilizam o método qualitativo devem trabalhar com valores,
crengas, representacdes, habitos, atitudes e opinides, a0 mesmo tempo em que busca analisar de
forma investigativa, através de um questionario aberto, em quepermite a liberdade ilimitada do
respondente com base em suas reflexdes, em descrever.

Com o intuito de compreender como a escola situa e se apropria da tematica em tela, nossa

investigacao traz questionarios abertos para professores da &rea de humanas, da escola Jodo Ribeiro,
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conforme citada na introducéo, tendo em vista que cada disciplina é composta por um (a) professor

(a), portanto, foram investigados quatroprofessores(as) da area.’

Salientamos, desde ja, que, devido aos principios éticos seguidos nesse trabalho optamos por
ndo citar nomes dos sujeitos pesquisados, evitando algum possivel constrangimento. Os (as)
professores (as)participantes serdo citados como: P1(Professor de Geografia), P2 (Professora de
Filosofia), P3 (Professora de Sociologia), e P4 (Professor de Historia).

Para a coleta de dados, aplicamos questionarios abertos com professores e professoras da
area de humanas, com questdes respaldadas na questdo de género, no processo de ensino-
aprendizagem. Com base nas respostas, tecemos algumas consideragdes sobre como a imagem do
feminismo estd sendo tratada historicamente dentro da escola, bem como qual a importancia de
inseri-la como sujeito historico.

Os questionarios sdo compostospor trés perguntas e duas situacoes reflexivassobre a questdo
de género no processo de ensino-aprendizagem, e para além dele. Com base nas respostas, tecemos
algumas consideracGes sobre como a imagem do feminismo estda sendo tratada cultural e
historicamente e dentro da escola, bem como a importancia de inserir a mulher enquanto sujeito

historico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir das falas dos professores e das professoras respondentes dos questionarios para
refletirmos o viés de dominagdo simbodlica identificAveis nas questdes de géneros na escola e
situarmos o olhar do docente frente as relacfes escolares que comportam os diferentes sujeitos. Dito
de outra forma, a ideia é discutirmos ndo somente as facetas obscurecidas quanto as relacdes de
género, mas também se verificar como os docentes se situam em relacdo ao papel que devem
desencadear com relacdo ao tema, dentro da sala de aula.

Na questdo que reflete sobre os papeis dos docentes em relacdo aos estudos dos géneros, que
condiz com a pergunta de numero cinco, o professor P1 e a professora P3 esclarecem o papel do
professor fundamental na perda de estereotipos. Para o P1: “buscando através de discussdes e

ensinamentos minimizar a diferenciagdo estereotipada pela sociedade”. Ja nas poucas palavras da

2 Formagdo de cada professor (a): P1_ Licenciatura Plena em Geografia. Especializagio em Género, Diversidade pela
escola. Professor substituto, lecionando na sua area. ldade 33 anos. Solteiro; P2_ Licenciatura Plena em Letras,
Habilitacdo em Lingua Espanhola. Cursando Especializacdo em Supervisdo e Orientagcdo Educacional. Atualmente
leciona a disciplina de Sociologia e Espanhol. Idade 26 anos. Solteira; P3_ Licenciatura Plena em Histéria. Atualmente
Leciona a disciplina de Filosofia e Historia. Idade 37 anos. Casada; P4_ N&o forneceu de seus dados.
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professora P3 percebemos que ha certo equivoco, pois ela define o papel do (a) professor (a) “como

mediador do conhecimento, o papel do professor ¢ fundamental na constru¢ao ideoldgica”. Porém
revela que, “em algumas técnicas os homens se saem melhor, ja em outras, as mulheres podem se
sair melhor, porém um completa o outro, sem preconceito, sem machismo, sem discriminacao.”

A fala da professora P3 deixa desconecta a validade da perda do esteredtipo, por distinguir
lugares sociais a ambos 0s género, a partir das técnicas exercidas pelo homem e pela mulher ao
longo do tempo, em que 0 machismo, o preconceito e a discriminacao se sobressaem nos afazeres
sociais, havendo, assim, uma construcdo ideologica sobre as distin¢cdes de identidade, e,portanto,
generalizadas ha muitos anos, porém, ainda vigente nos dias atuais como salienta Bourdieu (2015,
p. 46.):

Os principios antagbnicos da identidade masculina e da identidade feminina se
inscrevem, assim, sob a forma de maneiras permanentes de se servir do corpo, ou de
manter a postura, que sdo como que a realiza¢do, ou melhor, a naturalizacdo de uma
ética. Assim como a moral da honra masculina pode ser resumida em uma palavra
[...] enfrentar, olhar de frente e com a postura ereta (que corresponde a de um militar
perfilado entre nés) [...] do mesmo modo a submissdo feminina parece encontrar sua
traducdo natural no fato de se inclinar, abaixar-se, curvar-se, [...] na docilidade
correlativa que se julga convir a mulher.

O estereotipo incorporado e materializado culturalmente em ambos os géneros define o peso
determinante dos bens simbdlicos, caracteriza normas e comportamentos a cada género, feminino e
masculino e ordena os lugares sociais cabiveis a cada um pela sua “esséncia” bioldgica e natural,
aquela que condiciona valores e que sdo expressos na sociedade e na escola. Na questdo de numero

um, procuramos perceber o0 modo pela qual o estereotipo é materializado e segundo o professor P1:

O papel do homem e da mulher é construido culturalmente e muda conforme a
sociedade e o tempo. Desde a barriga da mae, a crianga ja comeca a sofrer influéncia
por parte dos pais e familiares [...] propor o enxoval da crianga conforme o sexo da
crianga. Se for menino a cor é azul, e para a menina o rosa. [...] Quando a crianca
chega na (sic.) escola ela exibe comportamento estereotipado de género.

Da mesma forma, aprofessora P3 esclarece que:

O conceito de género é uma construcao sociocultural que atribui, a homem e mulher,
papeis distintos na sociedade, que depende dos costumes de cada lugar [...] as
mulheres sdo vistas como passivas atribuindo-lhes as qualidades como: paciéncia,
fragilidade, emog&o, enquanto os homens lhe atribuem qualidades ativas como:
agressividade, forca e dinamismo.
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As ideias expressas pelos docentes P1 e P3 sdo convergentes. Neste sentido, o olhar de tais

docentes contribui para analisarmos as diversas formas como as pessoas sdo influenciadas a
generalizar determinados conceitos e lugares sociais pela definicdo de género.De acordo com Butler
(2015) os varios atos de género criaram a ideia de género, e sem atos ndo haveria género algum,
pois ndo ha nenhuma “esséncia” que ele expresse ou exteriorize, nem tao pouco um ideal objetivo
ao qual aspire, bem como ndo é um dado da realidade.Nestas perspectivas, acreditamos que cada
momento historico conseguiu transmitir atributos considerados “normais” vislumbrando sua génese,
ou seja, definindo o conceito de mulher desde o seu nascimento e seu 6rgao genital.

Na fala do professor P4, “tal realidade é consequéncia da pouca exploracdo do tema nas
escolas. A clareza do conceito de género que vai além da diferenciacdo biologica precisa ser
incorporada ao curriculo educacional.” Complementarmente, a professora P2 diz que‘“embora nossa
sociedade seja machista, no ambiente escolar nao sao explicitos os distintos papeis dos géneros”.

Apesar de alguns docentes conseguirem analisar o peso da cultura no mais forte alicerce da
dominacdo, em muitos casos, os (as) professores (as) se deparam com situacOes diversas de
dominacdo simbdlica dentro da sala de aula, mas poucos conseguem identifica-las pelo fato de
serem consideradas normais — do ponto de vista cultural, naturalizado. E o que chamamos de
dominacdosimbdlica sutil, perante a fragilidade da percepcdo cotidiana. Levando isso em
consideracdo, elaboramos uma situacdo em que avaliasse se ha alguma relacdo de dominacao
simbolica no fato, por exemplo, da mulher ficar responsavel pelas comidas e 0s homens pelas
bebidas, numa possivel festa de comemoracdo em sala de aula. E o que configura a situacdo de
namero trés.

Na situacdo acima, a professora P3, descreve de forma sucinta, que “ha uma dominagao
simbolica do homem, tendo em vista a cultura historica que perpetua até nossos dias.” Ela esclarece
que:

As mulheres levam as comidas porque do ponto de vista cultural elas dominam ou

pelo menos devem dominar essa técnica. [...] o homem, por sua vez, como
culturalmente n&o foi feito para cozinhar e sim para trabalhar, levam o refrigerante.

O embasamento e reflexdo da fala da professora acima deixa nitida a divisdo dos bens
simbolicos pelo viés cultural, que determina técnicas adequadas a cada género. Hipoteticamente, ha
a descricao de que o sexo masculino deve, de fato, dominar a técnica, pois, na fala da professora, “o

homem nao foi feito pra cozinhar e sim para trabalhar”.Este tipo de analise nos permite inferir que
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h& uma associacao das atividades produtivas a ideia de trabalho, ficandodemarcada a divisdo sexual

e inferiorizagdo da condicdo do género feminino em relagdo ao masculino.

Este tipo de analise reflete 0 modelo de sociedade em que o homem, por sua vez, atua cada
vez mais como o0 peso determinante na economia. Como aponta Bourdieu (2015), na divisdo do
trabalho de manutencdo do capital social e do capital simbdlico, que atribui aos homens o
monopdlio de todas as atividades oficiais, publicas, de representacdo, e em particular de todas as
trocas de honra. Sendo assim:

“(ja foi inumeras vezes observado que, na publicidade ou nos desenhos
humoristicos, as mulheres estdo, na maior parte do tempo, inseridas no
espaco doméstico, a diferenca dos homens, que raramente se veem
associados a casa e sdo quase sempre representados em lugares exéticos),

entre os lugares destinado sobretudo aos homens, como bares e os clubes...”
(BOURDIEU, 2015. p. 84-85)

Ainda sobre a questdo de numero trés, mediante a situacdo da mulher ficar responsavel pelas
comidas e os homens pelas bebidas numa possivel confraternizacdo na escola, a professora P2, o
professor P1 e o P4 tém a imagem perceptiva do mundo social de inferiorizagdo quanto a
reproducao biologica. Para o P2: “¢ como se a mulher tivesse obrigacdo de saber cozinhar, como se
essa tarefa fosse especifica e inata a classe feminina.” Ja o P4 afirma que: “na situacdo apresentada
a mulher teria a tarefa de preparar a comida para 0 homem consumir com sua bebida, ou seja,
sutilmente a mulher é colocada como servigal”. Na otica do P1:

Este tipo de atitude reproduz o estereotipo de que meninas tém o dominio das tarefas
domeésticas, que sdo prendadas, enquanto 0s meninos nao sabem cozinhar, pois 0
homem néo nasceu para fazer trabalhos que sempre foram atribuidos as mulheres.

De forma mais amplo, esse constructo social revelado nas falas dos (as) professores (as) se
vé aliado ha uma visdo preconceituosa sobre as qualidades do feminino, entendendo a mulher como
género que deve estar apto a cuidar do lar, ter filhos e obedecer a seus maridos, gera-se outra nocao
de preconceito, a de inferiorizar a capacidade da mulher em saber, ou nada saber de atividades
diversas como, por exemplo, o dominio da tecnologia. O trabalho mal remunerado, junto a visdo de
uma mentalidade fértil se faz nascer a légica essencialmente social que as mulheres ndo sdo capazes
de ocupar posicdes profissionais iguais aos homens.Este tipo de atitude vem gerando conflitos e

lutas pela busca de visibilidade social.

E depois de longas lutas das mulheres para fazer reconhecer suas qualificacdes, as
tarefas que as mudancas tecnoldgicas radicalmente redistribuiram entre os homens e
mulheres serdo arbitrariamente recompostas, de modo a empobrecer o trabalho
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feminino, mantendo, decisoriamente, o valor superior do trabalho masculino.
(BOURDIEU, 2015. p. 89)

Tendo em vista a desqualificacdo profissional e tecnoldgica, criamos uma situacao para que
0s respondentes pudessem analisar a dominagdo simbolica mediante a necessidade de o professor
precisar de ajuda técnica na sala de aula e recorrer inconscientemente aos meninos (género
masculino). O que corresponde aquarta alternativa do questionario.

Diante da situacdo analisada, o professor P1 esclarece essa visao de forma delimitada entre

0s sexos na sala de aula:

O conceito de género € compreendido como a desnaturaliza¢do do sexo, delimitando
0 poder entre 0s sexos, ou seja, as mulheres sdo vistas como frageis ou poucos
dominios determinados tarefas e isso é representado no momento em que a
professora recorre aos meninos, por acreditar que eles dominem as tecnologias e as
meninas n&o.

Ja a professora P3 declarou que:

Aprincipio como se trata do inconsciente ndo vejo como dominacao simbdlica, tendo
em vista que nesse aspecto de tecnologia, homens e mulheres dominam essa técnica
por que essa a geracao de jovens que vivem na era da globalizag&o.

Subtende-se que mesmo numa situacdo hipotética, alguns casos de dominacéao simbolica ndo
conseguem ser compreendidos por alguns docentespor estarem justamente enraizados na nossa
cultura de forma naturalizada. A professora ndo identificou que a forma inconsciente do professor
em sala j& revela um modelo machista em que o masculino quem domina questdes técnicas e
tecnoldgicas.

Nossa segunda alternativa do questionario aplicado,reflete se h4 uma atitude dos (as)
professores (as) em instruir determinadas questdes sobre estudo de género, de forma pedagdgica e
metodolodgica na sala de aula, considerando a dominacdo simbdlica (masculino sobre o feminino)
construida historicamente.A ideia é questionar se os (as) professores (as) abordam, e como abordam
as questdes de género durante suas aulas.

Segundo a professora P2: “em sociologia € comum trabalharmos as lutas sociais ao longo da
historia, nesse contexto, é imprescindivel falarmos da luta feminina para conquistar seu espaco na
sociedade que sempre usurpou seus direitos...” No decorrer da sua fala, fica notério que a
professora aborda as questfes de género durante as aulas, porém ndo ela ndoevidencia os recursos

utilizados para se alcancar determinados objetivos no que tange os problemas de género. Ja o
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professor P4 afirma que aborda as questdes de género, porém “de forma esporadica com pouco

planejamento”.

Nas demais falas, como na do professor P1 e da professora P3, ficam notdrias que ambos
abordam as questBes de género na sala de aula e utilizam de habilidades pedagdgicas para contribuir
para a formagdo de novos valores com relagao ao preconceito e discriminag@o. Para P1: “Através de
discussbes em sala de aula abordando os diferentes papeis que homens e mulheres exercem na
sociedade.” A professora P3 diz que: “Com assuntos do cotidiano fazendo questionamentos sobre
textos e noticias da atualidade, como o intuito de enxergarem diante do debate a presenca do
preconceito e do machismo, contudo, todas as opinifes sdo aceitas para que possamos analisa-las e
refletir sobre elas”.

Sobre esta segunda pergunta, o professor P4 diz:

O(a) prédprio (a) professor (a) terd que desconstruir o conceito de género que até
entdo ele(a) possui. Estudar, pesquisar, debater e tomar atitudes didrias que possam
favorecé-lo(a) nessa desconstrucdo. N&o sera uma tarefa facil, usarei novamente as
palavras de Pierre Bourdieu, como quebrar a dominacdo masculina se ela esta tdo
imbricada no nosso inconsciente e nas formas mais simples de organizacdo do
pensamento e da linguagem?

Percebemos que professor recorre a teorias para salientar a dificuldade da quebra da
dominacdo simbdlica, partindo do pressuposto de que é tarefa do(a) proprio(a) professor(a) buscar
solucdes individuais para que isso aconteca, inclusive utilizando alguns métodos pedagdgicos.
Implicitamente, ou ndo, o professor acaba por perceber a deficiéncia da escola em implantar
formacdo continuada que auxilie as discussdes de género, enquanto compromisso de atuacdo no
espaco escolar.

Identificamos nas falas dos (as) professores (as) que 0s mesmos atentam para a existéncia da
dominacdo simbdlica perante os géneros na sala de aula, apesar de que, em algumas falas se
percebe, mesmo que invisivelmente, a perpetuacdo da dominacdo simbolica (masculino sobre
feminino).No entanto, trabalham de varias formas pedagdgicase conscientes do meio cultural em

que cada aluno esté inserido.

CONSIDERACOES

Nossa pesquisa revela que ainda persistem certas dificuldades reflexivas relevantes aos

questionamentos sobre as relagcdes de género, masculino sobre o feminino, e a forma de encara-los
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no ambito escolar, no qual, dificulta uma andlise aprofundada de suas reais praticas pedagogicas e

metodoldgicas, a fim de salientar sua visdo norteadora sobre a dominagdo simbolica entre os
géneros, no espaco da sala de aula.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa os resultados revelam gue existe certa dificuldade
dos docentes lidarem com as questdes de género na escola, principalmente quando se trata de
reflexdes referentes a dominagéo simbdlica.

Como um todo, consideramos que o0s (as) professores (as) se vém cobrados a responderem
as demandas sociais, a violéncia, ao acumulo de informac@es, entre outros que exigem constantes
desafios pedagogicos por parte dos docentes frente as diferentes situagdes ocorridas no espaco da
sala da aula, como por exemplo, aquilo que pode ser identificado por naturalizado.

O processo de "fabricacdo™ dos sujeitos é continuado e geralmente muito sutil, quase
imperceptivel. Antes de tentar percebé-lo pela leitura das leis ou dos decretos que
instalam e regulam as instituicbes ou percebé-lo nos solenes discursos das
autoridades (embora todas essas instancias também fagam sentido), nosso olhar deve
se voltar especialmente para as praticas cotidianas em que se envolvem todos os
sujeitos. Sdo, pois, as praticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras
banalizados que precisam se tornar alvos de atencdo renovada, de questionamento e,
em especial, de desconfianca. A tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa:
desconfiar do que é tomado como "natural”. (LOURO, 1997. p. 63)

Mesmo com dificuldades enfrentadas, existem avancos sobre a relacdo de poder exercida no
género feminino, ao ponto de que se percebe como os educadores, e parte da sociedade
contemporanea, estdo atentos a essa dominacdo, depositada ao género feminino, e nessa busca de
direitos iguais, o feminismo tem alcancado varias conquistas, como por exemplo, comandam
escolas, universidades, empresas, cidades e paises como € o caso da presidente Dilma Roussef.
Acreditamos que com base nas préaticas educativas o docente pode reconstruir e se reposicionar
frente as diversas questdes e desenvolver mecanismos que constituam avangos sobre 0s regimes de
desigualdade de género, possibilitando outras formas de repensa-los e muda-los.

O que se percebe nas respostas dos entrevistados € a pouca utilizacdo de teoria cientifica
para salientar os problemas enfrentados pelos géneros, feminino e masculino, no espago da sala
aula, viabilizando a dificuldade de idéias formadoras e reflexivas na perca da desigualdade de
género. O que talvez se possa afirmar a necessidade de apoio pedagdgico, uma formacgédo continuada
pautada nos principios pedagodgicos, na pesquisa e posturas reflexivas, que acolha os docentes e

para que possam se sentir seguros nos problemas enfrentados no espago escolar, onde sé&o o0s
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educadores que surgem como papel primordial para a socializacdo dos géneros, feminino e

masculino. Tudo isso se faz necessario pelo fato de que:

A formacdo continua constitui processo privilegiado de interface das instituicdes
formadoras com o profissional em exercicio, permitindo o tratamento dos aspectos
tedricos epistemolégicos da formagdo em articulagdo com seus problemas concretos,
valorizando os processos de producdo de conhecimentos construidos no trabalho
docente, pelo envolvimento com a investigagéo e a pesquisa no campo da educacdo e
de sua area especifica. (FREITAS, 2004, p. 112).

A escola surge, assim, como espaco de formar cidaddos conscientes e criticos diante dos
problemas de género, feminino e masculino, que ainda se perpetuam nos dias de hoje. Ela ndo tem
funcéo de determinar os géneros, mas pode pensar em maneiras burocraticas e éticas de respeito a
opcdo individual de cada sujeito.Em todo caso, ndo devemos desconsiderar as transformacoes
geradas pela luta de mulheres feministaao longo da histdria que conseguiram e estdo conseguindo,
ainda mais, serem ouvidas e aceitas na sociedade. Em todo caso, independente da fungéo social,

todo sujeito em seu lugar de fala deve ter sua voz ouvida, inclusive na escola.
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