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RESUMO: E relevante entender a forma como os alunos adquirem conhecimentos sobre a norma
ortografica, por isso € importante um processo de ensino-aprendizagem de ortografia realizado de modo
reflexivo, o qual possibilita ao alunos compreender melhor as relacdes entre grafemas e fonemas. Assim, este
trabalho apresenta resultados de um estudo que objetivou: Identificar as alteragBes ortograficas mais
produtivas na escrita de alunos do 6° ano, a partir da categorizagdo proposta por Zorzi (1998). A relevancia
desta pesquisa estd fundamentada na necessidade de se compreender como 0s alunos estdo aprendendo a
ortografia e quais as dificuldades maiores que enfrentam, nessa aprendizagem. A analise investigativa, que
foi realizada por meio de pesquisa quantitativa-descritiva, bem como de campo, partiu de oito producdes
escritas, feitas por alunos do 6° ano, de uma escola publica municipal da cidade de S&o Raimundo Nonato-
Piaui. Em relagdo ao arcabougo tedrico, pautou-se em estudos de autores como Cagliari (1994), Zorzi (1998,
2009), Morais (1999, 2000, 2007), Simdes (2006). Esta investigacdo, tal como os estudos de Zorzi (1998,
2009) e Miranda, Medina e Silva (2005), concluiu que as representacfes multiplas sdo os tipos de erros mais
recorrentes nas produc@es escritas dos alunos. Essas representagGes ocorrem porque um unico fonema pode
ser grafado com diferentes letras e uma Unica letra pode representar diferentes fonemas e esse fato acaba
dificultando a escrita de varias palavras da lingua, o que, consequentemente, ocasiona 0s desvios
ortogréficos, que devem ser entendidos como hipéteses que os alunos formulam para se apropriar do
conhecimento sobre o sistema de lingua escrita e ndo, simplesmente, como falta de atengdo ou descuido na
hora de escrever.

Palavras-chave: Categorizagéo de alteracGes ortogréficas, Ensino, Aprendizagem, Ortografia.

INTRODUCAO

E consenso, entre os professores, que as escolas enfrentam muitas dificuldades para efetivar
um ensino-aprendizagem eficiente. Dentre essas, as relativas as questdes da convencdo ortografica
estdo sempre em evidéncia. Nesse panorama, notamos que para o ensino de Lingua Materna (LM)
ocorrer de forma significativa, é relevante entender melhor sobre tal convengéo.

Neste trabalho, discute-se questdes referentes a norma ortografica, que apresenta situacdes
regulares e irregulares, e, especialmente, as alteracdes ortograficas produzidas com mais frequéncia
em producdo escrita de oito alunos de uma turma de 6° ano, de uma escola publica e estadual.

Nesse contexto, partiu-se da seguinte questdo norteadora: Quais 0s desvios ortograficos mais
produtivos na escrita de alunos do 6° ano? Assim, para desenvolver esta pesquisa e entender a
aprendizagem dos alunos do referido ano sobre a ortografia, teve-se como objetivo maior:
Identificar as alteracGes ortograficas mais produtivas na escrita de alunos do 6° ano, a partir da

categorizacdo proposta por Zorzi (1998).
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Defende-se que a relevancia desta pesquisa estd fundamentada, dentre outros aspectos, na

necessidade de se compreender como 0s alunos estdo aprendendo a ortografia e quais as
dificuldades maiores que enfrentam, nessa aprendizagem. Enfoca-se que este estudo ndo tem funcao
apenas académica, ja que os subsidios por ele ofertados poderdo ajudar os professores da educacao
béasica a entender melhor a natureza da escrita dos alunos e a importancia do ensino-aprendizagem
realizado de forma diferenciada e sistematica.

Durante o processo de apropriacdo da ortografia, os alunos cometem muitos erros,
motivados tanto por questbes foneético-fonoldgicas, como por desconhecimento da convencéo
ortogréfica. Acredita-se, entdo, que € imprescindivel compreender os tipos de desvios que 0s
aprendizes estdo produzindo com mais frequéncia, para tentar minimiza-los.

Nesse contexto, ressalta-se que a andlise das alteracBes ortograficas, por meio de
categorizacbes, permite averiguar se tais alteracGes sdo de natureza ortografica ou fonético-
fonoldgica e, a partir disso, o professor pode organizar suas a¢Ges didaticas de forma que promova a
reflexdo dos alunos na hora de aprender sobre a ortografia.

Para que a aprendizagem de ortografica ocorra de forma sélida e eficaz, € indispensavel um
ensino feito de forma reflexiva, o qual possibilite aos alunos entender as regularidades e
irregularidades do sistema e perceber que em alguns casos as palavras serdo grafadas seguindo
regras, enquanto que em outros ndo havera regra que garanta a escrita correta de dada palavra.

CONHECIMENTO SOBRE A ORGANIZACAO, A ESTRUTURA E O FUNCIONAMENTO
DA LINGUA

Trabalhar de forma sisteméatica com o ensino de norma ortografica ndo é tarefa facil,
especialmente se o docente ndo tiver conhecimento linguistico para lidar com essa situacdo. Esse
tipo de conhecimento da suporte tedrico para que o professor, ao mediar o conhecimento sobre a
lingua portuguesa, saiba como promover uma aprendizagem mais significativa e relevante para o
educando, especialmente no que concerne aos conhecimentos sobre o sistema ortogréafico.

Nesse contexto, percebe-se que o trabalho com o ensino de lingua é um desafio para os
professores em geral. Além disso, ensinar a estrutura, organizacdo e funcionamento de uma dada
lingua € uma atividade que exige do docente, segundo Simdes (2006), uma formacéo inicial

adequada e coerente com as necessidades dos educandos.
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Assim, a falta de uma formagcdo linguistica solida, para trabalhar com a ortografia, pode ser

um problema para o professor de lingua portuguesa nos anos iniciais (CAGLIARI, 1994) e,
consequentemente, nos demais anos da educacdo basica. Assim, defende-se que conhecer as
diferentes relacbes entre grafemas e fonemas, é tarefa de todos que trabalham com o ensino do
portugués brasileiro (PB), todavia, ndo é incomum, perceber, em diversas salas de aula,
profissionais sem o conhecimento linguistico eficiente.

Também ndo é raro notar que alguns professores tratam dos varios erros ortograficos,
produzidos pelo aluno, como se todos fossem iguais, isto €, como se ndo houvesse diferentes
categorias para se englobar determinados tipos de alteracdes ortogréficas. De acordo com Zorzi
(1998), os professores, em geral, ndo consideram 0 erro COmo um processo construtivo.

Hé& ainda quem pense que 0s erros sdo decorrentes, ou da inabilidade do aluno em aprender a
ortografia, ou da falta de atencdo na hora de escrever. Todavia, estudiosos do assunto (MORAIS,
1999, 2000, 2007 a, b; MIRANDA, 2010) atestam que essas incorrecdes sdo ocasionadas porque 0
aprendiz ndo é um ser passivo quando esta aprendendo, dessa forma, ele formula hipdteses, que vai
testando na escrita para aprender a ortografia.

Nesse contexto, segundo Morais (2007 b), para realizar um ensino da norma ortografica, é
necessario fazer com que os aprendizes reflitam sobre as particularidades dela, planejando as
atividades com base no que eles ja sabem, bem como no que eles ainda precisam adquirir de
conhecimento. Assim, é relevante que o professor esteja atento com o planejamento, buscando
sempre refazer os instrumentos que usa para ensinar, bem como o material didatico que utiliza para
efetivar esse ensino.

E preciso, também, que o docente saiba que as criangas, no inicio da vida escolar, ja tém
conhecimento da lingua em sua modalidade oral, o que lhe falta é o desenvolvimento de habilidades
formalizadas de uso dessa lingua, ndo apenas na referida modalidade, como também na escrita. De
acordo com Miranda (2010),

A crianga, ao chegar a escola, tem o dominio da lingua nas suas dimensdes estruturais e
pragmatico discursivas e traz consigo as condigdes necessarias, ndo apenas linguisticas,
mas também cognitivas, para interagir com a escrita, um objeto de conhecimento sobre o
qual ele j& tem algumas hipdteses construidas (MIRANDA, 2010, p. 159 e 160).

E de conhecimento de todos que a aquisicio da lingua escrita deve acontecer durante o
processo de alfabetizacdo dos educandos, todavia, em muitas instituicdes educacionais isso nao é

efetivado. De acordo com Zorzi (1998), isso pode ser consequéncia dos métodos defasados usados
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no processo de alfabetizacdo, que além de ndo contribuir para que o aluno se aproprie dessa lingua

escrita, ainda o leva a cometer dados tipos de alteracdes ortograficas.

Morais (2007 a, p. 17) defende que é durante o processo de alfabetizacdo que a crianca
comega perceber que a escrita alfabética representa “os segmentos sonoros das palavras (e nao seus
significados ou as caracteristicas fisicas dos objetos que elas nomeiam) e que, para registrar a pauta
sonora das palavras, colocamos no papel mais letras que as silabas que pronunciamos.” O aprendiz
precisa ainda, segundo o autor, assimilar as sequéncias de letras que sdo permitidas em uma
determinada lingua e entender as posicdes em que elas podem aparecer, bem como os valores
sonoros que possuem.

Quem trabalha com o ensino do PB deve, pois, conhecer bem a estrutura, a organizacéo e o
funcionamento dessa lingua e organizar suas metodologias de ensino para que sejam adequadas e
condizentes com as necessidades de aprendizagem dos alunos (CAGLIARI, 1994), dessa forma, o
professor estara contribuindo para atenuar as dificuldades dos seus alunos em entender melhor
sobre sua LM.

Além disso, para que as criancas se desenvolvam bem na escola, nos aspectos da leitura,
bem como da escrita, € preciso o docente ter habilidade técnica e pedagogica, dessa forma ele tera
ferramentas didaticas que auxiliardo para atenuar as dificuldades de efetivar ambas as habilidades
(SIMOES, 2006).

E relevante, ainda, no que reporta ao ensino ortografico, que esse ensino seja realizado de
modo a garantir aos educandos uma conscientizacdo acerca da organizacdo da ortografia, bem como
do conhecimento do que é regular e irregular. Portanto, para que isso ocorra € proeminente que o
professor, como mediador do saber dito formalizado, conheca as especificidades da lingua que
ensina. Menciona-se também que, apesar de ndo resolver todos os problemas referentes ao ensino
de ortografia, o conhecimento linguistico é basilar e imprescindivel no ensino do PB, ja que dara ao
docente o suporte tedrico para saber lidar com as questfes relativas a estrutura, organizacdo e

funcionamento da lingua que ensina.
O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA ORTOGRAFIA

Ao se falar sobre o ensino do PB, um dos assuntos mais debatidos é o relacionado a
ortografia. Ela é concebida como “uma convengdo social cuja finalidade ¢ ajudar na comunicagdo
escrita” (MORALIS, 2000, p. 18), ja que existe uma forma tnica, convencionada socialmente, para

se escrever no PB.
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Nesse sentido, de acordo com Leal e Roazzi (1999), a uniformizagéo da escrita viabiliza que

um texto escrito em qualquer lugar do pais seja entendivel por todas as pessoas, possibilitando
assim, a todos os usuarios da lingua resgatar o significado das palavras utilizadas em um

determinado texto. Sobre esse assunto, Miranda, Medina e Silva (2005), mencionam:

a natureza fonémica da ortografia portuguesa, assim como a dos sistemas ortograficos de
outras linguas, garante a unidade do sistema de escrita. Se a escrita fosse fonética, isto é, se
representasse exatamente os sons da fala, teriamos uma diversidade tamanha que a unidade
da lingua ficaria comprometida. Isso porque a escrita reproduziria, ndo s6 a imensa
variedade dialetal brasileira, mas também aquela que se verifica entre os falares do
portugués europeu e africano. A escrita perderia, assim, o seu papel unificador
(MIRANDA, et.al., 2005, p. 2).

Percebe-se, entdo, que a ortografia surgiu pela necessidade de se “congelar” a escrita, pois se
cada um escrevesse, ou da forma como falava, ou como quisesse poderia, em dado momento, nao
haver mais entendimento. Assim, em um pais continental como é o caso do Brasil, a presenca de
uma ortografia estavel é muito importante, j& que os falares regionais sdo muitos, bem como as
variagOes dialetais.

O ensino de ortografia, durante muito tempo, ocorreu de forma tradicional. As atividades
eram realizadas, quase que exclusivamente, por meio de ditados e as palavras erradas tinham que
ser reescritas varias vezes, para que o aluno as memorizassem (SILVA; MORAIS, 2007 a). Sabe-se,
porém, que esse tipo de ensino além de ndo auxiliar o aluno na compreensao da norma, ndo deveria
mais se configurar nas salas de aulas, entretanto, até hoje essa pratica tradicional ainda acontece em
muitas escolas.

Em relacdo ao ensino ortografico, € preciso diagnosticar quais as dificuldades mais urgentes
que os aprendizes enfrentam para se apropriar do sistema de escrita alfabética, assim € preciso
trabalhar de forma sistematica, possibilitando que o aluno reflita sobre o que estd aprendendo
(MORAIS, 2000). Nesse contexto, Monteiro (1999, p. 58 e 59) menciona que é indispensavel o
ensino sistematico sobre as regularidades ortograficas, bem como é necessario “[...] que a escola
crie oportunidades para que as criangas possam fazer suas descobertas e s6 entdo sistematiza-las de
forma tranquila e agradavel. Deve-se levar as criancas a ler e a escrever, bem como refletirem sobre
0 que leem e escrevem.”

Dessa forma, acredita-se que os aprendizes ndo podem mais serem considerados como seres
passivos na hora de aprender, uma vez que eles refletem sobre o que estdo aprendendo e, no que
concerne a ortografia, os erros ortograficos que cometem devem ser entendidos como hipéteses que

eles levantam para lidar com a apropriacdo da convengao ortografica. Tais erros sdo “um manancial
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de pistas e de informagdes para o professor, as quais nao podem ser desperdicadas” (MIRANDA,
2010).

O conhecimento e dominio da ortografia € extremamente relevante para a formacéo basica
do aluno. Para Santos et al. (2009),

Considera-se que o dominio ortografico € um dos elementos necessarios
para a producdo de uma escrita de qualidade comunicativa, na medida em
que as ideias expressas por meio de um registro grafico precisam obedecer a
normas comuns para que possam ser compreendidas por todos. Nesse
sentido, conhecer aspectos do processo de aprendizagem da ortografia pelo
aprendiz de uma lingua alfabética e ortografica, como é o caso do
portugués, pode subsidiar praticas pedagdgicas que favorecam essa
aquisicdo (SANTOS, et al., 2009, p. 110).

Defende-se ainda que o conhecimento acerca do sistema ortografico também seja um
instrumento indispensavel para a insercao na cultura letrada, ja que se vive em uma sociedade na
qual o dominio ndo s6 da leitura, como da escrita sdo elementos exigidos para se inserir de forma
adequada no meio social.

Sobre o dominio da lingua escrita, ou melhor, da falta dele, Sim&es (2006) ressalta que ha
muito se discute sobre os problemas fono-ortograficos e muito professores ndo “conseguem chegar
a conclusdes objetivas sobre como minimizar as incongruéncias decorrentes da grafacdo da lingua
por meio do sistema alfabético” (SIMOES, 2006, p. 48). Dessa forma, cré-se que € preciso o
desenvolvimento de estratégias de ensino, que viabilizem uma compreensdo mais efetiva das
correspondéncias fonogréaficas e auxiliem os alunos nessa ardua tarefa que é se apropriar da lingua
escrita.

Assim, no desenvolvimento dessas estratégias, que conduzem ao ensino reflexivo, é
importante que os professores instrumentalizem o aluno a aprender as questdes referentes a norma
ortografica e o conscientize de que em alguns casos ele compreendera a grafia de determinadas
palavra, enguanto que em outros ele tera que memorizar a forma correta de grafa-la. Assim, é
importante capacitar os alunos para que eles facam o uso gerativo dos principios ortogréaficos
(MELO, 2007).

Ao ensinar os conteidos ortograficos, o professor pode iniciar pelas regularidades, ou seja,
pelos casos em que ha uma regra que assegure a escrita correta de uma determinada palavra, sem,
contudo, desconsiderar as irregularidades, isto €, 0s casos em que ndo ha regra que garanta a grafia
correta das palavras. Conforme Monteiro (1999), o ensino deve ser baseado entre o que se tem de

aprender e a forma como se aprende, assim como, nas atividades desenvolvidas para efetivar tal
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aprendizagem. O professor deve possibilitar ao aluno se apropriar dos conhecimentos que dizem

respeito a convencéo ortografica por meio da reflexdo, os alunos devem entender o porqué de terem
que escrever correto.

Em relacdo aos entraves que algumas criangas encontram para aprender a ortografia,
Guimaraes e Rozzi (1999) apontam que um dos primeiros e mais relevantes, é o fato de elas terem
de desvendar a escrita alfabética, notando a palavras como encadeamento de sons, que independem
do significado. Nesse contexto, a escola pode e deve ser entendida como local de reflexao sobre os
varios usos da lingua. E relevante motivar o aluno a buscar reflex&o sobre o uso que faz da lingua,
tendo por base o saber metalinguistico que relacione ortografia e significado, pois isso o subsidiara
a ter um bom desempenho ao usar a escrita convencional.

Acredita-se, portanto, que uma aprendizagem solida da convencéo ortografica é mediada por
um ensino sistematico e reflexivo das regularidades e arbitrariedades do sistema ortografico, o qual
propiciara ao alunos adquirir conhecimento sobre as relaces assimétricas entre grafemas e

fonemas.
METODOLOGIA

Este estudo, quanto a metodologia adotada, é, com base nas analises dos dados, de cunho
quantitativo, j& que se analisou quantidade/frequéncia das alteracbes ortograficas presentes nas
escritas dos alunos participantes deste estudo. Para Gil (2002, p. 134), nesse tipo de pesquisa “ as
categorias sdo frequentemente estabelecidas a priori, o que simplifica sobremaneira o trabalho
analitico”. Em relagdo aos objetivos, este estudo serd descritivo, j4 que ha a descri¢do das
particularidades dos erros ortograficos encontrados nas producdes escritas dos alunos do 6° ano. No
que reporta aos procedimentos, esta investigacdo é de campo, pois os dados foram coletados durante
aulas de lingua portuguesa, por meio de oficinas de producdo de textos.

Para realizar este trabalho escolheu-se analisar a escrita de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, de uma escola estadual, da cidade de S& Raimundo Nonato-Pl. A turma era
composta por 38 alunos, mas foram selecionados apenas oito (8) textos para realizar o presente
estudo. Destaca-se que, na turma em que os dados foram coletados, os alunos apresentavam
rendimento escolar critico e alguns ainda revelam sérias dificuldades de leitura e de escrita, fato que
né&o deveria ser mais tdo evidente no 6° ano.

Os dados desta pesquisa foram coletados por meio de recontos de fabulas. Antes da coleta

de dados, os alunos estiveram em contato com diversos tipos de impressos - fabulas, histdrias em
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quadrinhos, narrativas em geral, poemas e outros. As informacdes coletadas tiveram os resultados

agrupados, organizados e analisados, visando diagnosticar a apropriacdo do sistema da lingua

escrita, mais notadamente, as dificuldades que os alunos enfrentam nessa apropriacao.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A apropriagdo do sistema ortografico € um processo continuo, que demanda tempo,
diversos tipos de conhecimentos, inferéncias, leitura ampla e outras habilidades para que possa ser
efetivada. Muitos pensam que aprender a escrever € tarefa facil, mas ndo é. Dessa forma, as
alteracbes ortograficas encontradas nos textos foram agrupadas e classificadas conforme a

categorizacdo proposta por Zorzi (1998), que adotada neste trabalho. Os dados estdo evidenciados

no quadro 1:

Representacao multipla do fonema
/sl

Ocorréncias - 19/130: Veis (2), pacar, felies, dansando, sigara,
seta, dosa, dansa, sigara, dasava, presiza, presizamos, lisdo, edise.
Feis, comecou, sigara

Representacdo multipla do fonema
Iz/

Ocorréncias - 4/130: Disia, presiza, presizamos, coiza

Representacdo multipla do fonema
/f/ representado por x ou ch

Ocorréncias - 4/130: Aronxou, achou, xase, Xega

Representacio multipla dos | Ocorréncias - 7/130: Cigara (3), sigara, aronxou, erra,acigara

fonemas /c/ ou Iy/

Omisséo de letra Ocorréncias - 29/130: Quato, fomica, trabaiando, fomiginhas,
seta, araian, dasava, pofavo, poque, quado, xega, agete, noiveno,
vamo, dasa, catado, sote, pota, quete, efalo, equato, bricado, xase,
pesou, morreno, bricava, fomiga, bricar, brica.

Apoio na oralidade Ocorréncias -23/130: Veis (2), trabaiando, passa, augei, incostou,
di, voceis, nois xega, efalo, tudubem, queta balha, morreno,
comeco, chegdodo, pedi, abri, baudes, colou, péis, queiti

AlteracBes caracterizadas por | Ocorréncias -18/130: Detodicasa, e quanto, pofavo, em veno,

juncdo  ou  separacdo  ndo | agete, arimnha, em quato, queta g dbalha, tudubem, oim veno,

convencional de palavra

noinveno, efalo, edise, em quanto, lhuinveno, acigara, acigarra,
comfeme

Acréscimo de letras

Ocorréncia - 8/130: Veis (2), felies, voceis, nois, feis, Ihuinveno,
péis

Erros decorrentes do uso de me n
para indicar nasalidade das vogais

Ocorréncias - 7/130: Emquanto, em veno, camto, trimcado,

Generalizacdo de regras

Ocorréncias - 7/130: Bateo, aprio, coidou, caio, cail, sail, vio

Troca de fonemas surdos e sonoros

Ocorréncias - 6/130: Fomica, fifia, barica, lenfou, trabalhato,
inferno

Outros

Ocorréncias: 4/130: Formidas, raimnha, trimcado, trabalhada

Confuséo -4o0, am

Ocorréncias - 2/130: Trabalhavaom, trabalhdo

Inversao de letras

Ocorréncias - 2/130: Fromiga, gritra

Quadro 1: Pesquisa direta
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Conforme se observa, os alunos do 6° ano cometeram 130 altera¢es ortograficas, nos oito
(8) textos analisados. Destaca-se que algumas dessas alteracdes foram incluidas em mais de uma
categoria, apesar disso, s foram contabilizadas uma vez, para efeito de analise.

As representacdes multiplas ocorrem quando uma unidade sonora pode ser representada por
diferentes letras ou uma mesma letra/grafema pode notas diferentes unidades sonoras. Nessa
categoria, teve-se um percentual de 26,2% de alteragdes graficas, sendo, pois, 0 tipo de erros mais
produtivo nos textos analisados.

Concernente as omissdes de letras, que ocorrem porque 0s vocabulos séo escritos de forma
incompleta, excluindo uma ou mais letras, as vezes até uma silaba completa, 22,3% das alteracdes
de ortografia foram decorrentes dessa categoria.

As incorrecdes ortograficas resultantes do apoio na oralidade acontecem pelo fato de o aluno
se espelhar na fala para grafar as palavras, notou-se que 17,7% dos erros observados foram
enquadrados nessa categoria.

Os desvios por jungéo ou separacdo ndao convencional de palavra resultam da segmentacéo,
as palavras aparecem unidas ou fracionadas de maneira inadequada, o percentual de incorrecGes
nessa categoria foi de 13,8%.

As generalizacOes de regras decorrem do fato de o individuo universalizar certos aspectos da
escrita, que nem sempre sdo apropriados para escrever as palavras, tal tipo de alteracdo gréfica
correspondeu a um percentual de 5,4%.

Os desvios ocorridos por substituicbes que envolvem a escrita de fonemas surdos e sonoros
decorrem do fato de a sonoridade ser a Unica distin¢do entre determinados pares, constatou-se um
percentual de 4,6% de ocorréncias resultantes dessa categoria.

O acréscimo de letras € consequéncia do fato de as palavras serem grafadas com mais letras
do que devem ter. Os desvios dessa natureza tiveram uma porcentagem de 6,1% de ocorréncias nos
textos estudados.

A inversdo de letras ocorre devido as letras aparecem em ordem inversa no interior das
silabas ou em silabas diferentes, 1,5% das incorre¢Ges foram observadas na referida categoria.

As letras parecidas acontecem quando as palavras sdo escritas de forma inadequada por
existir semelhancas entre as formas gréficas das letras. N&o foi observado, nos textos analisados,
nenhum tipo de erro nessa categoria.

Na categoria denominada de outros, agrupam-se as incorrecGes graficas observadas de

forma particular e que ndo chegam a configurar uma categoria propria, tais desvios ocorreram
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quatro vezes nos textos estudados e apresentaram um percentual de 3,1% de ocorréncias dos erros

de ortografia.

De acordo com os dados, percebe-se que as alteragcdes ortograficas mais frequentes, nas
producdes de textos dos alunos do 6° ano, foram as relativas as representacdes mdultiplas, seguida
das categorias denominadas de omissdo de letra, do apoio na oralidade e das segmentacdes de
palavras, que juntas corresponderam a um percentual de quase 80% dessas alteracfes. As
incorrecdes ortograficas com menos expressividade, nos textos dos alunos foram as consequentes
da confusdo entre as terminacdes —d0, am e da inversdo de letras, consoante atestam os dados
analisados.

Tendo como pardmetro os dados, esta analise averiguou que 0s erros mais produtivos na
escrita dos alunos do 6° ano da turma selecionada, foram decorrentes das representacdes multiplas,
com énfase para as relativas ao fonema /s/, especialmente quando esse fonema estava em contexto
irregular, isto é, quando ndo ha regras que assegurem a escrita correta de uma dada palavra

De acordo com um estudo realizado por Miranda, Medina e Silva (2005, p.10), a
preponderancia das alteragdes graficas relativas ao fonema /s/ tiveram indices “acima de 70%, o que
se explica, provavelmente, pelo fato de ser esse o fonema que possui uma maior diversidade de
formas graficas disponivel no sistema ortogréfico, oferecendo, consequentemente, maior
dificuldade para o aprendiz.”

Diante do evidenciado, destaca-se que o professor, ao tomar a decisdo do que é mais
imediato no ensino da norma ortogréafica, pode possibilitar que os alunos explicitem e discutam os
critérios que utilizam na hora de grafar as palavras, uma vez que surgem das hipoteses que tais
alunos formulam na hora de escrever (MELO, 2007).

Assim, para promover um ensino reflexivo, o professor deve saber os aspectos regulares e
irregulares da norma, de forma que seu planejamento esteja voltado para auxiliar os alunos na
superacdo dos problemas relacionados a ortografia, com atividades e sequéncia didaticas que
promovam a compreensdo das regras e facilitem a memorizagdo das irregularidades. A partir do
momento que os professores compreenderem melhor o que é a norma ortogréfica, eles poderdo
estabelecer estratégias de ensino que ajudem o aluno a aprender com eficicia essa norma
(MORALIS, 2007).

Desse modo, menciona-se que, ao ensinar ortografia, € proeminente que o professor esteja
consciente das eventuais dificuldades que seus alunos enfrentardo nessa tarefa de entender as

diferentes relacfes fonograficas e efetivem a¢des didatico-pedagdgicas de ensino que os ajudem a
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superar tais dificuldades, possibilitando a compreensdo dessas correspondéncias regulares e

arbitrarias.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao observar as producdes escritas dos alunos do 6° ano, observou-se que as alteracdes
ortograficas foram bastante presentes. Com o intento de compreender quais desvios eram mais
produtivos, para poder desenvolver atividades que promovessem a reflexdo e a aprendizagem das
regularidades e irregularidades do sistema, € que se prop0s este estudo.

Em relacdo a objetivo maior proposto por esta investigacdo, acredita-se que ele foi
alcancado, ja que a categorizacdo de Zorzi (1998), adotada na anélise, deu conta de englobar todos
0s erros cometidos pelos alunos cujas producdes foram analisadas. Assim, caracterizou-se 0s erros,
de acordo com a frequéncia relativa, e se concluiu que os mais produtivos foram os relativos as
representacdes multiplas, com énfase para as concernentes ao fonema /s/, ratificando, dessa forma,
os estudos de autores como Zorzi (1998, 2009) e Miranda, Medina e Silva (2005).

Mostrou-se, também, neste trabalho, a relevancia de o professor ter conhecimento
linguistico para lidar com o ensino sistematico do PB, pois por meio de tal conhecimento ele
compreendera melhor a estrutura, a organizacgéo e o funcionamento da lingua que ensina.

Ao discutir sobre os erros ortogréaficos, ressalta-se que esses devem ser considerados como
hip6teses que os alunos formulam quando estdo se apropriando dos conhecimentos ortograficos e
ndo como simples falta de atencdo ou descuido na hora de grafar as palavras. Dessa forma, o
diagnostico dos desvios de erros mais comuns na escrita dos alunos é importante, dentre outras
razdes, porque por meio dele o professor saberd o que os educandos ja aprenderam e o que ainda
precisam aprender sobre a convencao ortogréafica, assim, o docente podera planejar acdes didaticas
baseadas nas necessidades de aprendizagem desses educandos.

Finaliza-se este estudo mencionando que ainda ha muito a se discutir sobre o ensino e a
aprendizagem da convencao ortografica. Assim, acredita-se que esta investigacdo foi relevante por
propiciar o entendimento acerca do conhecimento dos alunos do 6° ano sobre a ortografia, bem
como pela defesa de que é indispensavel se repensar as estratégias de ensino reflexivo acerca do

sistema ortogréfico.
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