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RESUMO

As etapas e processos de pesquisa que colaboraram para a elaboracdo da presente producao cientifica
se direcionaram em responder a seguinte problematica: Como os docentes de escolas publicas
municipais em Concei¢do do Jacuipe/Bahia concebem e aplicam o brincar em sua pratica na Educacéo
Infantil? Seu objetivo geral foi o de analisar as concepgdes e a implicancia das praticas docentes que
envolvem o brincar na Educacdo Infantil das escolas puablicas municipais de Concei¢do do
Jacuipe/Bahia. A fundamentacéo tedrica traz uma discussao sobre fundamentos e ideias relacionadas
ao brincar e as praticas docentes sobre o brincar. A metodologia teve uma abordagem qualitativa com
o tipo de estudo descritivo e desenho fenomenoldgico atrelado ao estudo de caso. O trabalho de campo
incluiu a aplicagéo de questionarios e momentos de observagdo da préatica das docentes com vistas ao
levantamento de dados. Através desta pesquisa foi possivel identificar as concepgdes das professoras
gue se constituiram como sujeitos da investigacdo e relaciona-las com suas préaticas, bem como
compreender as contribuicdes da formacdo inicial para realiza-las. Como resultados mais relevantes,
ressalta-se a verificacdo de que hd em sua maioria, um grande hiato entre o que os docentes pensam a
respeito das atividades ludicas e a forma como as utilizam em sua préatica e a conclusdo de que parte
deste problema se fundamenta nas vivéncias que tiveram na infancia, enquanto alunas da Educacédo
Infantil e numa formacéo inicial fragilizada, que ndo lhes proporcionou conhecer e explorar todas as
potencialidades das atividades ludicas para o desenvolvimento integral das criangas.
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INTRODUCAO

O brincar na Educacdo Infantil € um tema que tem um valor significativo, porém ainda
hoje alguns docentes ndo conseguem relacionar o brincar com a aprendizagem. Muitos
educadores acastelam na teoria 0 mérito que o ludico proporciona para os educandos, no
entanto ndo conseguem inclui-lo em suas atividades diérias, estdo preocupados em impregnar
0s conteudos programaticos e ndo permitem que as criancas brinquem de forma espontéanea, ja
gue acreditam que brincadeira e aprendizagem n&o podem habitar no mesmo ambiente.

Dessa forma, a pesquisa teve como problema geral a seguinte questdo: Como 0s
docentes de escolas publicas municipais em Conceicdo do Jacuipe/Bahia concebem e aplicam
o0 brincar em sua pratica na Educacéo Infantil? O objetivo geral visou analisar as concepg¢des e
a implicancia das préaticas docentes que envolvem o brincar na Educacdo Infantil em escolas

publicas municipais de Conceicdo do Jacuipe/Bahia.
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Seus objetivos especificos foram: especificar as concepg¢des dos docentes em relagdo
ao brincar na Educacao Infantil; detalhar as praticas docentes e sua relacdo com o brincar na
Educacao Infantil e identificar as contribuicdes da formacdo inicial dos professores da
Educacdo Infantil para as praticas do brincar por estes desenvolvidas.

Dessa forma, diante dos objetivos que regeram a presente pesquisa, o foco ndo foi
intervir na realidade dos sujeitos e dos espacos investigados, mas sim obter dados que
subsidiassem 0s aspectos intrinsecos ao problema central desta producéo. Precisamente nesse
viés foi escolhido nessa pesquisa a abordagem qualitativa em sua metodologia, evidenciada
por meio da pesquisa descritiva com desenho fenomenoldgico que trata dos relatos e
distribuicéo dos fendémenos.

Nota-se que nos dias atuais existem professores que trazem em seu discurso uma
apropriacdo muito bem elaborada e condizente sobre o brincar, mas no exercicio da sua
atribuicdo docente percebe-se um grande distanciamento desse discurso, visto que néo
conseguem realizar atividades ludicas com os discentes em sua rotina no dia-a-dia a partir de
concepcdes pedagogicas que favorecam o processo dinamico do ensino e da aprendizagem.
Percebe-se que, mesmo em instituicbes de Educacao Infantil, as criancas ficam a maior parte
do tempo na sala de aula sentadas, fazendo atividades que ndo abrangem o ludico.

A abordagem desta pesquisa justifica-se diante da realidade de que ainda hoje alguns
educadores ndo conseguem relacionar o brincar com a aprendizagem. Embora muitos
defendam na teoria a relevancia que o ludico proporciona para o publico infantil, tais docentes
ainda ndo conseguem inclui-lo em sua pratica, preocupando-se preferencialmente em repassar
0s conteudos programaticos, ndo permitindo que as criangas brinquem, ja que acham que

brincadeira e aprendizagem ndo podem permanecer N0 mesmo espaco.

FUNDAMENTOS E IDEIAS SOBRE O BRINCAR

Algumas ideias que permeiam a discussao a respeito do brincar sdo o proprio conceito
de brincar, a ideia de jogo, de brinquedo e brincadeira. Para melhor entendé-los, seréo
utilizadas as defini¢Ges de Friedmann (2012), que ampara a nogdo de brincar enquanto “agdo
Iudica, seja brincadeira ou jogo, com ou sem 0 uso de brinquedos ou outros materiais e
objetos” (FRIEDMANN, 2012, p. 19). Para esta escritora, brinca-se até utilizando o corpo, a
mausica, a arte, as palavras, etc.

Jogo, segundo esta autora, nomeia tanto uma postura quanto uma atividade organizada

com regras. O termo brincadeira, por sua vez, “refere-se basicamente & agdo de brincar, ao
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comportamento espontaneo que resulta de uma atividade ndo estruturada” (IBID, 2012, p. 19).
E o conceito de brinquedo é definido como o objeto de brincar, suporte para a brincadeira
(IBID, p. 19).

Kishimoto (2008) colabora com esta discussdo afirmando que a brincadeira pode ser
compreendida como “a descri¢cdo de uma conduta estruturada, com regras”. Jogo, por sua vez,
seria a atitude ladica que é definida pelo préprio propdsito, o qual apresentou regras
estruturadas externas (KISHIMOTO, 2008, p. 7).

Com relacédo ao significado de brinquedo, Ferreira (2011) chama a aten¢do para um
grande mal-entendido cometido por alguns adultos, que geralmente consideram como
brinquedos apenas itens comprados em lojas especializadas em objetos infantis designados
especificamente a atividades ludicas. A autora frisa que, em muitos casos, potes de plastico,
latas e caixas ttm o mesmo valor para as criancas que brinquedos mais caros. Ainda para esta
autora, “em algumas brincadeiras, o brinquedo s6 existe se for desenvolvida uma acdo de
brincar e jogar” (IBID, 2011, p. 33) e presume que a brincadeira é, para a crian¢a, mais do que
simplesmente uma atividade de lazer: é, particularmente, uma “manifestacdo propria da
infancia, diretamente associada a socializagdo e a tentativa de compreensdo do mundo e da
organizagao social” (IBID, 2011, p. 34).

Quanto a concepcao de brincar, Vigotsky (1987) o define como:

Uma atividade humana criadora, na qual imaginacdo, fantasia e realidade interagem
na produgdo de novas possibilidades de interpretacdo, de expressdo e de agéo pelas
criancas, assim como de novas formas de construir relagBes sociais com outros
sujeitos, criancas e adultos (VIGOTSKY, 1987, p. 35).

Para Lima (2005), a brincadeira “¢ uma forma de expressdo e apropriagdo do mundo
das relagdes, das atividades e dos papéis dos adultos”. Por meio das atividades ludicas, as
criancas operam nas distintas esferas humanas, ainda que simbolicamente, o que lhes permite
reelaborar sentimentos, conhecimentos, significados e atitudes.

Ao se reportar a Educacdo Infantil, Kishimoto (2002) a delibera como uma fase de
muitas revelacdes e transformacdes importantes que acontecem no desenvolvimento infantil.
Segundo a autora, “a brincadeira é uma atividade que a crian¢a comega desde seu nascimento
no ambito familiar” (KISHIMOTO, 2002, p. 139) e, nesta etapa da educacdo, precisa ter
contato com outras pessoas para brincar.

Contudo é imprescindivel discutir como é importante o brincar na Educacao infantil e
destacar as inegaveis contribuicdes das atividades ludicas para o desenvolvimento e a

aprendizagem das criangas que se constituem como publico alvo
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desta primeira etapa da Educacdo Basica, bem como debater-se a relevancia da funcdo do

docente neste sentido.

PRATICAS DOCENTES E O BRINCAR

E perceptivel entre especialistas da area que “o brincar, enquanto promotor da
capacidade e potencialidade da crianca, deve ocupar um lugar especial na pratica pedagdgica,
tendo como espaco privilegiado a sala de aula” (MALUF, 2012, p. 30). E facil reconhecer que
a insercdo de atividades ldicas traz varios beneficios a pratica docente.

Compreende-se também que as acdes do educador sdo determinantes para 0 SUCesso
das atividades ludicas. Mas como o educador deve exercer sua pratica docente no que tange
ao brincar?

Friedmann (2012) afirma que o professor precisa adotar algumas atitudes a fim de

alcancar mais eficazmente seus propdsitos ludicos, a saber:

Possibilitar tempo, espaco e materiais para as criangas brincarem livremente.

Escutar o que as criangas tém a dizer, fortalecendo seus posicionamentos e
autoestima.

Fomentar a autonomia durante os conflitos, para estimular o desenvolvimento
emocional e o autoconhecimento das criangas.

Possibilitar acbes fisicas que motivem as criangas a ser mentalmente ativas.
(FRIEDMANN, 2012, p. 54).

A autora orienta que, no caso de brincadeiras dirigidas, o educador deve propor regras
ao invés de impo6-las, pois, dessa maneira, as criancas ganham a oportunidade de participar de
sua elaboracdo e tém a possibilidade de se desenvolverem social e politicamente (IBID, p.
54). Sugere ainda que o professor assuma uma postura de observador, especialmente durante
as brincadeiras espontaneas, respeitando a ressignificacdo que as criancas dao as regras € 0
comportamento delas no desenrolar das atividades.

Dessa forma, a pratica docente estara contribuindo efetivamente para que a préatica do
brincar flua de maneira tranquila e produtiva no ambito da educacao escolar, em especial no
ambito da Educacdo Infantil.

Para compreender melhor como o professor deve estabelecer esta necessaria relacdo
entre a préatica docente e as atividades ludicas, é importante recorrer a alguns documentos e
orientagdes que norteiam a compreenséo do brincar.

Segundo esclarece Ferreira (2011), a Declaragdo dos Direitos da Crianga, aprovada
pela Organizacdo das NagGes Unidas (ONU) em 1959, foi o primeiro documento publicado a

nivel internacional no que diz respeito a garantia de protecdo e
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cuidados a crianga. Entre os dez principios defendidos pelo documento, esta a necessidade de
se assegurar que toda crianca tenha garantido o direito de desenvolver-se integralmente, com
acesso garantido a adequada nutricdo, moradia, cuidados médicos e recreacdo (FERREIRA,
2011, p. 26).

Ao sugerir que a formacdo dos educadores possa de fato prepara-los para trabalhar
com as atividades ludicas de forma adequada, esta Declaragdo pretende garantir que as
brincadeiras tenham seu espaco assegurado no ambiente escolar ndo apenas como atividades
espontaneas realizadas pelas criancas em seu tempo livre, mas enquanto atividades
sistematizadas que facam parte de sua rotina. Para isso, o papel do professor é de fundamental
importancia.

No cenario nacional, a Constituicdo Brasileira declara a liberdade, o respeito e a
dignidade como direitos universais da crianca (BRASIL 1988). Reconhecer a crianga como
sujeito de direitos, como o faz a Constitui¢do Brasileira é, na concepcdo de Kramer (2001),
entender que esta crianca também tem direito a brincadeira, ao lazer e a atividades ludicas
com vistas ao seu pleno desenvolvimento.

Nesta mesma perspectiva, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), reafirma os
principios explicitos na Constituicdo quando enfatiza a importancia das atividades recreativas,
associando-as, no seu artigo 16, ao direito da liberdade e do respeito. Ainda conforme o ECA,
o direito a liberdade compreende, entre outros aspectos, o direito de “brincar, praticar esportes
e divertir-se” (BRASIL, 1990).

Tais documentos desempenharam importante papel no que diz respeito a garantia do
brincar enquanto um dos direitos basicos das criancas, mas ha que se considerar que sem a
mobilizacdo da sociedade e, no que tange a prética do brincar no ambito escolar, sem a
necessaria mobilizacdo dos professores e dos demais agentes escolares, ndo havera o devido
reconhecimento da importancia das brincadeiras no cotidiano infantil (FERREIRA, 2011, p.
29).

N&o obstante tenham sido de fundamental relevancia para trazer a tona a discussao
sobre o direito de brincar, estes documentos ndo se dispdem a tratar especificamente sobre a
pratica de atividades ludicas na escola, em especial nas instituicdes de Educacdo Infantil, visto
que se destinam a sociedade em geral. No Brasil, existem outros dois documentos especificos
que orientam, dentre Vvarios aspectos, como a pratica docente deve implementar jogos e
brincadeiras no cotidiano escolar, com vistas ao pleno desenvolvimento das criancas

matriculadas na Educacéo Infantil: o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil
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(RCNEI) e os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacédo Infantil (PNQEI).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) define o brincar
como uma atividade que faz parte da acdo educativa, devendo ser um dos norteadores da
pratica docente dos profissionais que atuam nesta etapa da Educacdo Béasica. Para este
documento, as atividades ludicas assumem “um papel socializador, propiciando o
desenvolvimento da identidade das criangas, por meio de aprendizagens diversificadas,
realizadas em situagdes de interagao” (BRASIL, 1998, p. 23). Neste sentido, cabe ao educador
promover horarios, espacos e meios para que estas atividades facam parte do cotidiano
escolar, assumindo um papel de mediador.

Por fim, bem como o RCNEI, o texto dos PNQEI’s também faz diferenca entre as
brincadeiras que as criancgas executam com 0 objetivo de se divertir livremente das atividades
Iudicas propostas pelo educador com propositos e objetivos pedagdgicos, ressaltando a
importancia de ambas e salientando que tanto uma quanto outra devem ter seu espaco
garantido no ambito da Educagéo Infantil.

Com as orientacdes destes documentos, fica visivel a necessidade do professor de
Educacao Infantil assegurar que o brincar seja um componente constituinte de sua préatica
docente. Ainda que esta seja uma clara constatacdo, Borba (2007) afirma que a brincadeira
apesar de ser considerada uma atividade irrelevante ou de pouco valor do ponto de vista da
educacéo formal.

Sabe-se que este papel deve ser assumido preferencialmente pelo professor. Por esse
motivo, o professor deve ser cauteloso para oferecer a crianca brinquedos adequados a sua
etapa de desenvolvimento, visto que, como afirma Cunha (1989), o brinquedo fomenta a
brincadeira o jogo e é através deles que a crianga se relaciona com o mundo e passa a adquirir
conhecimento sobre o que existe a sua volta. O brinquedo pode ser reconhecido e utilizado,
entdo, enquanto um recurso que serve para motivar e estimular a aprendizagem e a
criatividade.

Ponderando que esta pesquisa tem como pano de fundo a escola publica, ha que se
considerar ainda a importancia do brincar em seu contexto. Para Corsano (2011), as criancas
ndo apenas sdo afetadas pela sociedade, mas também esta as afetam e contribui para a
producéo das sociedades adultas, visto que também sdo agentes sociais. Assim, deve-se levar
em conta que as atividades ludicas podem contribuir significativamente para aumentar a
motivacdo das criancas em relacdo a aprendizagem e para reduzir os altos indices de violéncia

que ainda persistem nas escolas publicas brasileiras, 0 que certamente resultaria em
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consequéncias benéficas para toda a sociedade.
Enfim, com esta pesquisa percebeu-se que brincar é imprescindivel e essencial para o
crescimento intelectual, pois através do brincar as criancas aprendem de forma prazerosa,

favorecendo seu desenvolvimento pleno.

METODOLOGIA

Esta pesquisa tomou como base a abordagem qualitativa, uma vez que o objetivo
principal foi descrever as concepc¢des e a implicancia das praticas docentes que envolvem o
brincar na Educacéao Infantil. Como forma de amparar essa abordagem julgou-se pertinente a
utilizacdo da investigagdo descritiva como tipo de pesquisa. Que de acordo com 0 que
afirmam Sampieri, Collado e Lucio (2010, p. 80) com relagdo ao enfoque descritivo, buscou-
se nesta pesquisa descrever as concepgoes, as caracteristicas e as propriedades do brincar dos
docentes atuantes nas escolas participantes a fim de estabelecer quais sdo as tendéncias desse
grupo. Ainda nesse Vviés foi adotado nessa pesquisa 0 desenho fenomenoldgico que trata dos
relatos e distribuicdo dos fendmenos. Através da fenomenologia foi possivel descrever a
realidade vivenciada pelos sujeitos como objeto dessa investigagéo.

Dessa forma, a fenomenologia veio como uma ponte para embasar o trabalho
realizado com os docentes fazendo-os se posicionarem de maneira reflexiva e consciente,
levando-0s a repensarem sobre a sua pratica com relagdo ao brincar nas salas de aula de
Educacdo Infantil envolvendo a ludicidade nas atividades propostas. A operacionalizagéo
desde desenho se deu atrelado com o0 método de estudo de caso. As docentes que formaram o
quadro dos sujeitos da pesquisa foram compostas pelas seis educadoras que atuam em duas
escolas publicas, localizada na sede de um municipio no interior da Bahia. Ambas recebem
um elevado numero de pessoas de classe social baixa, nas salas de aula do seguimento da
Educacao Infantil, atendendo a faixa etéaria de 03 a 05 anos de idade. Essas instituicGes fazem
parte da rede municipal de ensino e mantém a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental
Modalidade Regular com a turma do 12 ano. Os dados que foram coletados atraves de
questionarios ndo sdo tabulados com nimeros, mas sim descritos atravées de relatorios levando

em consideracdo as opinides e comentarios dos individuos que fazem parte deste estudo.

ANALISE DOS RESULTADOS

Para conhecer as ideias das docentes da Educacdo Infantil com relagéo ao brincar, elas
foram questionadas sobre o que é o brincar? Ao apresentarem suas ideias, as professoras
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demonstraram diferentes concepcBes. Das seis entrevistadas, cinco afirmaram que brincar é
unido, alegria, amizade, diversdo. Dessas, uma associa 0 brincar como atividade
essencialmente infantil. A resposta da sexta professora apresenta uma concepc¢édo de brincar
que reconhece os ganhos que esta atividade proporciona, quando enfatiza que ‘“brincar,
significa ganhar. Quem brinca lucra, ganha em qualidade de vida, ganha habilidades diversas,
inteligéncia e até mesmo tempo”. VE-se, assim, que para esta professora brincar ndo se
resume numa atividade que tem como fim a diversdo. A diversdo é mais uma das vantagens
desta atividade.

Perguntou-se as professoras se elas acreditam que o brincar € uma pratica necessaria
na Educacdo Infantil e por qué. As docentes que se constituiram como sujeitos da pesquisa
foram unanimes em afirmar a importancia das atividades ludicas nesta etapa. Duas educadoras
corroboram com as mesmas ideias quando sinalizam que por meio do brincar as criancas se
socializam umas com as outras, com outras pessoas e conseguem obedecer regras. Duas
concordam quando dizem que o brincar estimula o desenvolvimento motor e a cognigédo. Uma
outra enfatiza que através do brincar a aprendizagem da crianca pode ser facilitada.
Reconhece que crianca se sente mais motivada para aprender atraves de jogos e brincadeiras.
Ja a dltima afirma que um ambiente atrativo é o grande promotor do desenvolvimento infantil.

Ao serem indagadas se utilizam o brincar em sua prética enquanto docente da
Educacdo Infantil e de que forma, todas as professoras afirmam que as atividades ludicas
fazem parte de sua rotina. Percebe-se que uma utiliza as atividades ludicas “quando
possivel”, demonstrando ndo reconhecé-las como aliada a sua pratica e concebé-las
prioritariamente como atividades recreativas. Outra afirma que as utiliza “em toda a rotina” e
apresenta excelentes argumentos para tal, mas ndo explica exatamente como o faz. Duas
apresentam uma concepcao dos jogos enquanto um meio para atingir fins didaticos ou para
introduzir conteddos, chamando a atencdo das criancas. Duas apresentam ideias semelhantes
quanto a utilizacdo das brincadeiras, associando-as especialmente as atividades de movimento
com vistas ao desenvolvimento motor das criangas.

Solicitadas a discorrer sobre as contribuicBes do brincar para a vida da crianca,
levando em conta a experiéncia profissional de cada uma, percebe-se que embora todas as
professoras tenham afirmado reconhecerem as contribui¢Ges das atividades ludicas para o
desenvolvimento integral dos educandos, os discursos apresentados nas respostas revelam que
cada uma as utiliza de forma reduzida e para poucos propositos, ndo explorando todas as

possibilidades que os jogos e brincadeiras podem Ihes proporcionar.
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Questionadas quanto as dificuldades encontradas para trabalhar atividades ludicas em
suas praticas, as respostas sdo variadas. Uma professora atribui tais dificuldades a fatores
externos (falta de materiais e recursos na escola). Trés atribuem essas dificuldades as
préprias criancas, que, segundo elas, apresentam problemas como a indisciplina, a falta de
autonomia, falta de maturidade para compartilhar e se comportar nas atividades ludicas,
especialmente no que se refere ao respeito as regras e aos resultados dos jogos (ganhar e
perder) e problemas quanto a socializacdo. Duas afirmam que ndo encontram dificuldades.
Vale ressaltar que neste aspecto, nenhuma professora reconhece dificuldades inerentes a sua
prépria atuacdo enquanto docente. Todas as dificuldades apresentadas sdo atribuidas a fatores
que lhes sdo externos, demonstrando a auséncia de reflexdo no sentido de avaliar as proprias
lacunas no que diz respeito a implementacdo do brincar em sua pratica.

Ao opinar sobre o papel que o professor deve desempenhar nas atividades ludicas
desenvolvidas na Educacdo Infantil, trés afirmam que o docente deve ser orientador,
instigador, mediador para atrair as criangas para aprender mais. Uma enfatiza que ele deve
possibilitar que as criancas brinquem o bastante alternando entre o brincar livre e o brincar
dirigido. Para outra colaboradora, ele é a peca chave desse processo, deve ser encarado como
um elemento essencial e fundamental. J& para a sexta entrevistada, o professor deve saber a
hora de intervir e a hora de deixar que as proprias criangas resolvam as situagdes.

Durante a observacdo da pratica das professoras sujeitos dessa pesquisa, a0 comparar
o discurso (concepcdes) e as praticas, pode-se perceber que ha, em sua maioria, um grande
hiato entre 0 que os docentes pensam a respeito das atividades ludicas e a forma como as
utilizam em sua pratica. A maioria utiliza as atividades ludicas com pouca intensidade,
embora reconhecam as ricas possibilidades de desenvolvimento que elas proporcionam as
criancas. Mesmo tendo relatado que sempre utilizam uma atividade ludica antes de introduzir
um conteudo, a observacdo da pratica fez perceber que elas tém grandes dificuldades de
utilizar jogos e brincadeiras em sua rotina. Em uma das turmas, ficou evidente o grande
distanciamento entre o discurso e a préatica. As atividades incluidas em sua rotina privilegiam
o0s conteddos a serem trabalhados na turma e 0s momentos ludicos também sdo reservados ao
horéario de recreio. Vale ressaltar que a observacao da préatica de duas professoras revela que o

discurso coincide muito com a sua pratica, ja que a rotina é recheada de momentos ludicos.

CONCLUSAO

Nesta pesquisa, foi possivel identificar as concepgdes das professoras que se
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constituiram como sujeitos da investigacdo e relaciona-las com suas praticas, bem como
compreender as contribui¢es da formacdo inicial para estas préaticas.

Ao analisar as concepcdes das professoras no que tange ao brincar na Educacdo
Infantil, pode-se perceber que a maioria delas associa o brincar apenas com a diversao.
Verifica-se que esta concepcdo foi construida desde o momento em que estas professoras
vivenciaram a Educacdo Infantil enquanto alunas, ja que a maioria relata que, na rotina
escolar a que foram submetidas, a brincadeira era introduzida apenas como uma forma de
recreagcdo com vistas a preencher o tempo livre das criancas, sem nenhuma intencionalidade
pedagodgica. Apenas uma professora apresentou, em sua resposta, uma concepcao de brincar
gue ndo se resume a atividade que tem como Unica finalidade a diversao, ressaltando outras
vantagens que esta atividade pode proporcionar, especialmente para as criancas.

Quanto a necessidade da pratica do brincar na Educacéo Infantil as professoras que se
constituiram como sujeitos da pesquisa foram unanimes em afirmar a importancia das
atividades ludicas nesta etapa. Sobre a utilizacdo do brincar em sua propria pratica docente no
contexto da Educacdo Infantil, todas as professoras afirmaram que as atividades ladicas fazem
parte de sua rotina, mas a observacdo de suas praticas demonstrou uma realidade distante
deste discurso, revelando que cada uma as utiliza de forma reduzida e para poucos propésitos,
ndo explorando todas as possibilidades que os jogos e brincadeiras podem lhes proporcionar.
Também neste aspecto, é possivel identificar reflexos da vivéncia das professoras enquanto
alunas da Educacdo Infantil, visto que a maioria relatou que, nas experiéncias que
vivenciaram, as brincadeiras eram realizadas apenas nos momentos de recreio, onde as
criangas brincavam livremente.

Quanto as dificuldades enfrentadas para implementar atividades lGdicas em suas
praticas concluiu-se que nenhuma professora reconhece dificuldades inerentes a sua prépria
atuacdo enquanto docente. Todas as dificuldades apresentadas séo atribuidas a fatores que
Ihes sdo externos, demonstrando a auséncia de reflexdo no sentido de avaliar as préprias
lacunas no que diz respeito & implementagdo do brincar em sua pratica.

Sobre as contribui¢cbes da formacdo inicial para suas praticas docentes no que diz
respeito ao brincar, as professoras destacaram as leituras sobre o tema e a reflexdo sobre a
importancia das brincadeiras no desenvolvimento das criangas como pontos principais, mas
uma das professoras critica que essas contribuicGes se restringiram apenas as questdes
tedricas. Embora uma das professoras tenha afirmado que sua formac&o inicial ndo Ihe trouxe

contribuicbes quanto a este aspecto, percebe-se, em sua prdpria resposta, que o curso de
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Pedagogia lhe trouxe algumas inquietacfes em relacdo ao tema, o que lhe impulsionou a
aprofundar seus conhecimentos na area e aperfeicoar sua pratica.

Enfim, comparando-se o discurso (concepcdes) e as praticas das professoras atraves
da realizacdo desta pesquisa foi possivel concluir que ha, em sua maioria, um grande hiato
entre 0 que os docentes pensam a respeito das atividades Iudicas e a forma como as utilizam
em sua pratica. Concluiu-se ainda que parte deste problema tenha seu fundamento nas
vivéncias que estas professoras tiveram enquanto alunas da Educacdo Infantil em sua infancia
e numa formacao inicial deficiente, que ndo lhes possibilitou conhecer e explorar todas as
potencialidades das atividades ltdicas para o desenvolvimento integral das criancas.
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