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RESUMO

A educacdo infantil a partir dos anos de 1996 tem avancado de forma significativa, com o advento da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, publicada em 21 de dezembro de 1996, a qual
traz um novo capitulo para as politicas de educacédo infantil, regulamentada — como a primeira etapa
da educacdo bésica. Nesse sentido surge um novo paradigma nas praticas educativas no contexto das
instituicdes de educacdo infantil. . Frente a esse novo contexto a pesquisa aborda sobre a formacdo do
professor de educacdo infantil na contemporaneidade. Trata-se de uma investigacéo qualitativa, para a
coleta de dados foi necessario um estudo tedrico e empirico. Tomamos para a revisao de literatura 0s
pesquisadores renomados da area entre eles : Farias e Salles (2012), Oliveira (2012), Tardif (2002) e
as bases legais para formacdo dos professores. O relatério do estudo apontou as exigéncias legais para
formacdo do professor de educacdo infantil no contexto atual, mostrando que avancou de forma legal,
mas deixou lacunas no desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas no ambito de sua atuacao
docente.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da histdria, a educacéo infantil foi vista de diferentes formas. A definigéo de
infancia vem se transformando concomitantemente aos novos modelos da evolugdo humana.
As percep¢des que temos de crianga como crianga, refletem em novas ac¢des que precisam ser
tomadas para o atendimento educacional nessa fase tdo fértil de seu desenvolvimento. Nesse
sentido para esse atendimento devem ser pensadas questdes ndo somente com a relacdo a
infancia, mas também questdes estruturais e politicas para a concretizacdo de melhoria e
qualidade na educacdo no ambito das instituicbes de educacdo infantil.

A educacdo infantil brasileira ao compor a primeira etapa da educacgéo basica, constitui
um novo campo de ac¢Bes politicas, praticas em construgdo, buscando demarcar-se de um
contexto histérico antidemocratico. De forma constitucional, passou a integrar ao sistema de
ensino desde os anos de 1996, em duas fases: creche para criancas de 0 a 3 anos e 11 meses de
idade e pré-escolas destinadas as criancas de 4 a 5 anos e 11meses de idade.

Diante desse cenario, aconteceram duas mudancas relevantes nessa etapa da educacao

bésica: a idade prevista para o término da pré-escola, alterada no ano de 2006, passou de 6
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para 5 anos, antecipando a entrada da criang¢a no ensino fundamental. A outra foi introduzida
pela emenda Constitucional 59 de 2009, que determinou a obrigatoriedade de
matricula/frequéncia na pré-escola para criancas de 4 a 5 anos, determinacdo que devera ser
implementada até 2016 (Rosemberg, 2010).

Frente a esse novo contexto a pesquisa aborda sobre a formacdo do professor de
educacdo infantil na contemporaneidade, em instituicdo de educagdo infantil no semiarido
norte Riograndense, tendo em vista que a sua formacdo, foi regulamentada nos marcos
constitucionais da educacao brasileira, com foco na crianga como sujeito de direito. Diante da
legalidade, o professor precisa de uma qualificacdo profissional que atendam as necessidades
de aprendizagem na infancia, enfatizando o que determina os documentos oficiais
concernentes uma proposta pedagogica integrada na funcéo de educar e cuidar.

Trata-se de uma investigacdo qualitativa, para a coleta de dados foi necessario um
estudo tedrico empirico, Tomamos para a revisdo de literatura 0s pesquisadores renomados
da area entre eles : Farias e Salles 2012), Oliveira (2012), Tardif (2002) e as bases legais para
formacdo dos professores: Constituicdo federal, Lei de Diretrizes e Bases da educacgéo
Nacional, Diretrizes Curriculares para educacéo infantil etc. O relatorio do estudo apontou as
exigéncias legais para formacdo do professor de educagdo infantil no contexto atual,
mostrando que avangou de forma legal, mas deixou lacunas no desenvolvimento de suas

praticas pedagogicas no ambito de sua atuacdo docente.
2 As Exigéncias Legais para Atuacdo do Professor de Educacéo Infantil

Para compreendermos a formacdo do professor de educagdo infantil, é fundamental
recorremos as exigéncias legais do atual contexto politico da educacdo concernente a sua
formacéo, que perdurou por muitas décadas, sem nenhuma exigéncia legal para a atribuicdo
dos profissionais da educacdo. Qualquer pessoa que soubesse ler e escrever estava apta a
assumir esse papel. Com o novo ordenamento constitucional, pds 1988, estabeleceram o0s
critérios legais para a atuacdo docente, tanto nos niveis da educacdo basica, como nos niveis
de educacao superior. A Constituicdo Federal preceituou quem sao e quais os fundamentos
dos profissionais da educacdo e a LDB reafirmou, em seu artigo 61 (Artigo com redacao
alterada pela Lei n® 12.014, de 6-8-2009):

Consideram-se profissionais da educacao escolar basica 0s que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo: | —
professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
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educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio; 1l — trabalhadores em
educacdo portadores de diploma de pedagogia, com habilitacdo em
administracdo, planejamento, supervisdo, inspecao e orientacdo educacional,
bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas éareas; Il —
trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagogica ou afim; Paragrafo Gnico. A formacdo dos
profissionais da educacdo, de modo a atender as especificidades do exercicio
de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educacdo bésica, tera como fundamentos: | — a presenca de
solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; Il — a associacao entre
teorias e préaticas, mediante estigios supervisionados e capacitacdo em
servico; Il — o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em
instituicoes de ensino e em outras atividades (BRASIL. 1996, p. 35:36)

A insercdo de creches e pré-escolas na educacdo tem consolidado também a
profissionalizacdo do educador infantil. Ap6s a LDB, o papel do docente, nesta etapa de
ensino, antes exercida por qualquer profissional, p6s LDB (1996) passou a ser de
responsabilidade de um profissional da educacdo com formacdo de nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério, docentes portadores de
diploma em nivel médio, na modalidade Normal. “Ser professor da primeira etapa da
educacdo basica é pertencer a uma categoria profissional definida, sindicalizada, portanto,
com espaco legitimo de reivindicagdo” (NUNES, CORSINO e DIDONET, 2011, p.67).

O atual PNE (2014/2024) estabelece metas para a formacdo dos profissionais da
educacao basica, que merece atencdo, quanto a formacdo especifica na area de atuacdo. Com
isso beneficia a formacao do professor de educacéo infantil, pois sem ddvida € uma area com
suas especificidades, que precisa de uma formacdo direcionada para a infancia, desde que
deixou de serem espacos ndo domésticos, constituindo em institui¢cbes publicas e privadas que
cuidam e educam, precisam de um novo olhar sobre sua formagao para exercer tdo delicada

funcdo. Nesse sentido a metas do PNE traz como garantia:

Meta 15: Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, que todos os professores da educagdo
basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam. [...] Meta 16: Formar
50% dos professores da educacdo basica em nivel de p6s-graduacao lato e
stricto sensu, garantir a todos formagdo continuada em sua area de atuacdo
(BRASIL/PNE, 2014).

Percebemos que as metas do PNE, ampliam a dimensdo educativa da formacdo do
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professor, norteando os sistemas e as instituicbes de educacdo infantil, no processo de
melhoria dos seus profissionais, e consequentemente a educacdo infantil nos sistemas de
ensino. Ja existem movimentos das secretarias municipais de educacdo para produzir
instrumentos proficuos para creches e escolas na elaboracdo dos seus projetos politico-
pedagogicos. Destarte, essas questdes técnicas evidenciam os limites e as possibilidades das
instancias locais neste processo, seja pela qualificacdo da equipe técnica das secretarias, ou
pelas possiveis parcerias com especialistas e universidades, ou mais precisamente pelas
formas de participacdo docente na elaboracdo das propostas pedagdgicas de suas instituicdes,
que ainda ndo se democratizaram plenamente.

Sabemos da importancia da formagao dos professores, pois “estes continuam sendo os
principais agentes da formacdo dos alunos e, portanto a qualidade dos resultados de
aprendizagem ¢ inseparavel da sua qualificagdo e competéncia profissional.” (Libaneo, 2000,
p. 59). Nesse sentido, a finalidade da formacdo profissional, além da preparacdo técnica
envolve ainda os processos de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico no contexto social,
politico e econémico que provocam as mudancas e inova¢Ges nos processos produtivos e,
consequentemente no mundo do trabalho.

Na compreensdo que para exercer o papel de professor de educacdo infantil, é
fundamental uma formagdo especifica inicial e continuada destinada para mediar as préaticas
didaticas pedagdgicas nas Instituicdes de educagdo Infantil - IEI. Nos debates, congressos,
seminarios etc., em nivel nacional e internacional apontam para a necessidade de que as
instituicdes de Educacdo Infantil incorporem de maneira integrada em suas PPs ( Propostas

Pedagdgicas),as funcdes de educar e cuidar.

Ora, isso &, essencialmente, educagdo. Simultaneamente, avanca-se na
compreensdo de que tudo o que se faz em educacéo é, na esséncia, um ato de
cuidado, um olhar de zelo pelo bem-estar completo da crianga, isto é, para
que ela cresca sadia e seja feliz, o que implica se desenvolver fisica, social,
emocional e intelectualmente. (NUNES, CORSINO e DIDONET, 2011, p.13

No ambito teodrico das ciéncias que estudam a crianca, bem como nos aportes de
normas legais e politicas publicas para a primeira infancia, em que a crianga € vista em sua
totalidade, em seus aspectos fisico, social, emocional, afetivo e intelectual, sdo aspectos de
um ser Unico e integral, e que sdo interdependentes, um ndo sobrevive sem 0 outro, no
equilibrio incorporando o que ainda ndo foi construido pela crianca. Para Vygotsky (2001,
p.333), “o bom ensino é aquele que conduz o desenvolvimento, atuando sobre aquilo que

ainda nao esta formado na crianga”.
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As instituicbes de educacdo infantil atualmente sdo consideradas como espacgos de
uma educacdo de carater formal, assumido o papel social de cuidar e educar. E relevante
compreender o significado de esses termos na fazer cotidiano da IEI no Brasil. lluminada por
Faria & Salles (2012), o primeiro diz respeito a ideia de preservacdo da vida, de atencdo de
acolhimento e de protecdo, promovendo a crianga o bem estar, seguranca, higiene e saide. O
segundo, tem o sentido de orientar, ensinar, aprender, possibilitando a crianga ao acesso ao
conhecimento, valores, atitudes, promovendo o crescimento pessoal, social, intelectual e as
transformacGes do seu meio fisico e social.

Para as autoras, a concep¢éo de cuidar e educar adotada no novo contexto de educacgéo
infantil estd apoiado no reconhecimento de que a crianga torna-se cada vez mais sujeito
humano de sua historia, aprendendo e desenvolvendo-se no seu percurso de formacgdo. Assim
é fundamental que o professor (a) e as demais pessoas da IEI que trabalham com as criancas
conhegam bem significado desses dois termos, e atuem apoiados nas duas dire¢des. De acordo
com Oliveira et al (2012) a formacéao do professor para educar e cuidar, requer outras area do

conhecimento, e afirma:

Além do conhecimento de uma pedagogia da infancia com base nas ciéncias
humanas, a formacdo do professor de educacdo infantil requer também
apropriacdo do campo das ciéncias da satde. Por exemplo, para reconhecer e
tomar decisGes e adaptar o cuidado da crianga a sua necessidade
momentanea, a professora necessita conhecé-la, saber como ela se alimenta
em casa, assim como seu histérico e situagdo atual de saude (OLIVEIRA, et
al, 2012, p.355).

O professor de educacdo infantil precisa de um olhar interdisciplinar, a luz de Morin
(2003, p.107) que [...]Jabrange, a0 mesmo tempo, a das rupturas entre as fronteiras
disciplinares, [...] de circulacdo de conceitos, de formacédo de disciplinas hibridas que acabam
tornando-se autbnomas; enfim, é também a histéria da formacdo de complexos, onde
diferentes disciplinas vao ser agregadas e aglutinadas. Assim o professor na funcéo de cuidar
e educar, para atender a criangas € necessario ter essa atitude interdisciplinar, para saber que
procedimentos adotar no momento de cuidar de uma crianca, por exemplo com febre, gripe
etc. que sdo sintomas comuns de doencas na infancia. Segundo Nunes, Corsino e Didonet
(2011, p.13).

Na educacdo infantil. A prética cotidiana ainda €, em parte, inibida pelo viés
das instituicdes de assisténcia social e educacdo, que constituem setores
separados e especificos da administragdo publica, e pela tradicdo, ainda
arraigada em muitos lugares, de convocar profissionais com formacgdo
diferente e atribuir-lhes funcGes distintas (as
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relacionadas ao corpo: higiene, alimentagdo, sono; e as relacionadas & mente:
linguagem, expressdes, pensamento) dentro do mesmo espaco de
atendimento a crianga.

Para os autores, atual precariedade da aplicacdo desse conceito, no processo histérico
ao longo da sua construcdo, com a compreensdo da complementaridade e da integralidade
ainda ndo chegou a final. Ele tende a dar mais um passo a diante, visto que cuidar e educar
ndo sera mais vistos como ac¢es distintas que se relacionam e se complementam, mas gestos
integrados de “cuidado e educagdo”, ou seja, estdo intrinsecamente ligados: ato que cuida,
educa, e 0 mesmo que educa, e cuida.

Os desafios de construir uma educacao infantil, que integre com qualidade o cuidar e 0
educar os “pequenos e as pequenas”, possibilita que seus profissionais estejam articulados
com os outros profissionais, entre eles psicopedagogo, psicélogo, agente social etc., com
vistas ao desenvolvimento humano, integral e saudavel. Dentro dessa articulacdo, o professor
deve valorizar a brincadeira, imaginacdo, sonho, fantasia, experiéncias culturais, a masica, as
multiplas linguagens, que devem ocupar lugar de destaque por cumprir papel de mediadores
entre 0s varios sujeitos envolvidos nas agdes realizadas na IEI. DCNEI (2009), no seu art. 9°

asseguram que essas experiéncias:

[...] favorecem a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo:
gestual, verbal, plastica, dramatica, bem como [..] promovam o
relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestacfes
de musica, artes plasticas e gréaficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia
e literatura (BRASIL, CNE/CEB, 2009).

O desafio no que concerne a educacdo infantil, esta rigorosamente na compreensao das
especificidades do trabalho docente em creches e pré-escolas, com repercussdes nos cursos de
formacéo inicial, especialmente a pedagogia, e nas diferentes modalidades de formacao
continuada. Assim as universidades de educacdo, ou Institutos Superiores — IES precisam
rever seus curriculos com componentes curriculares que contemplem as especificidades da
pedagogia da primeira infancia, legitimando a profissionalizacdo do docente para desenvolver
seu papel na primeira etapa da educacdo béasica, num paradigma de pesquisa e reflexdo
(Novoa, 2001).

A realidade € que o professor pesquisador é aquele que pesquisa ou que reflete sobre a
sua pratica. Nesse sentido o professor atual precisa estar dentro desse paradigma, enquanto

sujeitos do conhecimento, no qual Maurice Tardif (2002, p.229), trata de trés consequéncias
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praticas e politica a respeito da formacdo dos professores, no contexto de um pesquisador
sobre 0 ensino e organizacdo do trabalho docente na instituicdo. E como primeira
consequéncia traz “recolocar a subjetividade dos professores no centro das pesquisas e do

ensino”, e afirma:

Ao sustentar que os professores sdo atores competentes, sujeitos do
conhecimento, tais consideracBes permitem recolocar a questdo da
subjetividade ou do ator no centro das pesquisas sobre o ensino e sobre a
escola, de maneira geral. De fato, esse postulado prop8e que se pare de
considerar os professores, por um lado, como técnicos que aplicam
conhecimentos produzidos por outros (por exemplos: os pesquisadores
universitarios, os peritos em curriculo, os funcionarios do Ministério da
Educacdo, etc.), e por outro lado, como agentes sociais cuja atividade é
determinada exclusivamente por forgas ou mecanismos sociol6gicos ( por
exemplo: a luta de classe, a transmissdo da cultura dominante, a reproducao
dos habitos e dos campos sociais, as estruturas sociais de dominacao, etc.)
(TARDIF, 2002, p. 229: 230).

O professor para exercé-la seu papel, em qualquer etapa da educacédo, € necessario
compreender que a sua pratica produz conhecimentos, e que precisa ser um eterno
pesquisador. No viés Freireano (1996, p.29): “nao h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino, enquanto ensino continua buscando, re-procurando. Ensino porque busco. Porque
indaguei, porque indago e me indago [...]. Esses dois elementos estdo acoplados, s&o
expoentes maximos para a pratica docente. Vimos que as atribuicbes do professor de
educacdo infantil sdo imensuraveis, precisa estar sempre ressignificando sua préatica, apoiado
em documentos legais, e em teorias articulada com a praxis, compreendendo a relacdo entre
cuidar e educar, colocando a criangca no centro de seu proprio interesse, ensinando-as a
conviver de forma critica com o mundo globalizado, acompanhando, dentro de suas

potencialidades as suas transformacdes, conquistas cognitivas, fisicas, social e psicoldgica.

Este é outro saber indispensavel a pratica docente. O saber de desunir o
ensino dos conteddos da formacédo ética dos educandos. De separar pratica
de teoria, autoridade de liberdade, ignorancia de saber, respeito ao professor
de respeito aos alunos, ensinar de aprender (FREIRE, 1996, p.95).

Os saberes dos professores para atender as exigéncias do mundo p6s-moderno é de
rupturas com as correntes cartesianas, que tinha na esséncia um conhecimento absoluto,
acabado e acritico. No espaco das IEI, a formacdo desse profissional deve ser pensada numa
reflexdo critica, que implica um “pensar certo, envolve um momento dialético, entre o fazer e

o pensar sobre o fazer”[...] um pensar certo que supera o ingénuo deve ser produzido pelo o
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préprio aprendiz em comunhdo com o préprio professor (FREIRE, 1996, p.39).

2 O Professor de Educacao Infantil no contexto da Legalidade.

A pesquisa empirica foi realizada por meio de uma visita a uma instituicdo de

Educacdo Infantil no semiéarido Norte Riograndense. Para a coleta dos dados, investigamos a

diretora sobre a formagdo dos professores da referida Instituicdo, a qual nos concedeu o

quadro demonstrativo dos professores e estagiarios que atuam em sala de aula. Veja abaixo.

Quadro — Demonstrativo dos Profissionais da educacéo e Estagiarios: NUmero, Fungao

e Qualificacéo.

N° PROFISSIONAL DA FUNCAO QUALIFICACAO
EDUCACAO
12 Sala de aula Pés graduacdo
05 Sala de aula Graduacao
14 Sala de aula Estudante de Pedagogia
01 Direcdo P&s graduacdo
01 Coordenacédo Pedagogica Pds graduacdo

Fonte: Dados da pesquisa.

O quadro revela que na instituicdo investigada, todos os professores estdo habilitados,

para atuar na educacéo infantil, conforme a legislacédo vigente. A diretora, revelou que apesar

de todos serem formados, existem lacunas nas praticas pedagogicas dos professores, e que 0s

estagiarios apesar de ainda ndo ter concluido o curso, demonstram mais competéncias na sala

de aula. Veja um de seus relatos na integra.

Os professores foram obrigados a cursarem uma graduacéo por exigéncia da
Lei. Os cursos com formacgdo em servigo, no qual 0s mesmos estariam a
semana inteira na sala de aula, e nos finais de semana, no lugar de
descansarem teriam que estudar. Esses cursos ndo proporcionavam tempo
para as atividades académicas, promovendo uma formacdo somente para
cumprimento da legalidade.

Nessa esteira Tardif (2002, p. 243), diz que, os professores para assumirem-se

realmente com sujeitos do conhecimento, ¢ necessario “dar-lhes tempo e espaco para que

possam agir como atores autbnomos de suas proprias praticas e com sujeitos competentes de

sua profissdo. O que vemos ¢ que existe em todo lugar [...] “hierarquias simbdlicas e

materiais estéreis entre professores dos diferentes niveis de ensino”( o mesmo autor, p.244).
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Os professores desde a primeira etapa da educacao bésica a educagdo superior, todos
deveriam ser reconhecimentos socialmente, independentemente de seu nivel de atuacdo,
como “pares iguais que podem aprender uns com os outros”, para realizar um melhor
desenvolvimento profissional com competéncia e seguranca no seu fazer pedagogico. Sobre
esse aspecto Freire (1996, p.135) “Como professor... Minha seguranca ndo repousa na falsa

suposicao de que sei tudo, de que” “sou o maior”. E continua:

[...] Minha seguranca se funda na convicgdo de que sei algo e de que ignoro
algo a que se junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei e
conhecer 0 que ainda ndo sei. Minha seguranca se alicerca no saber
confirmado pela propria experiéncia de que, se a minha inconcluséo, de que
sou consciente, atesta, de um lado, minha ignorancia, me abre, de outro, 0
caminho para conhecer.

O momento atual é exigente com relagdo a formacdo do professor, que implica
reorganizacdo da sua pratica, na abertura para pesquisa, na constru¢do de responsabilidade
no aprendizado de autonomia e da eticidade em respeito ao outro, que sdo conteddos
indispensdvel na formacdo ética dos estudantes. “O ensino dos contetidos implica o
testemunho ético do professor”. Este sim ¢ um ingrediente que deve estar presente na pratica
cotidiana, ndo sé nas IEI, mas em todas as instituicdes educativas, nenhum desses termos
pode ser desunidos.

O paradigma do professor que apresentamos, dentro de uma certa realidade da sua
funcdo em sala de aula, os conhecimentos 0s quais se apoiam dependem diretamente das
condiges historicas e sociais , e estdo inerentes as condi¢Bes concretas proprias do seu
cotidiano de trabalho, adquirido em virtude de sua experiéncia de vida pessoal, embora
muitas vezes aprendidos fora de sua préatica profissional, ou seja saberes da sua cultura, que
também servirdo para mobilizar fins especifico ao processo de ensino e aprendizagem na

pratica da sala de aula.
CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos das condigcdes concretas da oferta da educacdo infantil na escola
investigada evidenciou que grandes desafios devem ser enfrentados pelas politicas publicas

para a garantia de uma formacdo do professor, que assegure a qualidade do ensino na

educacdo infantil. As exigéncias da LDB trouxe aceleradas formacges, que deixaram fortes
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lacunas na pratica pedagdgicas dos professores, contribuindo para o processo de ensino
aprendizagem nessa etapa com deficiéncia.

A voz da investigada apontou questdes emergentes na qualificacdo do profissional de
educacdo infantil, necessitando de politicas publicas que assegure uma formacdo de
qualidade, que considere a crianga como sujeito imerso no grupo social em que vive,
reconhecendo as especificidades do seu habitat, no que se refere as logicas sociais e culturais.
Para isso é necessario uma politica de formacdo continuada para os profissionais que atuam
na instituicdo investigada, para suprir as lacunas da formacao inicial.

Por meio da breve pesquisa tivemos clareza das falhas apontadas com a formacao
docente. Assim é imprescindivel uma atencdo com relacdo a oferta ao atendimento para as
criancas pequenas, reconhecendo como sujeitos de direitos com politicas publicas eficiente
para a formacéo do professor que atua nessa etapa, com praticas efetivas, reconhecidas como
prioridades absolutas em diverso marcos legais.

Foi com essa intencionalidade, que este trabalho buscou evidenciar a necessidade de
incorporar propostas pedagdgicas educacionais e curriculares para a formacao do professor de
educacdo infantil, diante de toda complexidade e das peculiaridades que envolvem essa fase.
E preciso processos educativos eficientes para o atendimento na primeira infancia, que
promova acdo para formacgédo e autoformacdo das identidades dos profissionais que atuam
com as criangas na mais tenra idade.

Nesse sentido esperamos que a pesquisa caracterizada para a formacgéo do professor de
educacdo infantil, anuncie a realidade e as possibilidades encontradas pelo os estudiosos da
area e pelos sujeitos investigados, seja pensada na realizacdo que contemple as
especificidades para a construcdo de educacdo infantil, numa concepg¢do sociopolitica e
pedagdgica, na qual os professores possam produzir novas formas de sociabilidade e

conhecimentos, que assegure uma aprendizagem e qualidade para todas criancas brasileiras.
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