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Resumo

O presente artigo tem como objeto de estudo uma discussdo sobre a dimensdo afetiva na
relacdo ensino-aprendizagem na Educacgdo Infantil, tomando como foco a reflexdo da nossa prética
pedagogica nesse nivel de ensino. Escolhemos a abordagem psicogenética de Henri Wallon para
fundamentar o estudo, visto que sua teoria fornece elementos fecundos para compreensdo da interacao
professor/aluno na escola. Os seus conceitos sobre o desenvolvimento da constituicdo da afetividade
da crianca convertem-se em um instrumento que amplia as possibilidades do professor trabalhar as
dimensfes da interacdo organismo-meio e 0s aspectos cognitivos, afetivos e motores das criangas.
Fizemos um recorte de nossa pratica pedagogica, materializado em registros de situag@es vividas com
uma crianca de cinco anos, do nivel 1V que apresentava problemas de adaptacdo e socializacdo e
analisamos atividades pedagogicas realizadas em nossas aulas que tinham como objetivo o
desenvolvimento da personalidade e autonomia dessa crianca e do restante da turma. Partimos do
pressuposto de que o conhecimento dos professores de Educacdo Infantil acerca do processo de
construgdo de uma personalidade infantil autbnoma pode interferir positivamente no desenvolvimento
afetivo e psicologico da crianga. Os resultados advindos de uma reflexdo tedrica sobre a propria
pratica nos permitem tomar atitudes mais informadas e conscientes sobre o desenvolvimento da

afetividade das criangas na Educacéo Infantil.

Palavras- chave: Afetividade, Crianca, Professor.

Introducéo

Diante das transformacdes ocorridas no mundo contemporaneo, a formagdo do
professor reflexivo apresenta-se como uma alternativa as dificuldades decorrentes da
formagé&o inicial e continuada. A necessidade de reflex@o da propria pratica docente no &mbito
da educacéo infantil transcende indubitavelmente todos os esforgos institucionais e teéricos;
pois é investigando a sua docéncia que o professor compreende 0s seus limites e as
possibilidades de ressignificacdo de sua acdo pedagdgica. Além disso, em vez de aguardar por

solugdes vindas da administracdo educativa ou de grupos académicos, temos a oportunidade
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de investigar diretamente nossos problemas e repensa-los a luz de teorias.
De acordo com Ponte (2008, p.2):

Este campo de investigacdo, essencialmente profissional, tem como
grande finalidade contribuir para clarificar os problemas da pratica e
procurar solucGes. Note-se, no entanto, que tal trabalho pode ser
conduzido numa légica, sobretudo de intervir e transformar, sabendo
a partida aonde se quer chegar, ou numa logica de compreender
primeiro os problemas que se colocam para delinear, num segundo
momento, estratégias de ac¢do mais adequadas.

No ano de 2009 tivemos um feliz retorno as coloridas salas de aula de Educacéao
Infantil, apds nove anos de separacdo. Separacao esta que se concretizou apenas fisicamente,
porque, de alguma forma, o interesse que sempre apresentamos por este segmento da
Educacdo nunca desapareceu. No ano de 2010, iniciamos uma especializa¢do nesta area tdo
prazerosa e fértil de prética, estudo e pesquisa.

Nesse contexto, retomamos com mais profundidade os estudos da teoria de
Wallon, tecendo relagdes entre o0s pressupostos tedricos desse autor e 0
comportamento/desenvolvimento emocional dos nossos alunos, modificando nossa postura
diante das dificuldades de interacdo que tinhamos com alguns alunos. A teoria psicogenética
de Wallon sempre chamou a nossa atencdo pela sua contribuicdo para o entendimento da
dimensdo afetiva da docéncia na Educacdo Infantil. Ainda na graduacdo de Pedagogia,
escolhemos como um dos objetivos da pratica do Ensino Fundamental o estabelecimento de
uma relacdo afetiva satisfatoria com os alunos, visto que ja era uma questdo que nos
inquietava. Pesquisar este assunto nos realiza, principalmente pelo prazer que apresentamos
em interagir com criangas pequenas, sempre atentas a leitura de seus movimentos, expressoes,

emocdes, interacdes e as necessidades que apresentam.

Mediar um processo de aprendizagem com vistas a um desenvolvimento da
afetividade e autonomia da crianga necessita de um aporte tedrico que subsidie o trabalho
educativo, fornecendo elementos que englobam uma psicogénese da pessoa completa. Assim
se apresenta a teoria psicogenética walloniana. Como nos diz Galvdo (1995), este projeto
teodrico prevé o estudo integrado da crianga contextualizada nas suas relagdes com o meio, a
medida que esse tedrico recusou-se a selecionar um Unico aspecto do ser humano, abarcando
em seus escritos os varios campos funcionais da atividade infantil: afetividade, motricidade e

inteligéncia. No estudo do desenvolvimento da afetividade da crianga, sdo considerados: a
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devir, em termos de tendéncia de desenvolvimento e possibilidades de atuacdo pedagdgica.

A abordagem de Wallon valoriza o papel do professor como elemento diferenciado e
responsavel pela unidade do grupo, podendo perceber as manifestacbes das crises infantis
com o distanciamento necessario para ndo as comprimir nem se submeter a elas. O professor
é valorizado também do ponto de vista do conteudo. Ndo se deve colocar como exclusivo
detentor do saber e unico responsavel pela sua transmissdo, mas tampouco abdicar deste

papel, submetendo-se indiscriminadamente a espontaneidade infantil.

A teoria de Desenvolvimento de Henri Wallon: considerag0es iniciais

Conforme Wallon (1968) a génese da inteligéncia é genética e organicamente social,
isto €, o ser humano é social e sua estrutura organica supde a intervencao da cultura para se
atualizar. Nesse sentido, a teoria do desenvolvimento cognitivo de Wallon é centrada na
psicogénese da pessoa completa.

Wallon (1968) teoriza sobre a importancia e a influéncia das emocgdes no
desenvolvimento da crianga, em todos 0s seus aspectos, especialmente na génese da
consciéncia objetiva. Assume como pressuposto que a vida de um organismo é um todo,
indissoltvel em seu funcionamento, e cuja unidade apresenta possibilidades de diferentes
graus de complexidade de acordo com a diferenciacdo de suas funcgdes.

Em seus estudos do desenvolvimento infantil propbe cinco estagios com
predominancia afetiva e cognitiva alternadas, sejam eles: Impulsivo-emocional (afetiva),
sensorio-motor e projetivo (cognitivo), personalismo (afetivo), categorial (cognitivo) e
adolescéncia (afetivo). O estagio que nos interessa, pelas razdes especificas do nosso estudo, é
o do personalismo que cobre a faixa dos trés aos seis anos de idade. Neste estagio, a tarefa
central € o processo de formacéo da personalidade. A formacgéo dessa personalidade seria uma

consciéncia de si, uma diferenciacdo entre eu e o outro.

Esse desenvolvimento para Wallon é descontinuo, marcado por rupturas,
retrocessos e reviravoltas. Segundo o autor a passagem de um a outro estagio ndo € uma
simples ampliacdo, mas uma reformulacdo, impulsionada por conflitos. De acordo com o

referencial epistemoldgico adotado pelo autor, a contradi¢cdo é constitutiva da relagcdo do
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sujeito com o objeto de conhecimento.

Segundo o autor, a construcdo da personalidade passa por duas etapas: a do eu
corporal e eu psiquico. A primeira se refere a diferenciacdo no plano corporal onde o bebé ja
diferencia o corpo das superficies exteriores. A construcdo do eu corporal é pré-requisito para

a construcao do eu psiquico, a consciéncia de si, do eu e do ndo-eu.

ApoOs o0s trés anos de idade no estagio do personalismo a crianga passa por uma
crise denominada “fase da oposi¢do”, onde se opde de forma ferrenha ao ndo-eu: combate
qualquer ordem, convite ou sugestdo que venha do outro. Nessa fase, ainda a crianca se
esforca para ser o centro das atencOes, dispondo para tanto de variados recursos como:
manifestacdes de ciime, trapacas, dissimulacdo. Posterior a fase da oposic¢do, temos mais
duas: personalismo positivo, etapa da seducédo, idade da graca, onde a crianga sente uma
necessidade de admiracdo; e 0 momento seguinte seria a atividade de imitacdo, onde as
criancas imitam as pessoas que lhes atraem incorporando suas atitudes e também o seu papel

social.

Neste movimento de expulsdo e incorporacdo do outro o educador infantil precisa
estar ligado afetivamente a esta crianca e, principalmente, trabalhar bem estes conceitos
wallonianos de forma a conseguir intervencgdes positivas e eficazes no desenvolvimento de
seus alunos. Um professor com este olhar diferenciado pode conseguir avangos significativos

no processo de construcdo de uma personalidade autbnoma.

Wallon (1968) objetiva compreender a formagdo do individuo e sua teoria do
desenvolvimento da personalidade divide-se em duas funcdes: a afetividade e a inteligéncia.
A evolucdo da inteligéncia esta ligada a afetividade de tal forma que a afetividade e a
inteligéncia sdo parceiros inseparaveis na evolucdo psiquica, pois ambas ajudam no
desenvolvimento das criangas.

A Construcgdo da afetividade na interagdo professor/crianca — refletindo sobre a nossa
pratica docente

Nesta secdo do artigo, apresentamos a reflexdo de nossa propria pratica, aqui evidenciada
atraves de registros reflexivos e relatorios de avaliacdo que foram analisados a luz da teoria de
Wallon e intérpretes da sua obra.

Inicialmente, daremos énfase as dificuldades de interacdo afetiva e pedagogica que
enfrentamos, especialmente com uma crianga de cinco anos, nossa aluna do nivel IV da

Educacgéo Infantil. Procuraremos detalhar aspectos da atividade infantil em todos os seus
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manifestacBes, no conjunto de suas possibilidades sem a prévia censura da Idgica adulta.
(GALVAO, 1995).

No ano de 2010 recebemos em uma escola filantropica de Educagdo Infantil, do
municipio de Natal/RN, uma aluna chamada Melissa’, de cinco anos de idade, meiga,
simpatica, com uma oralidade fluente, carismatica, alegre e com uma grande necessidade de
chamar atencdo. A turma era de nivel 1V, com 28 alunos, uma professora e uma estagiéria.
Desde os primeiros dias de aula a menina comecou a relatar diariamente queixas de salde: ora

dor de cabeca, ora dor de barriga, ora ansia de vomito.

No primeiro dia de aula, ligamos para familia pensando ser veridico o fato, mas para
nossa grande surpresa, ao retornarmos da ligagdo, a menina estava correndo no recreio e
voltou para a sala em 6timo estado de salde. Percebemos que o mal-estar ndo havia passado,

pois, na verdade, ele nunca existira de fato.

Os nossos registros reflexivos apontam a preocupacdo e atencdo que passamos a ter

com essa crian(;a:

Estamos bem preocupadas com Melissa, ela tem apresentado uma
caracteristica peculiar em seu comportamento. Desde o0s primeiros
dias de aula “inventa” umas doengas para chamar nossa atencéo, fala
que foi ao hospital e que vomitou em casa, mas quando digo que vou
ligar para mée e me certificar ela desconversa dizendo que o ocorrido
foi ha dias atrds. Percebo que existe uma necessidade grande de
chamar atencdo e uma possivel dependéncia emocional. (Registros
Reflexivos 30/03/10)

Procuramos a sua mae e falamos sobre o assunto, ela nos relatou que “achava a filha
manhosa pelo fato de ainda mamar.” Pensamos que se referia a mamadeira que algumas
criangas passam varios anos utilizando. Porém, a mée se referia ao ato de mamar no sentido
literal da palavra. Orientamos que a criancga ja tinha cinco anos e que isso ndo fazia bem para
a salde e equilibrio emocional nem da filha, nem da mae. Ela relatou também, que a menina

se utilizava destes “recursos” em casa quando queria ter sua vontade satisfeita. A mae

1 Este nome é ficticio por uma questao ética de preservacao da identidade do sujeito.

, I— www.conedu.com.br



{iorcrmess ‘
I Naodonal .

CONEDU

chegava a ndo sair de casa por conta destes “problemas de saude” que a menina
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dissimuladamente apresentava.

O que a menina apresentava era uma dependéncia emocional e um possivel
comprometimento na diferenciacdo do eu e do ndo-eu dentro do processo de evolugédo da
afetividade. Apresentava-se ainda na fase da oposi¢cdo onde se esfor¢ca com todos 0s recursos
que possui para ser o centro das atencdes, com suas dissimulacGes e dramas. A fase da
oposicdo compreende o estagio do personalismo e é precedida segundo Wallon (1968) por
uma fase de alienacdo de si mesmo, de ndo-diferenciacdo do eu e do ambiente, também
denominada de fase de formac&o do eu corporal. Durante a 0posi¢do 0 sujeito torna-se senhor

de si opondo-se ferrenhamente a outrem, iniciando a evolucao da personalidade.

Podemos observar nesse trecho de um Registro Reflexivo, o esforgo da menina em
conquistar a atencdo da professora, utilizando-se para isso de astlcias e dramas.

Hoje Melissa me mostrou uma marca em seu brago, relatando que
estava machucada. Percebi nitidamente, que ela havia se furado com
o lapis. Como sempre, minha intervencdo foi de mostrar a ela a
verdadeira dimensdo do machucado, disse que ndo era grave e gque
nem precisava de remédio. Quando ela foi sentar fiquei bastante
preocupada, ela estava “produzindo um machucado” para chamar
nossa atencdo, estava trapaceando e dissimulando. (Registros
Reflexivos, 22/04/10)

Segundo Almeida (p. 68) “para obter o que quer, a crianca é capaz de recorrer a
astlcia, a duplicidade e & manha... para... ser o0 objeto exclusivo das aten¢Bes dos adultos que
lhes sdo mais proximos.” Neste episodio pudemos ver como Melissa tentou disfarcar a

verdadeira causa de seu machucado para conseguir 0 seu objetivo: ser o centro das atengdes.

Percebemos, segundo Dantas (1992), resquicios da simbiose fetal e uma permanente e
prolongada simbiose alimentar e afetiva de uma criangca de cinco anos que ainda mamava.

Essa simbiose precisava ser rompida para dar lugar a uma individualidade diferenciada.

Esta fusdo mée/lactante prolongada alongou também o periodo de indiferenciacéo,
onde esta criangca percebia-se fundida nos objetos, professores, colegas e nas situacdes,

misturando sua personalidade a dos outros e a destes entre si.
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(1993) constitui-se o ponto de partida e de chegada da marcha de evolugdo do plano afetivo
numa elaboracdo reciproca com as conquistas do plano cognitivo. Dentro desse processo de
evolucdo, o advento da funcéo simbdlica permite um enriquecimento dos canais de expressao
afetivos, ndo mais limitados ao contato corporal. A afetividade neste estagio pode ser nutrida
através das mais diversas formas de expressdo que colaboram também no processo de

desenvolvimento cognitivo.

Acompanhando todo esse quadro as docentes se sentiram grandemente mobilizadas a
mediar esse processo de distingdo entre 0 eu e 0 ndo-eu da crianga. O envolvimento das
professoras se explica diante do poder de mobilizacdo e contagio das emocgdes. O bebé e a
crianca pequena sdo seres basicamente emocionais com grande capacidade de mobilizar os
adultos com suas agdes. “Dai o fato de que a relagdo adulto-crianga se caracteriza por ser um
tipo de vinculo marcado por uma elevada temperatura afetivo/emocional, onde o adulto se vé
invariavelmente exposto ao contagio... A emog¢do ¢ o agente mediador da acdo pedagogica.”

(Dantas, p.73, 1993)

Com o intuito de desenvolver a afetividade da crianca, cujas dificuldades foram
relatadas e analisadas anteriormente, desenvolvemos um conjunto de atividades pedagdgicas
fundamentadas na teoria walloniana que contribuissem para desencadear processos de
interacdo entre professoras e criangas promovendo expressdo em diversas areas e linguagens.

Dentre as situagbes pedagdgicas vivenciadas por Melissa, seus colegas e professoras,

destacaremos aquelas mais significativas no processo de evolucao afetiva da crianca.

Dentro da concep¢do de modalidades organizativas do RCNEI (1998) as situagdes
pedagdgicas podem ser divididas em: atividades permanentes, sequéncia de atividades e
projetos de trabalho. Podemos classificar as situagdes que desenvolvemos para possibilitar o
processo de evolugdo de Melissa dentro de dois grupos: atividades permanentes e projetos de
trabalho. Faz-se necessario uma pequena conceitualizacdo dos termos para contextualizar

estas atividades dentro da dindmica de uma sala de aula infantil.

Atividades permanentes

Realizamos atividades que se reiteram de forma sistematica e previsivel, diariamente,

uma vez por semana ou por quinzena, durante varios meses ou ao longo de todo o ano escolar,
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respondendo as necessidades bésicas de cuidados, aprendizagem e de prazer para as criancas.
Dentre elas, podemos citar:

Roda de conversa

Desenvolvemos em sala de aula rodas de conversa, por ser uma atividade permanente
realizada diariamente dentro da rotina de uma sala infantil, onde cada crianca é desafiada a
participar do processo, tendo o direito de usar a fala para expressar suas ideias, emitir suas
opiniBes, pronunciar a sua forma de ver o mundo. Falando e escutando o outro que fala, as

criancas vao experimentando o aprendizado da democracia e da escuta compreensiva.

Neste trecho, podemos perceber a utilizacdo da Roda de conversa como instrumento
de interacdo e reflexdo entre professoras e alunos.

A estagiaria e eu temos realizado diversas intervengdes
juntamente & Melissa para ajuda-la num processo de amadurecimento
e construcdo da personalidade que segundo meus estudos em Wallon,
finaliza por volta dos seis anos de idade. Nessas intervengoes,
estimulamos sua interacdo com os outros e ela tem amadurecido num
processo gque ndo posso dizer que vai acabar no final do ano letivo,
mas estou feliz com os avancos percebidos. Tenho me utilizado do
momento da Roda de conversa para intervir de forma a ajuda-la a
perceber que ndo € a Unica na sala. (Registros Reflexivos, 13/05/10)

Os momentos de roda foram substancialmente significativos para a evolucdo afetiva e
cognitiva de Melissa. Este momento €, desde sua esséncia, propicio a interacdo dindmica e
prazerosa entre pares e docentes. Acerca desse processo Tassoni e Leite (p. 01) revelam que
“... 0 comportamento do professor, em sala de aula, através de suas interacdes, crengas, seus
valores, sentimentos, desejos, afeta cada aluno individualmente.” Foram em momentos como
esses que diariamente Melissa, sob nossa mediagéo, exercitou a fala democratica e a escuta

compreensiva.

Desenho

O desenho € outra atividade que realizamos de forma permanente por acreditarmos

num desenvolvimento possivel do grafismo infantil, uma linguagem bastante utilizada pelas
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visivel, mas uma linguagem com caracteristicas proprias, que envolve decisfes individuais e
de culturas coletivas, é também uma tentativa de comunicacdo formal e um meio de
representacdo e simbolizacdo. A crianca expressa em seu grafismo aquilo que ainda nédo

consegue com outras linguagens, por exemplo, a fala ou a escrita.

Neste registro descrito abaixo, podemos perceber como a crianga conseguiu sinalizar

um regresso em seu desenvolvimento através da linguagem ndo-verbal.

Melissa regrediu bastante no periodo do recesso. Hoje conversamos
na roda sobre as Férias, registramos através do desenho o que mais
gostamos desse periodo, socializando em seguida com os colegas.
Melissa relatou que o seu passeio preferido foi no hospital onde
passou o dia inteiro, tomou dois soros e foi muito bem tratada. Fiquei
bem pensativa... Ela gosta do hospital por que é o lugar onde ocupa o
centro das atengoes.

Ela voltou a relatar sintomas de doencas que nao existem.
Precisamos investir de novo nas velhas e em novas estratégias.
Registros reflexivos (27/07/10).

Diante do retrocesso aparente, era hora de retomar um processo que ja havia sido
pensado desde o 1° semestre, um processo pedagdgico e afetivo, pela natureza das interacfes
construidas. Atividades diferenciadas precisavam ser intensificadas para que Melissa desse

um salto de desenvolvimento em seu processo de construcdo da personalidade.

Projetos de trabalho

Segundo o RCNEI (1998) os projetos sdo conjuntos de atividades que trabalham com
conhecimentos especificos construidos a partir de um dos eixos de trabalho que se organizam
ao redor de um problema para resolver ou um produto final que se quer obter. Possui uma
duracdo que pode variar conforme o objetivo, o desenrolar das vérias etapas, 0 desejo e 0

interesse das criangas pelo assunto tratado.
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Projeto Literart
Brinquedos antigos: com pano e sabugo também se brinca

Este projeto apresentava como objetivo geral o resgate de brinquedos e brincadeiras do
tempo dos pais e avos, vivenciando momentos lidicos de acesso as tradi¢Bes culturais de uma
época. Decidimos explorar os livros de Monteiro Lobato que traziam Emilia e Visconde de
Sabugosa, personagens centrais de nosso trabalho, por representarem o conceito de brinquedo

antigo.

Dentro deste projeto Melissa participou intensamente de varias etapas sendo escolhida
para representar a Emilia na encenacdo e na coreografia da musica que leva o nome da
personagem, de Baby Consuelo e Pepeu Gomes, a crianga participou ativamente de todo o

processo, criando, inclusive, varios passos da coreografia.

As diferentes vivéncias proporcionadas pela escola desempenham um papel
importantissimo na formacdo da personalidade da crianga, como nos diz Bastos e Pereira
(p-12). “Quando participa de grupos variados, a crianga assume papéis diferentes e obtém uma
no¢do mais objetiva de si prépria. Quanto maior a diversidade dos grupos, mais numerosos

serdo seus parametros de relagdes sociais, o que enriquecera sua personalidade.”

Concluséo

Percebemos ao longo de todo o processo vislumbrado neste artigo que a amplia¢do dos
canais de expressdo, planejados e mediados ao longo do processo, contribuiu positivamente
no avanco de um processo de desenvolvimento afetivo e cognitivo que estava prejudicado por
uma simbiose alimentar e afetiva prolongada. Desta feita, percebemos que essas linguagens
foram exploradas em muitas de suas nuances, oportunizando para a menina um avango
notdrio e para as docentes uma reflexdo e aprimoramento de uma préatica, pautada numa
relacdo afetiva planejada, embasada e mediada, conscientes da importancia do olhar

“wallloniano” do professor em sala de aula, ressignificando essa pratica nas salas infantis.

Como ja foi citado, Melissa conseguiu realizar saltos qualitativos em seu
desenvolvimento afetivo e social. Acreditamos que avancou no processo de diferenciacao
entre 0 eu e 0 ndo-eu. Todo o grupo formado pela professora, estagiaria e colegas forneceu

elementos ricos de interacdo, reflexdo e expressdo para que a menina conseguisse separar sua
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A reflexdo da prépria pratica iluminada pelo aporte teérico de Wallon trouxe-nos a
certeza da importancia do papel do professor enquanto responsavel pela unidade do grupo, um
mediador das interacbes e da apreensdo do patrimonio cultural adulto. A formacdo do
professor reflexivo nas salas de educacgdo infantil se mostrou necessaria e possivel, haja visto
que refletindo acerca dos problemas de seu dia-a-dia reelabora a teoria conforme as suas
necessidades imediatas de trabalho, produzindo um novo conhecimento... Conhecimento
capaz de iluminar sua préatica que ndo sera mais a mesma, se renovara cada vez que o olhar
docente se voltar com atengdo para uma situacgdo, problema ou aluno que o leva a refletir,
estudar, pesquisar. Refletindo o professor torna-se mais humano e humaniza todo o seu fazer

pedagdgico.
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