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1. INTRODUCAO

A inclusdo escolar de alunos com Necessidades Educacionais Especificas (NEE) na rede
regular de ensino tem sido um tema muito discutido no meio educacional, por autores como
Mantoan, que destaca que o principal objetivo da “inclusdo escolar ¢ tornar reconhecida e
valorizada a diversidade como condi¢cdo humana favorecedora de aprendizagem” (MANTOAN,
2006, p.40).

A discussdo sobre inclusdo no Brasil foi iniciada com o advento da Declaragdo de
Salamanca (1994) - documento considerado marco do movimento mundial pela inclusdo. Nas varias
reformas educacionais, ocorridas no pais nos ultimos anos, com destaque para a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, de 1996, o tema das necessidades educativas especificas esteve
presente, com a referéncia comum da responsabilidade do poder publico e da matricula preferencial
na rede regular de ensino, com 0s apoios especializados necessarios. Com a Resolucdo CNE/CEB
n° 2, de 11 de fevereiro de 2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Baésica, houve um avango na perspectiva da universalizacdo e atencdo a diversidade na
educacéo brasileira.

A partir de 2008, visualiza-se uma nova politica de Educacdo Especial, que tem sua

implantacdo definida pelo Decreto n® 6.571/2008, que dispde sobre o Atendimento Educacional
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Especializado (AEE). A legislacdo é explicita quanto a obrigatoriedade em acolher e matricular

todos os alunos, independente de suas necessidades ou diferencas e muitas escolas tém tentado
adequar suas a¢des, buscando atender a esses alunos com necessidades especificas.

Segundo Mantoan (2003), a inclusdo desses alunos € um movimento que tem sido muito
polemizado por diferentes segmentos, mas essa inser¢cdo nada mais é do que garantir o direito
constitucional para que todos, independentemente de suas necessidades, tenham uma educagédo de
qualidade e que a inclusdo vai depender da capacidade de lidar com a diversidade e as diferencas.

E um grande desafio fazer com que a inclusdo ocorra, garantindo o avango na
aprendizagem, bem como, no desenvolvimento integral do individuo com Necessidades
Educacionais Especificas, principalmente dos estudantes com deficiéncia intelectual, que desafiam
a escola comum, porque tem uma maneira propria de lidar com o saber, que ndo corresponde ao que
a escola muitas vezes preconiza (ALMEIDA, 2015).

Nesse sentido, surge o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que deve ser
realizado nas escolas comuns, no contexto de um espaco fisico denominado Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) caracterizado por uma diversidade de recursos didaticos e pedagogicos que
permitam ao aluno ter contato com variadas possibilidades de construcdo de saberes, sendo que
essas atividades diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas
a escolarizagdo.

O trabalho do professor do AEE é ajudar o estudante com deficiéncia a atuar no ambiente
escolar e fora dele, considerando as suas especificidades e promovendo sua autonomia intelectual.
No AEE, o aluno constréi conhecimento para si mesmo, o que é fundamental para alcancar o
conhecimento académico, sendo importante salientar que, o AEE nédo é ensino particular, nem

reforco escolar. Neste sentido, Alves (2006) afirma que:

O Atendimento Educacional Especializado, ndo pode ser confundido com
atividades de mera repeticdo de contelidos programaticos desenvolvidos na
sala de aula, mas deve constituir um conjunto de procedimentos especificos
mediadores do processo de apropriacéo e producgdo de conhecimentos (p.15).

Nessa perspectiva, 0 objetivo geral desse trabalho foi analisar a concepgdo de professores da
rede regular de ensino sobre a contribuicdo da Sala de Recursos Multifuncionais, no processo de incluséo do
estudante com deficiéncia intelectual no ensino regular. Especificamente, procurou-se identificar e avaliar
as dificuldades e potencialidades do desenvolvimento e aprendizagem desses estudantes, bem como, qual a

concepcao dos professores sobre esse processo de incluséo.
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2. METODOLOGIA

O estudo fez uso metodologico da pesquisa descritiva, exploratéria (Gil, 2002), com
abordagem qualitativa. A opcdo pelo uso da abordagem qualitativa da-se na medida em que
responde a questdes muito particulares, pois se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado, buscando uma compreenséo particular daquilo que se estuda, ndo se preocupando
com generalizagdes, principios e leis, focando a atencdo no especifico, peculiar e o individual,
almejando sempre a compreensdo e ndo a explicacdo dos fendmenos que estuda (MINAYO, 2008)

A pesquisa foi realizada em uma escola de ensino fundamental, anos iniciais, localizada na
zona rural do semiérido potiguar. E essa escolha se da pelo fato de uma das pesquisadoras trabalhar
na referida escola, como professora de uma Sala de Recursos Multifuncionais, realizando o AEE,
sendo o publico principal constituido por alunos com deficiéncia intelectual.

Para operacionalizar a pesquisa de campo, inicialmente entrou-se em contato com trés
professoras que lecionam nas series iniciais do ensino fundamental dessa escola e que tem alunos
com deficiéncia intelectual, apresentou-se a proposta de pesquisa e solicitou-se a participacdo destas
no trabalho. Para caracterizacdo das participantes, foi definido os seguintes codigos: P1, P2 e P3,
com vistas a garantia do anonimato e a protecao dos sujeitos.

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados um questionario semi-estruturado,
buscando apreender a experiéncia do professor que recebe alunos com Necessidades Educacionais
Especificas, em sua sala de aula. O material empirico foi agrupado e analisado por meio da técnica

de Analise de Conteudo Tematica proposta por Minayo (2008).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Como resultado, constatou-se que os professores apresentaram muitas dificuldades com a
realizacdo do trabalho com alunos com Necessidades Educacionais Especificas.

Quando indagou-se sobre as dificuldades que podem ser encontradas para que ocorra a
inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual na escola regular, o que acham que pode ser feito
para melhorar esse processo e o0 que esta faltando para que a inclusdo seja de forma efetiva e com
qualidade, foi citado como pontos principais: dificuldade em ensinar; falta de formac&o continuada
do professor, de infraestrutura e recursos materiais; a dificuldade em planejar; 0 ndo conhecimento
em relacdo as Necessidades Educacionais Especificas, entre outros, conforme se observa nos relatos

a sequir:

www.conedu.com.br




{iorrmens
Nodonal .

CONEDU

“Dificuldades: abertura para a inclusdo, falta de formagdo continuada, apoio na sala de aula
(assistente) e apoio pedagogico, didlogo/parceria com a familia e apoio multidisciplinar, falta de
planejamento.” (P1).

“Encontramos auséncia de recursos materiais ¢ até mesmo de profissionais capacitados para lidar
com esses estudantes.”. (P2).

“As maiores dificuldades que encontro ¢ de ndo conhecer bem quais as necessidades educacionais
desses alunos, pois a maioria nem tem diagndstico, e nds ndo recebemos nenhuma formagéo para
atendé-los. Isso dificulta nosso planejamento. Entdo, deveria ser feito mais cursos nessa area, para
que nos, professores, pudéssemos estar melhor preparados.” (P3).

A partir desses relatos, observou-se que h& um interesse dos professores em buscar
conhecimentos sobre as deficiéncias e, consequentemente, atuar de forma favoravel no processo de
aprendizagem dos alunos com NEE, embora deixem explicito que ndo se sentem preparados,
sugerindo cursos de formacao especifica e capacitacdo; reorganizacdo da escola, tanto no aspecto
fisico e material, quanto na preparagdo de todos os funcionarios envolvidos. Tais relatos concordam
com as afirmagdes de Mantoan (2003), quando afirma que “o argumento mais frequente dos
professores, quando resistem a inclusdo, é ndo estarem ou ndo terem sido preparados para esse
trabalho” (p.42).

Quanto & inclusdo dos alunos com Necessidades Educacionais Especificas no ensino
regular e como avaliam essa inclusdo, todas destacaram que o processo de inclusdo ainda enfrenta
muitas barreiras, e tem muitos caminhos a serem percorridos no cotidiano das escolas, conforme

pode ser observado nas falas a seguir:

“faz-se necessario que os professores, juntamente com a comunidade escolar, encontrem meios para
construir um ensino voltado & diversidade, aonde todos os alunos, independentes de suas
deficiéncias tenham direitos a uma educagao igualitaria e favoravel”. (P3).

“Ainda ha um longo caminho a ser percorrido, até chegarmos a inclusdo de fato... Estas criancas,
em sua maioria estdo inseridas, mas ndo estdo incluidas... ndo recebem atencdo e atendimento
adequado as suas necessidades”. (P2)

Com relagdo a importancia da Sala de Recursos Multifuncionais, todos os professores
entrevistados consideram a sua importancia, pois entendem que a mesma apresenta grandes
contribuigdes para o desenvolvimento do aluno com NEE, como se observa nos depoimentos

abaixo:
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“Considero a SRM importante e acho que cada escola deveria ter uma e desenvolver o atendimento
com o aluno de forma pensada e planejada. O professor da SRM pode auxiliar através do dialogo,
pesquisa e orientacdo ao professor da sala comum, através de formacéo para sensibilizar o processo
de inclusdo e através de parceria com a familia”. (P1).

“A SRM é de grande relevancia, pois proporciona um espacgo facilitador e aconchegante para o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes... é também norteadora do trabalho dos
professores que, em sua maioria, apresentam dificuldades em trabalhar com essas deficiéncias”.

(P2).

“A SRM serve de apoio ao trabalho do professor da sala comum. E um local onde o estudante busca
desenvolver-se, através de aulas dindmicas e criativas, que favorecam sua aprendizagem.”. (P3).

Assim, a Sala de Recursos Multifuncionais pode possibilitar ao estudante com deficiéncia
a oportunidade de se desenvolver de forma favoravel, adaptando-se as interacOes sociais e a
aprendizagem por meio da cooperagdo, na qual o professor ¢ um mediador que proporciona
oportunidades de aprendizagens. A verdadeira educagéo, segundo Vygotsky (2003), consiste em
despertar na crianca aquilo que ela j& possui dentro de si, ajudando-a a evoluir e a orientar 0 seu
desenvolvimento em uma determinada direcdo. “N&o uma direcdo de mdo Unica, mas que
contemple possibilidades de construgéo, desconstrugéo e reconstrucdo, tal como ocorre na arte, mas
sempre em interacdo social" (Vygotsky, 2003, p. 201).

4. CONCLUSAO

Considerando que a natureza pedagogica atribuida a Sala de Recursos Multifuncionais, ¢ a
de complementar o atendimento educacional realizado em classes regulares, o trabalho pedag6gico
nesta sala, s6 tem sentido se o professor do ano que o aluno se encontra continuar na sala regular.

Os resultados ressaltam a contribuicdo e a importancia da sala de recursos no processo
inclusivo. Contudo, comprova-se que o trabalho, nela desenvolvido, ndo deve e ndo pode ser
confundido com reforgo escolar ou repeticdo de conteudos curriculares da classe regular. Ela deve
ser um espaco de desafio no qual o aluno com deficiéncia, encontra condi¢cdes necessarias para o
desenvolvimento do processo de aprendizagem, com vistas & superacdo de seu proprio limite, em
busca da verdadeira inclusdo, que ainda representa um desafio para toda comunidade escolar.

Apesar do relato dos professores em ndo se sentirem preparados para esse atendimento as
criancas com NEE, observa-se que € preciso ter sensibilidade, olhar ndo para a deficiéncia, e sim
para a crianca, apontando que as necessidades do aluno sé serdo compreendidas a partir do convivio
com ele, e lembrando que o desenvolvimento de técnicas pedagdgicas, métodos e recursos, podem

surgir no cotidiano do atendimento.
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Incluséo néo significa, simplesmente, matricular os alunos com NEE na classe comum,

&

ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte

necessario a sua acdo pedagdgica. Assim, para mudar a escola é preciso recriar o modelo educativo
escolar, tendo como eixo 0 ensino para todos; reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo
espacos para a cooperacgdo, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico, pois estas
sdo habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania; garantir aos alunos tempo e
liberdade para aprender, bem como um ensino que ndo segregue e que reprove a repeténcia; formar,
aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha condicdes e estimulo para ensinar a

turma toda, sem exclusdes e exce¢des (MANTOAN, 2006).
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