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RESUMO

O artigo trata de uma pesquisa realizada em uma escola da cidade do Recife com o objetivo de analisar
como se da o processo de inclusdo nessa escola e observar se ocorrem préticas inclusivas dentro e fora
da sala de aula, e caso haja, como elas acontecem. Além disso, se pretendeu verificar a eficacia do
trabalho das profissionais do Atendimento Educacional Especializado e a interacdo da familia com
outros componentes da comunidade escolar. Para 0 embasamento teérico de nossas reflexdes,
utilizamos documentos oficiais como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015) e
a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, fizemos uso também das palavras de Lima e Tavares (2008) e
Sassaki (2009; 1997) para tratar de barreiras atitudinais e outros. Realizamos uma pesquisa de campo,
que consistiu em cinco visitas, onde pudemos fazer a observacdo do local e entrevistas com membros.
Podemos concluir que a instituicdo apesar de possuir diversos recursos materiais para possibilitar a
inclusdo dos alunos com deficiéncia ainda existe barreiras para serem rompidas, principalmente
barreiras atitudinais. Apesar disso, é possivel afirmar que a escola analisada estd encaminhando para
efetivacdo de uma escola inclusiva, estdo trabalhando em busca do desenvolvimento integral dos
alunos, e devem fazer isso junto a toda comunidade escolar.

Palavras-chave: Inclusdo escolar, Barreiras atitudinais, Pessoa com deficiéncia, Familia,
Atendimento Educacional Especializado.

INTRODUCAO

A inclusdo escolar principalmente para pessoas com deficiéncia € um fator
significativo para o desenvolvimento do estudante. Devido a importancia do tema para a
atuacdo na docéncia, reflete-se a necessidade de uma abordagem teérica e pratica para que,
como estudantes do curso de Pedagogia, tenhamos olhares e a¢des positivas com tal dimensédo

escolar através da realizacdo desta pesquisa.

A histéria das pessoas com deficiéncia é marcada por segregacdes, esteredtipos e
negacdes. Eram tratadas e vistas como incapazes, desde a Idade Antiga. No entanto, uma vez
vistas como ndo capazes de se desenvolverem, viviam e eram tratadas em asilos e hospitais.
Por iniciativas das ciéncias médicas, surgiu o campo da Educacdo Especial. Conforme Glat e
Fernandes (2005) apud Glat (1985); Kadlec e Glat (1984):
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O desenvolvimento de novos métodos e técnicas de ensino baseados nos principios
de modificacdo de comportamento e controle de estimulos permitiu a aprendizagem
e 0 desenvolvimento académico desses sujeitos, até entdo alijados do processo
educacional. “O deficiente pode aprender”, tornou-se a palavra de ordem, resultando
uma mudan¢a de paradigma do “modelo médico”, predominante até entdo, para o
“modelo educacional”. A énfase ndo era mais a deficiéncia intrinseca do individuo,
mas sim a falha do meio em proporcionar condi¢Bes adequadas que promovessem a
aprendizagem e o desenvolvimento. (GLAT E FERNANDES, 2005. p. 2).
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As habilidades e possibilidades de desenvolvimento das pessoas com deficiéncias
passam a ser consideradas desde entdo, s@o reconhecidas suas especificidades para
interagirem nos espagos sociais, onde até aquele momento eram para pessoas consideradas

“normais”, ou seja, sem deficiéncia.

Nessa época, a Educacdo Especial era integradora, passaram a existir as classes
especiais — formadas pelos alunos “anormais”, os separando dos demais alunos das
instituicbes. Os alunos integrados € que deveriam se adaptar a escola e ndo o contréario.
Apesar de ter tido uma melhora em relacdo a segregacdo, Sassaki (2009) diz que ndo se deve

limitar a integracéo, deve haver uma inclusdo. E confirma:

Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas
sociais gerais pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se
preparam para assumir seus papéis na sociedade. (...) Incluir é trocar, entender,
respeitar, valorizar, lutar contra exclusdo, transpor barreiras que a sociedade criou
para as pessoas. E oferecer o desenvolvimento da autonomia, por meio da
colaboracdo de pensamentos e formulacdo de juizo de valor, de modo a poder
decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida. (SASSAKI,
1997, p.41)

O ser humano ¢ diferente por natureza, e nesse contexto, para concretizar a inclusao,

0s sistemas devem se adaptar as necessidades especificas de cada um.

O ideal de incluséo € dirigido a todos, independente das diferencas e desigualdades
gue possuam. Porque sdo diferentes, todos podem permanecer juntos, no mesmo
espaco e no mesmo tempo. Nessa linha de raciocinio, trata-se de mais uma maneira
de tentar igualar a todos pela diferenca e pela desigualdade. (BORGES, PEREIRA E
AQUINO, 2012, p.6).

Para que uma instituicdo escolar seja de fato inclusiva, ela deve ndo s6 garantir a
matricula do aluno com deficiéncia, mas assegurar sua permanéncia e sucesso em todos 0s
ambitos do espaco escolar. E para que isso aconteca, é imprescindivel a participacdo e
comunicacdo de toda comunidade escolar — estudantes, familia, gestdo, professores e etc —
nesse processo. E fundamental que essa comunicacdo seja pautada no didlogo e confianca
para ser consumada, indicam Cody e Siqueira (1997), que a falta disso pode levar ao

comprometimento do sucesso escolar.
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Partindo desse pressuposto, nosso objetivo geral consiste em analisar como se da o

processo de inclusdo na escola. Dentre os objetivos especificos, serd observado se ocorrem
praticas inclusivas dentro e fora da sala de aula, e caso haja, como elas acontecem. Além
disso, se pretende verificar a eficacia do trabalho das profissionais do Atendimento
Educacional Especializado e a interacdo da familia com outros componentes da comunidade

escolar.

Desse modo, com bases em estudiosos do campo da Educacdo Especial e Inclusiva
sera realizado um estudo de campo. No decorrer de sua elaboragdo, dispomos de roteiros de
observacdo e entrevistas recomendados pela professora orientadora. Para o embasamento
tedrico de nossas reflexdes, utilizaremos documentos oficiais como a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015) e a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/2009, também das
palavras de Lima e Tavares (2008) e Sassaki (2009; 1997) para tratar de barreiras atitudinais e

outros.

METODOLOGIA

O estudo foi realizado na Escola Municipal de Tempo Integral P.N.P.* (0 nome foi
suprimido), a escolha da mesma se deu por diversos fatores, dentre eles, por ter um grande
namero de alunos com deficiéncia matriculados na instituicdo e ser o espaco de trabalho de
uma das integrantes do grupo, o que possibilitaria o contato direto nas visitas ao campo de

pesquisa.

Desse modo, realizamos uma pesquisa de campo, que consistiu em cinco visitas, onde
pudemos fazer a observacdo do local e entrevistas com membros. Foram utilizados, como
principal meio de coleta de dados, entrevista semi-estruturada realizada com as duas
professoras do Atendimento Educacional Especializados da escola, identificadas ao longo da
pesquisa como Maria e Fabiola — nomes ficticios. As entrevistas foram realizadas dentro da

Sala de Recursos Multifuncionais, gravadas e posteriormente transcritas para melhor analise.

REFERENCIAL TEORICO

Breve historico da Educacao Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva
Na Idade Antiga, as pessoas com deficiéncia eram amplamente excluidas das
atividades sociais, eram vistas como incapazes de desenvolverem habilidades e eram tidas

como degeneracdo do ser humano, principalmente as com deficiéncia intelectual, eram
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consideradas “loucas e doentes”. Dessa forma, a Educagdo Especial surgiu com o objetivo de
oferecer tratamentos médicos e clinicos, as atividades académicas ndo eram priorizadas, pois
muitos ndo eram considerados possiveis devido ao comprometimento (GLAT &
FERNANDES, 2005).

No fim do século XIX, comecaram a existir as classes especiais nas escolas publicas,
pensando na integracdo dessas pessoas. Essas classes eram constituidas apenas por alunos

com deficiéncia, os “anormais”, com inten¢do de separa-los dos “normais”.

A idéia da integracdo surgiu para derrubar a pratica da exclusdo social que percorreu
varios séculos. As instituicdes foram se especializando para atender pessoas com
necessidades educacionais especiais. Todavia a segregacdo continuou sendo
praticada. A idéia era prover servicos possiveis ja que a sociedade ndo aceitava
receber tais pessoas nos servicos existentes na comunidade. (CAPELLINI, 1995. p
4.)

Um grande marco na Educacdo Inclusiva foi a culminancia da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Especiais: a Declaracdo de Salamanca (1994), que intensificou “A escola

para Todos”, intensificando o conceito de inclusdo.

No Brasil, com a Constituicdo Federal, em seu artigo 208 e inciso Ill, garante:
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”, e no artigo 206, inciso I: “Igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola”, passou a se considerar novas alternativas para a convivéncia destes

com os considerados “normais”.

A integracdo escolar retirou as criancas e os jovens em situacdo de deficiéncia das
instituicdes de ensino especial, em defesa da sua normalizacéo, o que lhes permitiu o
usufruto de um novo espaco e novos parceiros de convivio, de socializacdo e de
aprendizagem (a escola regular). (SANCHES E TEODORO, 2009, p. 66).

Além dessas, existem outras Leis, Notas Técnicas e Decretos que confirmam e
promovem condi¢bes visando a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos ambitos
educacionais, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015), que diz

em seu artigo 27:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (LBI, 2015).

Entretanto, o que encontramos na realidade, se distancia do que é certificado nesses
documentos oficiais. A inclusdo ainda na escola é um desafio para os gestores e outros

profissionais, € preciso uma maior analise dessas politicas e fiscalizacdo das préticas.
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Barreiras Atitudinais

Vaérios sdo os desafios existentes na sociedade para uma pessoa com deficiéncia.
Avancos tém acontecido e temos quebrado algumas barreiras, porém muitas praticas que
produzem a discriminagéo ainda sdo comuns. Assegura Lima e Tavares (2008) “(...) barreiras
atitudinais sdo a utilizacdo de rotulos, de adjetivacbes, de substantivacdo da pessoa com
deficiéncia como um todo deficiente, entre outras”. Sdo dificuldades encontradas por pessoas
com deficiéncia muitas vezes dentro da propria familia — muitos pais ainda sentem vergonha e
tentam esconder a deficiéncia dos filhos, os impedem de viver com autonomia por nao
acreditarem em suas capacidades, negam-lhes o direito a escolarizacdo e a vivéncia da
sexualidade na vida adulta; e isso se estende até outros caminhos como em ambitos escolares,
por exemplo.“As barreiras atitudinais, porém nem sempre s@o intencionais ou percebidas. Por
assim dizer, o maior problema das barreiras atitudinais estd em ndo as removermos, assim que
séo detectadas.” (LIMA E TAVARES, 2008. p.5)

Ainda segundo os autores, as barreiras atitudinais na escola podem se apresentar na
forma de: ignorancia, medo, rejeicdo, percepcdo de menos-valia, inferioridade, piedade,
adoragdo do herdi (ou seja, considerar um aluno como sendo “especial”, “excepcional” ou
“extraordinario”, simplesmente por superar uma deficiéncia ou por fazer uma atividade
escolar qualquer), exaltacdo do modelo, percepcdo de incapacidade intelectual, efeito de
propagacao, esteredtipos, compensacdo, negacdo, substantivacdo da deficiéncia, comparacéo,
atitudes de segregacdo, adjetivacdo, particularizacdo, baixa expectativa, generalizaces,

padronizacgdes, assistencialismo e superprotecao.

Essas manifestaces levam a exclusdo dos alunos com deficiéncia. E um desafio que
precisa ser dado importancia para que possamos enfrenta-lo. Para mais, Sassaki (2009), da
exemplos de outras barreiras de acesso a pessoas com deficiéncia nas escolas, sdo elas:
arquitetbnica, comunicacional, metodoldgica, instrumental, programatica e a atitudinal, que é
necessario promover atividades de sensibilizacdo e conscientizacdo de todos com o objetivo

de eliminar préticas discriminatérias dentro e fora da escola.

Sala de Recursos Multifuncionais e Atendimento Educacional Especializado

As Salas de Recursos Multifuncionais € um programa instituido pelo Ministério da
Educacdo com o intuito de “promover as condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem

dos estudantes publico alvo da educagdo especial”’, além de ajudar no desenvolvimento
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inclusivo da escola (BRASIL. MEC/SECADI, 2012). Essas sdo dotadas de materiais e

equipamentos didaticos e acessiveis que auxiliam e fomentam na escolarizagdo do aluno com

deficiéncia, € o local onde deve, prioritariamente, ser feito o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), conforme o artigo 5° da Resolu¢gdo CNE/CEB n° 4/2009:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais da
prdpria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da escolarizagéo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, em centro de
atendimento educacional especializado de instituicdo especializada da rede publica
ou de instituicdo especializada comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a secretaria de educacdo ou Orgdo equivalente dos
estados, do Distrito Federal ou dos municipios.

O AEE ¢ uma referéncia no atendimento as necessidades especificas do aluno, tem o
objetivo de pensar e elaborar recursos pedagogicos para o desenvolvimento do publico-alvo,
fomentando sua autonomia e participacdo dentro e fora da instituicdo escolar. O atendimento
deve ser realizado na propria escola do aluno ou em escola de ensino regular proxima, néo
podendo ser confundido com refor¢o ou atendimento clinico e ndo substitui a escolarizagédo
comum/regular do estudante. E essencial ocorrer no contraturno do horario das aulas
regulares, possivelmente 50 minutos e duas vezes por semana (GOMES, R.; FIGUEIREDO,
R; SILVEIRA, S; FACCIOLI, A. 2016)

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da leitura dos dados coletados por meio das entrevistas e dos registros de
observacao, foi possivel fazer uma andlise dos resultados de modo categorico, dividindo-os de

acordo com 0s componentes investigados.
A instituicdo

A Escola Municipal P.N.P.*, localizada no bairro de Casa Amarela da cidade do
Recife, oferece a Educacdo Bésica do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e funciona em
tempo integral. Possui 13 salas de aula convencionais e Sala de Recursos Multifuncionais tipo
1 e 2, dentre outros espacos. Todos 0s espacos estdo em boa conservacao e limpeza, sdo
considerados amplos, mas apesar de ter rampas, ndo sdo acessiveis as pessoas usuarias de
cadeira de rodas, por exemplo, pois as portas sao estreitas e as areas internas possuem objetos

e moveis que impedem a circulacio da cadeira dentro do espaco. E certo nessa observacio, a

existéncia de barreira arquitetdnica apresentada por Sassaki (2009).
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Em média, estdo matriculados 430 criangas e jovens, sendo 29 alunos com deficiéncia.

Além disso, dispdes de 73 funcionarios — Um gestor e uma vice; uma secretaria; um estagiario
administrativo; uma coordenadora pedagogica; professores e professores de sala regular e
duas professoras do Atendimento Educacional Especializado; trés apoiadores de patio;

funcionarios dos servicos gerais, cozinheiros e merendeiros, porteiros e segurangas.

Inclusédo na sala de aula

Vérias turmas com diferentes professores foram observadas ao longo do estudo, onde
todas havia estudantes com deficiéncia. E através das observacOes, foi possivel perceber o
despreparo e falta de sensibilidade dos profissionais para com estes alunos. No comeco das
aulas, a maior parte dos professores questionava aos acompanhantes dos alunos se estes
sabiam ler ou escrever, e até mesmo o0 nome da crian¢a, mostrando nenhum tipo de
conhecimento sobre seu préprio aluno. O conteudo era dado da mesma forma para toda a
turma, porém 0s que ndo conseguiam acompanhar as aulas ficavam sem aprender. Nas
atividades em grupos o0s que tinham deficiéncia ndo participavam e ficavam apenas
observando os demais ou conversando e brincando na sala — os estagiarios acompanhantes se
mostravam preocupados nesses momentos, tentavam ajudar o0s alunos nesses processos. No
momento das correcbes e da chamada, os docentes chamavam apenas os alunos sem
deficiéncia. Fica muito claro a barreira atitudinal de compensacdo nesses Ultimos aspectos
citados, que para Lima e Tavares (2008): “acreditar que os alunos com deficiéncia devem ser
compensados de alguma forma; minimizar a intensidade das atividades pedagdgicas; achar

que os alunos com deficiéncia devem receber vantagens”.

E notério que os professores ndo possuem responsabilidades com os alunos com
necessidades especificas educacionais, deixando esse trabalho para os acompanhantes e
professores do Atendimento Educacional Especializado. O trabalho dos professores da
instituicdo vai contra a inclusdo posta por Sassaki (1997), ndo lutando contra a exclusdo e ndo

oferecendo meios para o desenvolvimento dos alunos.

(...) a predisposicdo para perceber o aluno como ser dotado de habilidades e se
perceber como pe¢a importante no desenvolvimento do aluno, de forma a co-
responsabilizar-se pelas mudangas que surgem & serem realizadas no processo
educacional, se traduz como uma questdo urgente a ser enfrentada o trabalho com os
professores. (SANTOS, A. 2016).

O trabalho do Atendimento Educacional Especializado
A escola possui duas profissionais de AEE pela grande quantidade de alunos com

deficiéncia matriculados na escola, ao todo sdo 29 alunos com idades entre 12 e 28 anos, e
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deficiéncia intelectual, alguns com Transtorno do Espectro do Autismo, Transtorno Opositor
do Desenvolvimento e Sindrome de Down. As duas possuem formacdo em Pedagogia e
especializacdo na area da Educacdo Especial. Elas dividem os alunos na realizacdo do
atendimento, sobre a questdo, relata a professora Maria: “A gente tem uma divisdo aqui do
pelo quantitativo de alunos que a gente tem. Uma s6 ndo daria conta. Certo? Entdo, a gente
separou. Cada uma atende X estudantes. I1sso ndo quer dizer que a gente ndo conheca 0S

outros, ou que eu nao saiba as necessidades dos alunos que a outra atende”.

Sobre como ¢é feito o atendimento, a segunda professora entrevistada, Fabiola, conta
que quando o estudante é encaminhado para a Sala de Recursos, elas fazem uma anamnese,
primeiramente é feita uma avaliagdo com os pais — onde recolhem informacgdes desde a
gravidez, relatos do parto, relacdo da familia e outras. Depois, encaminham uma ficha para o
professor da sala regular para obter outros dados sobre o aluno na sala de aula, “na maioria
das vezes pulamos a parte do professor e entregamos a ficha para o estagiario acompanhante
do aluno, pois ele conhece mais o aluno do que o proprio docente”, diz a professora. Por
ultimo, sdo observados os estudantes nos outros ambientes da escola, no patio quando fazem

suas refei¢des, nos corredores e durante as atividades na area externa.

Depois de coletar todos esses dados, é construido o Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI), “colocamos as dificuldades e habilidades que precisamos priorizar para
trabalhar com eles, porém esse plano é feito para a sala de recursos e ndo para a sala
regular, é para o nosso atendimento”, afirma Fabiola. “Ndo continuamos o trabalho do
professor da sala regular, aqui nosso trabalho é nas especificidades da deficiéncia do

aluno”, completa Maria.

Com isso, 0s materiais que serdo trabalhados sdo previamente organizados,
mencionam as professoras que usam bastante jogos que trabalhem regras, respeito,
concentracdo e a parte da leitura. “Temos muitos materiais do MEC, da UFPE, os
computadores também possuem muitos jogos na area de alfabetizacdo, de operacdes
matematicas, na mesa interativa também, além dos diversos materiais que confeccionamos
aqui, tudo de um jeito ludico e diferenciado para o desenvolvimento de cada aluno”, conta a

professora Fabiola.

Grande parte dos atendimentos é feitos individuais, e em dupla quando os alunos séo

menos comprometidos, alegam as professoras.
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professores regulares buscam ajuda na Sala de Recursos Multifuncional apenas quando estdo
com alguma “necessidade”, quando tem alguma davida e quer conversar a respeito, mas que
iSS0 ndo € tdo comum acontecer. “Eles costumam pegar materiais para as aulas, como o
corpo humano e o esqueleto para a aula de ciéncias, por exemplo,” diz Fabiola. Ainda, foi

dito que ndo acompanham o planejamento semanal dos professores.

A respeito do relacionamento com a familia dos alunos, nos foi informado que buscam
ter sempre um diélogo, e isso foi concretizado em nossas observac@es, quando 0s pais iam
buscar os alunos. Foi dito que procuram trabalhar bastante com os pais sobre a autonomia dos
estudantes, e conta Fabiola: “Uma de nossas alunas, Aline (nome ficticio) com 23 e
deficiéncia intelectual, é totalmente dependente da mae, ndo lava nem suas préprias roupas
intimas. J& aconteceu da mae me ligar em um domingo pedindo pra eu mandar a filha a
obedecer, eu fiz 0 que ela pediu, mas posteriormente a chamei na escola pra conversar. Disse
que ela deveria preparar a filha para a vida, ensina-la a fazer coisas do dia a dia, pois pode
haver um momento que necessite disso. Nos fazemos um trabalho aqui na escola que ndo tem
um respaldo em casa, a aluna ndo evoluiu ainda mais por causa da superprotecdo da
familia”. 1sso € um exemplo de Piedade, posta por Lima e Tavares (2008), com atitudes

protetoras e realizacdo das atividades pelas pessoas com deficiéncia.

Outro exemplo relatado pela professora é de um antigo aluno com Transtorno do
Espectro do Autismo, que recebia fotos da mde mostrando as realizacdes de atividades da
crianca em casa, como lavando as lougas que usava, forrando sua cama e outros afazeres, ou
seja, fomentando e praticando autonomia nas atividades do dia a dia. Completa dizendo que
tenta passar ndo sO esse exemplo, mas sempre fomentando essas questdes com a familia dos

alunos.

Por fim, questionamos para elas suas opinides sobre a escola ser inclusiva, e responde
a professora Fabiola: “Eu entendo que uma escola é inclusiva quando ela da direitos a
aprendizagem a todos, respeitando as especificidades de cada um, a escola esta

“engatinhando” nessa questdo”.

A escola conta com duas Salas de Recursos Multifuncionais, tipo 1 e 2. De Tecnologia
Assistiva e de alta complexidade possui: 02 tablets, 01 teclado TIX, 01 mesa interativa, 04
notebook, 03 computadores de mesa e aparelho de som. De baixa complexidade existem

centenas de materiais confeccionados pelas proprias professoras, muito deles feitos com
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materiais reciclaveis, mais jogos educativos, material dourado, abacos, livros paradidaticos,

lousa branca e ainda, acesso a internet e WIFI.

Principais contribuigdes

Este trabalho nos possibilitou enquanto alunos de Pedagogia, visualizar na préatica os
caminhos inclusivos de uma escola publica, nos integrou nos processos de planejamento e
procedimentos de ensino dos alunos, bem como nos abriu os olhos em relacdo a formacao e

inclusdo ndo so das criangas e dos jovens, mas também das familias no espaco escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto nesse projeto e observado durante a pesquisa na escola, podemos
concluir que a instituicdo apesar de possuir diversos recursos materiais, 0s professores das
salas regulares ndo sdo capacitados para o processo de inclusdo, desconhecem as deficiéncias
e invisibilizam os alunos. Em relagdo ao ambiente fisico, ainda possuem diversas barreiras
que dificultam a acessibilidade dos alunos com necessidades especificas. Outro obstaculo
analisado foi a superprotecdo dos pais, que mostrou ser um ponto negativo no

desenvolvimento escolar dos filhos.

As profissionais do Atendimento Educacional Especializado junto a gestdo, buscam
promover préaticas inclusivas dentro do ambiente escolar, mas ainda ndo estdo sendo
totalmente postas em pratica. Pra isso, é preciso uma avaliacdo mais aprofundada das politicas
educacionais e a fiscalizacdo da gestdo e dos outros membros para efetivar, de fato, uma

inclusdo escolar.

Acerca dos professores das salas regulares, existem muitos desafios e fragilidades,
ferem e ndo cumprem o que € posto nas politicas educacionais, sem duvidas precisam refletir
e se conscientizarem, produzirem praticas educacionais que transformem e mudem a realidade

atual nas salas de aula da instituicdo.

E possivel afirmar que a escola analisada esta4 encaminhando para efetivacdo de uma
escola inclusiva, estdo trabalhando em busca do desenvolvimento integral dos alunos, e

devem fazer isso junto a toda comunidade escolar.
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