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RESUMO

O artigo tem como objetivo geral analisar uma atividade do livro didatico de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira do Ensino Médio — Portugués: trilhas e tramas 2 (2016), 2% edicdo, da editora LEYA
(S&o Paulo), sob a 6tica da Leitura literaria. Este estudo se justifica por promover reflexdes acerca de
como o professor deve abordar os contelidos de Literatura na sala de aula em todos as fases da educacgéo
béasica. Para a concretizacao do trabalho proposto, seguiu-se algumas etapas, dentre elas, a parte tedrica,
na qual foi feito um levantamento bibliogréfico, a fim de expandir o conhecimento acerca do uso do
livro didatico como instrumento para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura. Trata-se mais
especificamente de uma pesquisa bibliogréafica de carater qualitativo com analise baseada em tedricos
que abordam o tema, tais como, Cosson (2012), Todorov (2010), Oliveira (2010) e Skalski e
Robazckievez (2013). Além de se debrucar sobre os documentos oficiais do Ministério da Educacao,
gue norteiam o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura.
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INTRODUCAO

Na atualidade, inameros séo os desafios para os professores que atuam em sala de aula,
dentre eles, planejar estratégias que facilitem a aprendizagem de seus alunos e tornem suas
aulas atrativas e prazerosas. Quanto ao ensino dos conteudos de literatura, pode-se dizer que é
necessario, que o professor se dedique ao planejamento cauteloso de suas aulas, pois a forma
como essas aulas sdo ministradas € o segredo para que os alunos percebam a real relevancia

desse componente curricular e se interesse por ele ou se desestimule completamente.

! Graduando do Curso de Letras — Lingua Portuguesa do Instituto Federal da Paraiba - IFPB,
weslleyalbertol8@hotmail.com;

2 Graduanda pelo Curso de Letras — Lingua Portuguesa do Instituto Federal da Paraiba - IFPB,
amanda.samilavieira30@gmail.com;

% Graduanda do Curso de Letras — Lingua Portuguesa do Instituto Federal da Paraiba — IFPB,
lay998733@gmail.com;




ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudancas, conscientizacao e
conhecimentos.

15, 16 ¢ 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

Sabe-se que escola é a instituicdo incumbida da responsabilidade de promover o contato
dos discentes com os livros e de contribuir para que os alunos se tornem leitores autbnomos e
proficientes. O professor, por sua vez, é o responsavel pela selecdo do livro didatico e,
consequentemente, dos textos trabalhados em sala de aula (VOLMER; RAMOS, 2009).

Além disso, é importante compreender que faz parte da funcéo escolar formar leitores
criticos e autbnomos capazes de desenvolver uma leitura critica do mundo. Contudo, na pratica,
essa nogao ainda parece perder-se diante de outras concepcdes de leitura que ainda orientam as
praticas escolares. (SILVA, 2003).

As relacOes entre leitura e literatura nem sempre séo analisadas, reavaliadas e praticadas
como deveriam no contexto escolar. A leitura como atividade atrelada a consciéncia critica do
mundo, do contexto histérico-social em que o aluno esta inserido ainda é uma pratica que
precisa ser mais efetivada no espaco escolar. (Idem, 2003).

De modo geral, o contato dos estudantes com o texto literario na escola costuma ser
transformado em conteddo avaliado por meio de um roteiro de interpretacdo com Unica resposta
correta. A experiéncia da leitura literaria, que deveria ser desafiadora, transforma-se em
atividade burocrética e sem graca. Logo, os alunos formam-se sem compreender os beneficios
da leitura literéria, o que pode afasta-las desse tipo de texto como relatam algumas pesquisas
(HENRIQUE, 2011).

Ainda de acordo com a autora supracitada, formar leitores na escola, sobretudo o leitor
literario, ndo é tarefa simples nem tdo pouco ha uma receita de como o fazer. Sabe-se, no
entanto, que a formacdo do leitor se inicia mesmo antes de a crianca comecar a frequentar o
ambiente escolar, pois a literatura rodeia-nos desde os primeiros dias de vida, quando entramos
em contato com cantigas de ninar, por exemplo. J& no contexto escolar, além do bésico, ou seja,
como garantir o acesso a bons livros e criar um espaco dedicado para a Literatura, € necessario
mais que isso para formar leitores literarios.

Diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo geral: analisar uma atividade
do livro didatico de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira do Ensino Médio — Portugués:
trilhas e tramas 2 (2016), 22 edicdo, da editora LEYA (Séo Paulo), com base na leitura literéria.
Ja os objetivos especificos sdo: discutir sobre como o ensino de Literatura é abordado livro
didatico no livro didatico de Lingua Portuguesa e Literatura; verificar se o ensino de literatura
se baseia na leitura literaria. Para isso, serdo considerados os aspectos mencionados acima.

Este estudo se justifica por considerar relevante o estudo, a compreensao e discussdo do

tema para os professores que lecionam o componente curricular Lingua Portuguesa, uma vez
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que, a partir dele, ha reflexGes acerca de como o professor deve abordar os contetidos de

literatura na sala de aula em todos as fases da educacgdo bésica.

METODOLOGIA

Os aspectos metodoldgicos que nortearam a execucao deste trabalho foram iniciados
com a pesquisa bibliogréafica que levou em consideracdo pesquisadores, tais como, Cosson
(2012), Todorov (2010), Oliveira (2010) e Skalski e Robazckievcz (2013). Além de se debrucar
sobre os documentos oficiais do Ministério da Educacdo, que norteiam o ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura.

O método de pesquisa utilizado foi o qualitativo, que segundo Knechtel (2014), “busca
por informacdes diretamente no campo de pesquisa; a énfase na descricdo e explicacdo de
fendmenos; a utilizacdo de processos indutivos, a fim de construir conceitos, hipoteses e
teorias”.

No campo prético, apresenta-se a analise de uma atividade do Livro Didatico — LD, de
Lingua Portuguesa e Literatura, bem como, discussdes e resultados, obtidos atraves do estudo,

que busca demonstrar o andamento do ensino de Literatura no ensino médio.

REFERENCIAL TEORICO

Embora existam atualmente, muitos debates em relacdo a importancia da leitura literaria
em sala de aula, muitos professores ainda se sentem despreparados para o ensino de literatura,
recorrendo a resumo de obras e/ou utilizando atividades do Livro Didatico — LD, que muitas
vezes apresentam um método historicista de ensino e ndo permitem a compreensdo das obras
literarias. O que ndo leva em consideracdo carater humanitario, social e cultural da literatura,
nem tdo pouco as experiéncias criticas que as obras literarias possibilitam aos alunos.

Sobre isso, Cosson (2012, p. 17) “argumenta que a experiéncia literaria ndo apenas nos
permite saber da vida pela experiéncia do outro como também vivenciar essa experiéncia”. Para
0 estudioso, a leitura de obras literarias serve de experiéncia para a vida dos jovens, pois além
de acompanhar a trajetéria dos personagens, eles podem vivenciar a histéria contida na obra,
através da imaginacao.

Dessa forma, segundo, Todorov (2010, p.39), “o professor deve mostrar aos alunos a

que ponto os livros podem ser esclarecedores para eles proprios, ajudando-0s a compreender o
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mundo em que vivem”. Isto é, trazendo da sua bagagem literaria, experiéncias para a vida real
e apropriando-se delas, como uma possivel forma de entender o mundo. E para que os alunos

possam sentir-se atraidos pela literatura:

cabe ao professor buscar novas metodologias para que possa despertar em seus
alunos, o gosto pela leitura literaria, sendo ele, o grande responsavel por este
despertar. O professor deve ser o guia, conduzindo seus alunos por este
caminho de surpresas inesgotaveis, o0 caminho da leitura. Porém, para que isto
se efetive, é preciso também, que o préprio professor seja um leitor. Ele, mais
do que ninguém, deve acreditar na leitura para transmitir aos seus alunos,
porque do contrario, tudo soara falso. (SKALSKI; ROBAZCKIEVCZ, 2013,
01, 02).

Discorrendo ainda sobre o despreparo dos profissionais de Lingua Portuguesa para com
a literatura, Oliveira (2010, p. 176-177), afirma “o licenciado em letras é preparado para ser um
leitor de literatura, um tedrico da literatura e um critico literario, mas néo para ser professor de
literatura”. O autor ainda corrobora esta afirma¢do dizendo que, “uma evidéncia dessa ma-
formacdo é o fato de professores de portugués e de livros didaticos, que sdo escritos por
professores de portugués ou ex-professores de portugués, usarem poemas como pretexto para a
realizacdo de exercicios de analise sintatica”. (OLIVEIRA, 2010, p. 176-177).

Ao utilizar o texto literario como pretexto para atividades gramaticais, o professor
desmerece o ensino de literatura, bem como a sua importancia para a formacédo pessoal e critica
dos alunos. Skalski e Robazckievcz (2013) “nos fala que quando ocorre a transferéncia do
género literario original de seu suporte, ¢ inevitavel que haja alteracdo”. Porém, as autoras

pontuam que:

Se isto ndo pode ser evitado, é necessario, que sejam respeitadas as
caracteristicas essenciais da obra literaria, que ndo sejam alterados aqueles
aspectos que constituem a literalidade do texto, tais como: alteraces de
paréagrafo, eliminacdo de palavras e expressdes, alteracdo do titulo do texto,
alteracdo do contexto textual e distor¢do do texto (género do texto).
(SKALSKI; ROBAZCKIEVCZ, 2013).

Nesse sentido, uma vez que ndo se pode evitar a transferéncia do texto para o LD, deve

a0 menos respeitar a esséncia caracterizadora do texto literario. Mas na realidade:

Quase sempre 0s exercicios propostos aos alunos sdo de compreensao — para
localizar informagdes no texto ou exercicios de metalinguagem (gramatica e
ortografia) ou ainda, exercicios de opinides — buscar no texto um ensinamento
moral - sem contar que as respostas estdo prontas no livro didatico do
professor, sugerindo aquilo que o aluno deve achar ou aprender do texto.
(SKALSKI; ROBAZCKIEVCZ, 2013).

No que tange os documentos oficiais 0 governo brasileiro criou os Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) que propde a organizacao do ensino de
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Lingua Portuguesa e literatura. Os PCNEM, lancam uma proposta de trabalhar em forma
conjunta a gramatica, literatura e produgéo textual —[...] espago dialdégico em que os locutores
se comunica (BRASIL, 1999, p. 23). O ensino de literatura ndo fica em evidencia e podemos
notar a falha do documento que tinha como objetivo direcionar o ensino de literatura. Para
Cereja:

por conta da insuficiéncia teorica e pratica do documento; em segundo
lugar, porque fazia criticas ao ensino de gramética e de literatura sem
deixar claro como substituir antigas praticas escolares outras, em
acordo com as novas propostas de ensino; em terceiro lugar, porque, na
opinido de muitos professores, a literatura — conteado considerado a
—novidadel da disciplina no ensino médio — ganhou um papel de pouco
destaque no documento, isto €, o papel de ser apenas mais uma entre as
linguagens que se incluem na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
(CEREJA, 2004, p. 179).

Com a insatisfac@o dos professores com 0 PCNEM, criou-se o Parametros Curriculares
Nacionais + Ensino Médio (PCN+), no qual o ensino de literatura que néo estava transparente
passou a ser tratado com o vieis historiografico.

A Literatura, particularmente, além de sua especifica constituicao estética, é
um campo riguissimo para investigacdes histdricas realizadas pelos
estudantes, estimulados e orientados pelo professor, permitindo reencontrar o
mundo sob a o6tica do escritor de cada época e contexto cultural: Camdes ou
Machado de Assis; Cervantes ou Borges; Shakespeare ou Allan Poe; Goethe
ou Thomas Mann; Dante ou Guareschi; Moliere ou Stendhal. Esse exercicio
com a literatura pode ser acompanhado de outros, com as artes plasticas ou a
mausica, investigando as muitas linguagens de cada periodo. Alguns alunos
poderdo pesquisar, em romances ou em pinturas, a histéria dos esportes, dos
transportes, das comunicacfes, dos recursos energeéticos, da medicina, dos
habitos alimentares, dos costumes familiares, das organizagGes politicas
(BRASIL, 2002, p. 19).

Ainda de acordo com o0 PCN+:

A leitura supostamente corriqueira de um cartum pode revelar-se mais
complexa do que aparenta, quando o leitor ndo souber identificar tragos de
economia do desenho, por exemplo. A prépria compreensdo dos estilos de
época, no campo da cultura visual e da literatura, pode reduzir-se a simples
decoreba, caso esses conceitos ndo sejam solidamente construidos (BRASIL,
2002, p. 48).

Em 2006 foi publicado as Orientag¢des Curriculares Nacionais, em que abre espaco para

a literatura e seu ensino:
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N&o se deve sobrecarregar o aluno com informagfes sobre épocas, estilos,
caracteristicas de escolas literarias, etc., como até hoje tem ocorrido, apesar
de os PCN, principalmente o PCN+, alertarem para o carater secundario de
tais contetidos: “Para além da memoriza¢do mecanica de regras gramaticais
ou das caracteristicas de determinado movimento literario, o aluno deve ter
meios para ampliar e articular conhecimentos e competéncias que [...]”
(PCN+, 2002, p. 55). Trata-se, prioritariamente, de formar o leitor literario,
melhor ainda, de —letrar literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se
daquilo a que tem direito (BRASIL, 2006, p. 54).

O documento ainda reflete que:

Estamos entendendo por experiéncia literaria o contato efetivo com o texto.
S6 assim sera possivel experimentar a sensacdo de estranhamento que a
elaboracdo peculiar do texto literario, pelo uso incomum de linguagem,
consegue produzir no leitor, o qual, por sua vez, estimulado, contribui com
sua propria visao de mundo para a fruicdo estética. A experiéncia construida
a partir dessa troca de significados possibilita, pois, aampliacdo de horizontes,
0 questionamento do ja dado, o encontro da sensibilidade, a reflexao, enfim,
um tipo de conhecimento diferente do cientifico, ja que objetivamente ndo
pode ser medido. O prazer estético é, entdo, compreendido aqui como
conhecimento, participacdo, fruicdo (BRASIL, 2006, p. 55).

O ensino de literatura e a leitura literaria contribuem de forma positiva, a partir da leitura
o individuo é capaz de compreender melhor a sua realidade, a cultura e entender o seu papel na
sociedade, Aguiar e Bordini (1988) reforcam que vivemos numa sociedade desigual e isso se
reflete na leitura. O pluralismo cultural é uma alternativa para a adequacgéo aos varios niveis de
leitores das diferentes classes sociais. Apesar disso, qualquer individuo, pertencente a qualquer

classe social pode ser motivado para a leitura, desde que se identifique com essa acao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisar a atividade proposta, é possivel verificar que o livro didatico faz uma
abordagem da Literatura sob a perspectiva do Historicismo Literario, pois serve para ilustrar
apenas um trecho da peca teatral, intitulada como: “O juiz de paz na roga”, de Martins Pena.
Dessa forma, pode-se afirmar que tal pratica € inadequada, porque ndo permite ao leitor a
obtencéo da ideia plena do texto, ou seja, impede que o leitor tenha dominio do texto como um
todo e consequentemente ndo sinta prazer pela leitura.

Além disso, Aires, s/d, p.5, acrescenta que a perspectiva historiografica como

abordagem do texto literario na escola pode ser a razao pela qual os estudantes nao se interessam



ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudancas, conscientizacao e
conhecimentos.

15, 16 ¢ 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

ol

Vil Congresso Nacional de
Educagdo

pela leitura literaria, porque aborda a literatura por meio de trechos descontextualizados que
reduzem o acesso a literatura.

Em consonancia com o exposto acima, Tzvetan Todorov (2010) afirma que o professor
deveria ensinar os alunos a que ponto os livros podem ser esclarecedores para eles préprios,
ajudando-os a compreender 0 mundo em que vivem.

Para melhor organizacdo e compreensdo do trabalho, as questbes foram analisadas
individualmente.

Primeira questdo: Que elementos caracterizam o texto como uma peca teatral?

Explique no caderno qual alternativa néo ser refere as cenas que vocé leu.

a) Comparacao entre os costumes liberais e dispendiosos da Corte e 0s costumes
simples da roga.

b) Idealizac@o das novidades e prazeres proporcionados pela Corte.
c) Cenas que se passam na corte.

d) Uso dos atrativos da Corte como arma de seducao.

e) Presenca de mondlogo na Cena Il1.

Ao analisar a primeira pergunta, percebe-se que ndo ha uma contextualizacdo que seja
capaz de provocar nos alunos reflexdes acerca do trecho da obra abordado, pois pede apenas
para que os alunos identifiquem quais elementos caracterizem o texto como peca teatral, ou
seja, a pergunta esta mais voltada a interpretacdo do género “pega teatral” do que com o que €
abordado no texto exposto. Por isso, Aires, s/d, p.5 sugere que, ao adotar o livro didatico para
os alunos, deve-se ter cuidado de observar, em suas propostas de atividades, se ndo é sugerida
apenas a leitura do texto como pretexto para outras coisas que ndo sejam o préoprio texto e adotar
tais sugestfes como verdades absolutas.

Segunda questdo: Interprete as falas das personagens e escreva no caderno a que
elas se referem.

a) Fique quieto. Nao gosto desses brinquedos. Eu quero casar-me com o senhor,
mas quero que me abrace antes de nos casarmos. [...]

b) [...] Esta gente quando vai a Corte, vem perdida. [...]

c) [...] Oh, se tu soubesses como é bonita a Corte! [...]
[...] Ha trés teatros, e um deles maior que o engenho do capitdo-mor. [...]
[...] Representa-se todas noites. [...]

Como ¢é possivel analisar, a segunda questdo pede para que os alunos identifiquem e

expliqguem qual a alternativa ndo corresponde as cenas retratadas no trecho da pega. Sendo
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assim, é possivel afirmar que se trata de uma questdo que se importa apenas com a observacédo
superficial dos alunos com relag&o a histdria descrita no trecho, ndo exigindo que os estes facam
uma leitura aprofundada do que € retratado na peca.

Terceira questio: Releia os trechos | e 11 e responda:
O que esses trechos revelam a respeito da personagem Aninha?

Quanto a terceira questdo, pode-se afirmar que ela se concentra a interpretacdo do aluno
com relacéo as falas das personagens da peca, no entanto, ndo ha um espaco para que os alunos
possam compartilhar suas impressoes de leitura com seus colegas e professor, pois se houvesse,
evitaria que os jovens lessem unicamente porque a escola pede, o que é encarado como uma
obrigacéo.

Quarta questdo: Releia os trechos I e 11 e responda:

O que esses trechos revelam a respeito da personagem Aninha?

Ja a quarta questdo gira em torno de uma pergunta que requer a concepg¢do do aluno
sobre um determinado trecho da peca. Isso torna explicito que ndo hd uma preocupagdo com a
compreensdo da obra como um todo, pelo contrario, se volta apenas a uma parte. Dessa forma,
ndo possibilita aos alunos uma aprendizagem significativa, porém Rogers (1986) adverte que o
professor deve ter em conta que os alunos aprendem aquilo que para eles € significativo. Por
essa razdo, a passividade muitas vezes vivida na sala de aula, produto e produtora de
desinteresse, € um dos maiores inimigos de uma aprendizagem eficaz.

Quinta questdo: Leia outro trecho da peca O juiz da de paz na roca. Em seguida,
responda:

a) Que praticas sdo criticadas nessa cena? Justifique citando passagens do trecho.

b) Essas praticas foram superadas?

Assim como a quarta, a quinta questao baseia-se em duas indagacdes, sendo a primeira:
“Que praticas sdo criticadas nessa cena? Justifique citando passagens do trecho”. A segunda
questiona se tais praticas foram superadas. Conforme explicita Aires, s/d, p.5, deve-se evitar
em sala de aula a leitura de fragmentos de textos, pois essa modalidade ndo dé ideia plena do
texto, mesmo em se tratando de textos mais longos, como romances, certos contos e até certos
poemas.

Sexta questdo: (Cesgranrio/1999) O teatro brasileiro tem Martins Pena como um

dos seus mais significativos representantes. Suas obras caracterizam-se por:

a) reproduzir os autos religiosos do século XVI.
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b) usar, como modelo, as tragédias classicas.

c) realizar uma comédia de costumes.

d) demonstrar forte influéncia do teatro romantico francés.
e) construir suas pecas em versos livres.

No que se refere a sexta questdo, é possivel notar que a pergunta realizada pertence a
uma banca de concurso publico, contudo, ndo é capaz de produzir aprendizagem para os alunos,
tendo em vista que a exposicdo da biografia do autor ndo é o suficiente para que os alunos
reflitam sobre o que esta sendo cobrado. Disso decorrem a “substituicao da literatura dificil por
uma literatura considerada mais digerivel”; a “simplificagdo da aprendizagem literaria a um
conjunto de informacg6es externas as obras e aos textos; e a substituicdo dos textos originais por
simulacros, tais como parafrases e resumos”, assim ha um deslocamento do foco que implica
uma fuga do contato direto com o fendmeno literario, como explicam Frederico e Okasabe
(2010).

Destarte, torna-se perceptivel que muitas sdo as implica¢6es acerca do uso exclusivo do
livro didatico no ensino medio, principalmente por ser uma importante fase de formacdo do
estudante-leitor, embora saibamos que o ideal é que conteudos de literatura sejam apresentados
aos alunos a partir do ensino infantil para que, no ensino fundamental haja continuidade e, no

ensino médio, tente-se uma consolidacéo do gosto pela leitura no estudante-leitor.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, é possivel assegurar que muitos sao os desafios para os professores
da atualidade, pois além de poucos recursos disponiveis, esses profissionais devem transformar
suas aulas em cendrios atraentes e agradaveis para que seus alunos se interessem pelo que sera
ensinado.

Quantos aos professores de area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, é possivel
compreender que estes ndo devem se limitar apenas ao uso do livro didatico no ensino da
Literatura, inclusive, é necessario que esses profissionais busquem sempre realizar uma leitura
desconfiada dos contetdos apresentados nos livros didaticos, como também devem se amparar
nos documentos de orientacdo nacional e até mesmo local, como os PCNs, as OCNs e 0s

Referenciais Curriculares para o Ensino Médio no Estado da Paraiba.



ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudancas, conscientizacao e
conhecimentos.

15, 16 ¢ 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

>

Vil Congresso Nadional de
Educagdo

Além disso, é valido ressaltar que, os profissionais aptos a lecionarem o componente
curricular Lingua Portuguesa devem ser muito cuidadosos ao planejarem suas aulas de
Literatura, para que ndo se apoiem em trechos ou fragmentos de obras, impedindo assim seus
alunos de terem o contato com a obra literaria, que promove um maior indice de aprendizagem,
tal qual desperta neles o interesse pela literatura e todos 0s aspectos que a compde.

Mediante as informacfes acima apresentadas, pode-se concluir que este estudo é de
grande importancia, pois alcangou o objetivo proposto, como também, trata-se de um tema
amplo e relevante para os professores e futuros professores do curso de Letras. Vale lembrar
ainda que este estudo provoca, no leitor, reflexdes acerca da conduta e postura desses

profissionais em sala aula, principalmente no que concerne ao ensino de Literatura.
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