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INTRODUCAO

A avaliacdo, ao longo da historia, vem ganhando mais enfoque no campo da
investigacdo educacional em fungdo das mudangas sociais, gerando desafios nos espacos
teodricos, metodoldgicos e praticos (AFONSO, 2014, p. 488).

A eficacia dos métodos de avaliacdo e as exclusdes que ocorrem por conta dos
processos avaliativos sdo alguns dos conflitos entre a promessa do direito e acesso igualitario
de todos a educacdo e o impacto dessas acdes excludentes na escola. Segundo Oliveira e
Vidal (2019, p. 27): “[...] Sem uma critica radical a esses ideais, teremos dificuldades para
enfrentar os processos de exclusdo que permanecem sendo engendrados nas praticas
avaliativas nos cotidianos escolares”.

A partir dos contextos educacionais é necessaria uma consideracdo socioldgica sobre a
educacdo e das acdes educacionais, onde essas devem atender as origens sociais e culturais
dos estudantes, considerando suas caminhadas individuais e coletivas, incluindo as diferencas
gue integram o espaco escolar. O desafio assumido € reconstruir e ressignificar praticas e
ideias que viabilizem a democracia da escola (CANDAU, 2011, p. 249).

A acdo de avaliar € um processo investigativo e conflituoso e por outro lado, exige um
enquadramento das acGes docentes para promover aprendizagens significativas e melhoraria
do ensino ofertado. Em razdo disto, a avaliacdo ndo pode ser mais um obstaculo pedagogico,
portanto se faz necessario romper com uma concepc¢ao avaliativa segregadora e meritocratica.

Agravando esse cenario, 0 ano de 2020 enfrenta uma crise na saude vivenciada pela
pandemia causada pelo virus COVID-19, atravessando barreiras geograficas e se constituindo

um inimigo de cunho mundial. S&o adotadas medidas de isolamento social para evitar a
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disseminacdo do virus, incluindo a suspenséao das aulas presenciais. Dessa forma, determinou-
se a reconfiguragdo de ensino: as atividades presenciais passaram a ser online atraves de
ferramentas digitais. E esse modelo de educacdo remota permanece enquanto houver crise
sanitaria, amparado legalmente pelo Ministério da Educacdo (MEC), através do Parecer
CNE/CP N° 5/2020 (BRASIL, 2020).

Assim sendo, este estudo propde analisar as necessarias adaptacOes das atividades
presenciais para atividades remotas, incluindo a reformulagdo dos processos avaliativos em
cumprimento da carga horéaria minima anual conforme regulamenta o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE).

METODOLOGIA

O presente estudo parte da necessidade de se refletir sobre as estratégias que estdo
sendo utilizadas, nas diversas areas da sociedade, frente a pandemia do COVID-19, com
enfoque das adaptacdes do sistema educacional, para conter os impactos ocasionados pelo
virus.

Nesse contexto, existem questionamentos acerca das abordagens praticas e,
principalmente, avaliativas que estdo sendo utilizadas na modalidade de ensino remoto.
Assim, a abordagem metodoldgica utilizada é considerada exploratéria, a partir de
levantamentos bibliograficos e reflexfes de praticas de ensino.

Além do mais, ndo objetivando encaminhar procedimentos a serem seguidos, mas,

refletir sobre as préticas avaliativas adotadas.

REFERENCIAL TEORICO

O ato de avaliar sempre foi uma preocupacdo e nesse cenario pandémico, a avaliacao
gerou maiores preocupagdes. Nesse contexto, s@o levantados alguns questionamentos, como a
importancia da avaliacdo, a sua elaboracdo e sua legitimidade.

A avaliacdo é encarada como um instrumento de medida da aprendizagem, com
referéncia ao educador Cipriano Luckesi, Oliveira e Vidal (2019, p. 26) fazem o seguinte
apontamento, “[...] Um modelo de escola configurado pela atuagdo de um tunico professor
responsavel pela aprendizagem simultanea de um grupo de estudantes. Um modelo de escola

que se mantém hegemonica no século XXI”.
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Para Moretto (2010, p. 115), “A avaliacdo da aprendizagem € angustiante para muitos
professores por ndo saberem como transforma-la num processo que ndo seja mera cobranca de
contetdos aprendidos de cor, de forma mecénica e sem muito significado para o aluno”. E ndo
somente para o professor, como também para 0s alunos.

Nessa concepcdo, a atuacao do professor possui uma importante acdo no aprendizado de
seus estudantes. Essa atuacdo deve levar em consideracdo as desigualdades que ocupam a
escola e ocorrer na construcdo colaborativa do conhecimento e na efetividade de uma
aprendizagem, alinhando com o objetivo que se espera alcancar ao elaborar um instrumento
avaliativo (ORTIGAQ; OLIVEIRA, 2017, p. 99).

Segundo Candau (2011, p. 249), “[...] busca de como trabalhar de modo mais efetivo a
articulacéo entre as questdes relativas as diferencas culturais e os chamados temas proprios da
didatica — planejamento, selecdo de conteudo, técnicas de ensino, avaliacéo etc.”.

Com o intuito de garantir o direito de todos, em condi¢cdes iguais de oportunidades e
acesso, um grande desafio é articular toda diversidade existente no ambiente escolar aos
contetdos formativos que a escola deve trabalhar, com experiéncias concretas dos alunos em
seu meio sociocultural.

A inseguranca, perante a situacdo inédita vivenciada neste periodo de pandemia, trouxe
implicacdes e reformulacBes para o processo de avaliacdo. E € nesse momento que sua
efetividade volta a ser questionada, possibilitando refletir sobre possiveis mudancas.

A reinvencdo dos processos educacionais amplia a possibilidade de utilizacdo de
ferramentas digitais e midias sociais para estimular e orientar os alunos. Assim, tornado a
acdo de avaliar ainda mais desafiadora, pois se faz necessario também reinventar 0s
tradicionais processos de avaliacdo adotados por grande parte das escolas.

Nessa perspectiva tradicional, o professor é responsavel por saber, planejar e apresentar
0s contetidos aos alunos, que por sua vez ficam incumbidos de aprender o que € posto e
apresentarem resultados através das verificacGes de aprendizagem. Para Afonso (2014, p.
491), “[...] consequéncias, dificilmente isentas de tensdes e contradi¢des, que se desenvolvem
ou podem desenvolver, de modo intencional ou ndo intencional, entre os diferentes modelos,
formas ou dispositivos de avaliacao [...]”.

Em contrapartida, no novo contexto, a avaliagdo na modalidade on-line exige adaptacao
do curriculo, respeito ao cotidiano dos alunos, flexibilidade na realizagdo das atividades,
levando em consideragéo o ritmo individual de cada aluno. Esses deixam de ser avaliados de
forma Unica e passam a ser avaliados durante todo o processo, como por exemplo, durante a

participagao e trocas ocorridas durante uma aula on-line (ANDRE, 1996, p. 19).
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Para Miller (2014, p. 2048), “[...] com subjetividades incorporadas, conflitantes e em
conflito, [...] ddo forma ao que ¢ “oficialmente” construido, experimentado e “compreendido”
como curriculo e ensino”.

O processo de reorganizagdo das estruturas curriculares na modalidade de ensino
remoto exigiu ndo somente a utilizacdo de novos meios e metodologias, como também a
ressignificacdo dos saberes teoricos e da prética. Acentuando ainda mais a ruptura das préaticas
tradicionais da educacdo (ORTIGAO; OLIVEIRA, 2017, p. 96).

Dessa maneira, é fundamental a elaboracdo de préaticas didatico-pedagbgicas que
facilitem a aprendizagem significativa e estimulem a autonomia do aluno na produgéo de
conhecimento, intermediado pelo professor. “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar

as possibilidades para sua propria produgdo ou sua construgao” (FREIRE, 1996, p. 47).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Um olhar novo recebeu o processo avaliativo dos estudantes frente a crise vivenciada
pela pandemia. Uma vez que por meio da avaliacdo tradicional era atribuida uma nota ao
aprendizado do aluno e as tecnologias educacionais eram consideradas como um diferencial, o
professor tornou-se essencial em se readaptar, reorganizar suas praticas e reestruturar a
avaliacdo em concordancia com a forma de ensino.

A distancia que o ensino remoto trouxe entre o professor e o aluno impossibilita um
acompanhamento mais individualizado frente as dificuldades apresentadas, levando a reflexao
do quanto ha de importante nessa relacdo. No ensino presencial, é possivel que o professor
analise, identifique as possiveis ddvidas e ofereca possibilidades para aprimorar a
aprendizagem dos seus alunos.

No atual cenario, se fez necessario maior entendimento dos professores com o intuito de
reduzir os impactos dessa crise, enfatizando a necessidade de uma autorreflexdo da prética e
aplicabilidade com a realidade em que atua, em buscar de novos caminhos para uma
aprendizagem significativa.

Esses caminhos foram caracterizados pelo uso de ambientes virtuais de aprendizagem,
mensagens e comentarios durante as aulas e ferramentas tecnoldgicas. Por meio desses
processos é possivel fazer um levantamento do quanto esta sendo aprendido pelos alunos e

quais conteudos precisam de novas abordagens.
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Conforme Ortigdo e Oliveira (2017, p. 93), “para que a avaliagdo ndo se torne mais um
obstaculo no processo de aprendizagem € necessario romper com uma concepcao avaliativa
que somente julga e rotula, segregando os alunos que ndo seguem um padrao estabelecido”.

E principalmente, questionar qual é o efetivo papel das avaliacbes e sua fungdo no
processo de ensino-aprendizagem. A atencdo desse processo deve ser voltada para o
estudante, oferecendo assisténcias necessarias para superar as lacunas na aprendizagem
identificadas. E emergente pensar em solucdes para que ndo haja aprofundamento das
desigualdades educacionais e socialis.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao longo da histéria da educacdo, o ato de avaliar sempre indicou um processo
complexo. Dentro do contexto pandémico, a educacgéo tradicional teve que ser reinventada e
trouxe para os docentes uma reflex&@o a respeito da necessidade de adequar-se.

Além disso, ressaltou-se a importancia de politicas publicas voltadas a desigualdade
social e econémica e da necessidade de uma reconfiguracdo das avaliacdes que considerem a
subjetividade individual e coletiva.

Em sintese, mesmo diante de uma situacdo desafiadora e Unica, evidenciou-se que é
possivel explorar e criar novas formas de registrar, de planejar e avaliar o processo de

aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacdo; autorreflexdo; aprendizagem significativa; pandemia.
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