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RESUMO

O presente artigo aborda a formacao continuada e suas contribuicdes para a pratica docente, uma
vez que propicia condi¢Bes favoraveis para enfrentar os desafios impostos pelo contexto da
sociedade atual. Compreende-se que a formag&o continuada possibilita a internalizacdo de novos
saberes, como também o aprimoramento da pratica no fazer pedagdgico, socializacdo de
experiéncias e o (re) fazer a acdo docente. Neste sentido, o referido estudo tem como questdo
norteadora: como a formacdo continuada contribui para a melhoria da préatica pedagégica e de
gue maneira pode influenciar de forma significativa no processo ensino- aprendizagem do aluno?
Tendo como objetivo apresentar reflexdes referentes a relevancia da formagéo continuada e suas
contribuigdes para a pratica pedagdgica dos (as) professores (as) do ensino fundamental anos
iniciais. Como metodologia adotou-se a pesquisa bibliogréafica pautada em uma analise qualitativa
dos principais conceitos, pertinentes ao objeto de estudo. Os resultados mostraram que a formacao
continuada € imprescindivel para o desenvolvimento do pensamento critico reflexivo do professor
em relagdo a pratica docente; contribui para a qualidade da aprendizagem do alunado, bem como
para a ampliacdo do conhecimento sobre o ensinar e o aprender. Além disso, o professor precisa
constantemente se aperfeicoar, pois permitira que o mesmo elabore aulas que envolva e torne o
aluno protagonista de seu processo de aprendizagem. Enfim, a formacéo continuada é de suma
relevancia, uma vez que desenvolve a autonomia dos professores no gerenciamento de sua prépria
formac&o, bem como auxilia, potencializa e viabilize a autoformagédo do pensamento autbnomo
do professor. Portanto, o desenvolvimento profissional que priorize a agéo politico pedagdgica a
partir da capacitagdo e preparagdo para o exercicio desta profissdo, contribuira para a apreenséo
de conhecimentos e, consequentemente subsidiara a pratica diaria no sentido de interpretar 0s
aspectos do contexto contemporaneo.
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INTRODUCAO

O professor € um profissional da aprendizagem, um profissional do
sentido, um organizador da aprendizagem e ndo uma maquina
reprodutiva (GADOTTI, 2009).

As transformagdes do atual contexto contemporéneo causaram mudancas no
processo de aperfeicoamento profissional e de ensino aprendizagem. Neste sentido, a
acdo docente deve estar atrelada as inovacGes nas praticas educativas cotidianas,
proporcionando a participacdo na escola e na sociedade, bem como estimulando o mesmo
a formacdo continuada para que a sua intervencdo alcance novos horizontes pedagogicos.

O presente trabalho tem como objetivo apresentar reflexdes referentes a
relevancia da formacdo continuada e suas contribuigdes para a pratica pedagogica dos
(as) professores (as) do ensino fundamental anos iniciais.

Diante deste cenario, surgem um questionamento: como a formacéo continuada
contribui para a melhoria da préatica pedagdgica e de que maneira pode influenciar de
forma significativa no processo ensino- aprendizagem do aluno? Essa reflexdo contempla
as preocupacdes que nos dias se delineiam em torno da relacdo construida entre a
formacéo e a pratica docente. Sendo assim, faz-se necessario um estudo mais aprofundado
para que possamos encontrar subsidios para a construcdo e implementacdo de uma prética
que seja capaz de contribuir para mudancas na realidade.

Desse modo este artigo pretende-se contribuir para a ampliacdo do campo de
pesquisas relativas a formacéo docente, como também promover reflexdes em relagcdo ao
aprimoramento da pratica docente no ensino fundamental anos iniciais mediante a
formacdo inicial e continuada, haja vista que, a iniciacdo a docéncia € uma etapa
importante do desenvolvimento profissional docente e também complexa, marcada por
momentos de tensdo e davidas diante de uma fase cheia de novidades. (GARCIA,1999)
e LIMA,2006).

Portanto, fica evidenciado que o processo de formagéo docente para 0 exercicio
da prética no fazer pedagdgico é um desafio, pois segundo Freire (1991), ndo nascemos
educadores, mas nos fazemos educadores na vivéncia da préatica e de sua reflexdo sobre
esta. Enfim, é de extrema importancia o saber internalizado por meio da experiéncia, pois

é fonte privilegiada de seu saber em relagdo ao ato de ensinar e aprender.
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REFERENCIAL TEORICO

A formagdo do educador é um processo, acontecendo no interior das
condicdes historicas que ele mesmo vive. Faz parte de uma realidade
concreta determinada, que ndo € estatica e definitiva. E uma realidade
que se faz no cotidiano. Por isso, € importante que este cotidiano seja
desvendado. O retorno permanente da reflexdo sobre a sua caminhada
como educando e como educador é que pode fazer avangar o seu fazer
pedagogico (CUNHA, 2004).

A formacéo do professor € um processo abrangente e complexo, como também
é um investimento necessario e imprescindivel para que se possa adquirir as condi¢des de
desempenho proprias do oficio da profissdo. Neste sentido, Formosinho (2009, p. 147)
ressalta que “a funcdo docente ¢ uma atividade profissional complexa que exige uma
formagédo continuada dos professores, com vista ao seu desenvolvimento pessoal e
profissional e ao desenvolvimento organizacional das escolas.”

Percebe-se, atualmente, que a formac&o contribui para o aprimoramento de uma
pratica critica reflexiva, visto que “[...] estar em formagdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vistas
a construgdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional”. (NOVOA,
1992, p. 25).

De acordo com Imberném (2010), a formacdo continuada dos professores €
fundamental em qualquer instituicdo educacional para melhorar a qualidade de ensino,
mas ndo e bem isso o que acontece tem muita formacdo e pouca mudanca, uma vez que
precisamos de uma nova cultura transformadora e formadora que traga novos projetos na
teoria quanto na pratica.

Neste mesmo contexto, Candau (1999) revela que a formacgéo continuada néo
pode ser concebida como uma forma de acumulacao de cursos, palestras, seminarios ou
técnicas, mas sim como meio a reflexividade critica sobre as préaticas e de reconstrucao
permanente de uma identidade pessoal e profissional em interacéo.

Sendo assim, ndo basta obter titulos, mas apropriar-se de conhecimentos tedrico-
praticos e criticos para compreender a realidade, como também atender as necessidades
pratica de sala de aula e consequentemente contribuira para um ensino gue supere a mera

instrumentalizacdo de saberes por parte do docente.
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Nessa perspectiva, Imbernén (2010) théfaiﬁ;"’a que a formacdo continuada é o
fomento de desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos professores,
elevando seu trabalho para transformacao de uma prética balizado na teoria e na reflexé@o
desta, para mudanca e transformacdo no contexto escolar, assim: O conhecimento
profissional consolidado mediante a formacgdo permanente apoia-se tanto na aquisicéo de
conhecimentos tedricos e de competéncias de processamento da informacédo, anélise e
reflexdo critica em, sobre e durante a acao, o diagnostico, a decisdo racional, a avaliacao
de processos e a reformulacéo de projetos (IMBERNON, 2010, p.75).

Diante desta afirmativa, fica evidenciado que a formag&o continuada, bem como
a reflexdo sob a prética docente favorece para a construcdo de saberes pedagdgicos
propiciando a autonomia do professor refere a gestdo de sua prépria qualificacdo

profissional. A esse respeito, Imberndn ressalta que

(...) a formagéo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma
reflexdo real dos sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicoes
educacionais e em outras institui¢cdes, de modo que lhes permitisse
examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas
atitudes, etc., estabelecendo de forma firme um processo constante de
autoavaliacio do que se faz e por que se faz. IMBERNON, 2010, p.47).

Nessa logica do pensamento, a formacdo do professor € primordial, uma vez
que esta permite que o docente aplique na pratica cotidiana as competéncias requeridas
para o desempenho individual e coletivo, conforme um padrdo de qualidade almejado.
Além disso, a atualizacdo cientifica, didatica e psicopedagdgica do professor consiste em
descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir a teoria.”. (IMBERNON, 2000,
p.49).

Dado o exposto, a qualificacdo profissional, seja ela inicial e/ou continuada, é
essencial para a abertura de novas experiéncias e novos paradigmas, fortalecendo e
refigurando os conhecimentos historicos acerca do exercicio da profissdo, uma vez que
formagao continuada parte da “condi¢do de inacabamento do ser humano e a consciéncia
desse inacabamento” (FREIRE, 1996, p.40). Portanto, ¢ fundamental que o docente
construa conhecimentos mediante a realidade da sua pratica profissional e principalmente
0 seu envolvimento de forma satisfatoria e assim sera capaz de efetuar sua fun¢do com
mais eficacia. Isso faz contribuir para o desenvolvendo um processo continuo de reflexao

na e sobre a agdo para uma pratica critica, criativa e transformadora.
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METODOLOGIA

De acordo com os procedimentos de coleta de informaces, esta pesquisa é de
cunho bibliografico. Segundo Fonseca (2002, p. 32), a mesma “¢ feita a partir do
levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”. A pesquisa em questao
permite que o pesquisador conhega as informacdes e amplie seus saberes no que se refere
ao problema do qual se procura a resposta.

O referido estudo é pautado em uma analise qualitativa dos principais conceitos,
pertinentes ao objeto de estudo. Além disso, buscou-se observacdes diarias, leitura de
artigos na area bem como dos campos tedricos sobre o contexto para se chegar a um
resultado satisfatdrio referente ao desenvolvimento constante do professor no processo

de formacdo continuada no ambito educacional.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A construcdo do saber docente € um processo essencialmente
heterogéneo, ndo sé pela natureza dos saberes, mas também pela
situacdo do corpo docente diante dos demais grupos produtores e
detentores de saber. (TARDIF et al ,1991)

O presente estudo favoreceu sobretudo a compreensdo de como o
desenvolvimento profissional dos professores é relevante e fundamental para formulacdo
de novas politicas e praticas de atuacdo no ambito educacional, uma vez que pode
contribuir para um trabalho com mais efetividade e qualidade. Nessa direcao,

concordamos com as palavras de Behrens

(...) espera-se que os professores consigam teorizar sua pratica, para
poder renové-la, e esta competéncia de (teorizar a pratica) ndo se
concretiza com treinamentos massificados, mas com questionamento,
reflexdo individual e coletiva, pensamento critico e criativo, producédo
prépria e educacao continuada. (BEHRENS, 1996, p.229).

Nessa perspectiva, percebe-se quao relevante é a formagéo do professor, pois é
essencial para a preparacdo e qualificacdo da pratica docente. Além disso, o
aperfeicoamento profissional possibilita subsidios para ressignificar saberes, praticas,

atitudes e compromisso cotidianos orientados a promogéo de uma educacgédo de qualidade
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social para os aprendizes. Lembrando Freirem(iloéuégéj p.39), refor¢ca que “na formacgao
permanente dos professores, o0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica [...]. ” Para Novoa (1992), a formacgao de professores deve estimular uma
perspectiva critico-reflexiva que fornega aos professores subsidios para o
desenvolvimento de um pensamento autdnomo. Ele aponta como componentes basicos
de formacdo docente: o desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento profissional e o
desenvolvimento organizacional

Os resultados encontrados mostram que diante dos contextos e cendrios acerca
da formacgdo docente, faz-se necessario refletir sobre as exigéncias do mercado de
trabalho, pois o professor deverd buscar estratégias inovadoras para mediar o
conhecimento, como também para corresponder com as demandas do século em vigor.

Também contatou-se que a qualificacdo profissional € sempre o ponto de partida
para a aquisi¢do de saberes, além das possibilidades de socializagdo de experiéncias
efetivas, contribuem para o fortalecimento do processo educativo. A esse respeito,
convém frisar que os saberes experienciais sdo constituidos na pratica, mas também séo
permeados pelos demais saberes. Novoa também contribui com esta discussdo quando

enfatiza que

E preciso reforcar os  professores como “conhecedores”,
construindo uma agdo pedagogica baseada nas suas intuigdes, nas suas
reflexbes sobre a pratica e na sua capacidade de deliberar-em-acdo. O
conhecimento profissional docente é dificil de apreender, tem uma
dimensao tedrica, mas nao é sé tedrico, tem uma dimensdo pratica, mas
ndo é so pratico, tem uma dimensdo experiencial, mas ndo é apenas
produto da experiéncia. E um conjunto de saberes, de disposicdes e de

atitudes mais a sua mobilizagio em agdo. (NOVOA ,2011, p. 75)

Sobre esse pressuposto, percebe-se que 0s conhecimentos sdo internalizados por
meio das vivencias diarias. Candau acrescenta que é[...] fundamental ressaltar a
importancia do reconhecimento e valorizacdo do saber docente no &mbito das préaticas de
formacdo continuada, de modo especial dos saberes da experiéncia, ndcleo vital
do saber docente, e a partir do qual o professor dialoga com as disciplinas e os saberes
curriculares. Os saberes da experiéncia fundamentam-se no trabalho cotidiano e no
conhecimento do seu meio. S&o saberes que brotam da experiéncia e sdo por ela

validados. [...] Eles constituem hoje a cultura docente em agéo, e € muito importante que
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sejamos capazes de perceber essa cultura, que ndo pode ser reduzida a nivel cognitivo.
(CANDAU,1996, p. 146)

Portanto, os dados analisados pontuaram-se que a formacdo continuada é
imprescindivel para o desenvolvimento do pensamento critico reflexivo do professor em
relacdo a pratica docente. Conforme Tardif (2007, p. 53): [...] a préatica pode ser vista
como um processo de aprendizagem por meio do qual os professores retraduzem sua
formacédo e a adaptam a profissao, eliminando o que lhes parece inutilmente abstrato ou
sem relacdo com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira
ou de outra.

Verificou-se também que a preparacdo do profissional docente contribui para a
qualidade da aprendizagem do alunado, bem como para a ampliacdo do conhecimento
sobre o0 ensinar e o aprender. Além disso, o professor precisa constantemente se
aperfeicoar, pois permitira que o mesmo elabore aulas que envolva e torne o aluno
protagonista de seu processo de aprendizagem.

Assim, ndo se pode conceber, nos dias atuais, um profissional docente como um
mero transmissor de conhecimentos e disciplinador de pessoas, mas sim, um profissional
capaz de exercer a sua docéncia como profissdo e com profissionalismo, isto €, que saiba
articular saberes, indagacgdes, ouvir experiéncias e refletir suas acbes docentes dando voz
aos alunos e, desta forma, sendo comprometido com seu papel de educador (TARDIF,
2002). Enfim, a formacdo continuada é de suma relevancia, uma vez que desenvolve a
autonomia dos professores no gerenciamento de sua propria formacao, bem como auxilia,

potencializa e viabilize a autoformacédo do pensamento autbnomo do professor.
CONSIDERACOES FINAIS

O professor assume o papel de agente social das transformacdes de
ordem epistemoldgica, social, cultural, politica e pedagogica,
fortalecendo sua atuagdo no contexto da escola, da sala de aula e da
sociedade” e, ainda, construindo autonomia pedagogica e pessoal. Silva
,2004)

Mediante as analises desenvolvidas acerca do contexto em estudo, ficou
evidenciado que a formacdo continua de professores anos iniciais assume um papel
imprescindivel no processo de aperfeicoamento profissional tedrico e pratico para o

exercicio da profissdo. Além disso, o professor precisa desenvolver a compreensdo do
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conhecimento em suas mdltiplas dimensdes, uma vez que contribuird para encontrar
solugdes a questdes vinculadas a dificuldades apresentadas pelos discentes. Isso faré a
diferenca na incluséo e na efetiva aprendizagem.

O professor que atua no ensino fundamental anos iniciais, necessita (re) construir
cotidianamente os seus saberes, pois configura-se numa nova racionalidade, em que a
pratica reflexiva contribuird para a formalizagdo dos conhecimentos fundamentais a
execucdo das tarefas que lhe séo essenciais a toda profisséo.

Dessa maneira, consideramos ser indispensavel a formacao continuada, pois faz
parte de uma busca constante do proprio docente conforme as transformagfes que vem
ocorrendo na sociedade contemporanea. Outrossim, o processo formativo precisa ser
dindmico durante a sua formacao inicial e continuada. A esse respeito, Imbernén, (2010,
p. 45) reforca, se quisermos que a formacdo continuada seja viva e dindmica, devemos
uni-la a uma carreira profissional que “inclua incentivos profissionais e promogoes € que
tente recompensar os que se interessam por ela”.

No ambito dessas discussdes, 0 nosso estudo ainda continua em processo, outras
contribuicdes surgirdo, mas ja fica evidenciado que as vivéncias nos favorecem uma
reflexdo sobre a melhoria no processo de ensino, uma vez que, as mudancas que
ocorreram ao longo da historia a respeito do professor e seus saberes, vem a partir da
pratica, como também dos conhecimentos da formacao, permitindo assim, a construgédo

da identidade profissional e pessoal de cada docente.
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