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RESUMO

O objetivo geral deste projeto é mapear a diversidade étnica dos alunos indigenas do Instituto de
Educacdo, Agricultura ¢ Ambiente (IEAA/UFAM) nos ultimos 15 anos (2006-2021). Dado que,
mesmo reconhecendo avanco nas politicas publicas de inser¢do dos indigenas nas universidades, o
acesso ¢ permanéncia de jovens indigenas no ensino superior ¢ desafiador, pois ainda hoje os
indigenas sdo considerados “minoria” e enfrentam diversas dificuldades de acesso a servigos basicos.
Nesse sentido, o projeto baseia-se em uma pesquisa de cunho qualitativo, utilizando-se de coleta de
dados bibliograficos, por meio de questdes problema, e utilizando-se do método historico, a fim de
compreender como se deu o acesso de indigenas nos ultimos 15 anos no Instituto de Educagio,
Agricultura e Ambiente (IEAA), uma vez que em 2021 foi celebrado 15 anos de instauracdo do
Instituto em Humaitd-AM. Para tanto, foi realizada nos ultimos seis meses a revisdo bibliografica
continua, conforme o cronograma, a fim de aprofundar a tematica e, posteriormente, a base tedrica da
analise. Assim como também foi realizada a solicitacdo de dados a Geréncia e Assisténcia Educacional
(GAEDU-IEAA) por meio de questdes, com a finalidade de obter informagdes que visem responder o
objetivo deste projeto. Destas questdes, algumas obtivemos resposta € outras ndo. Assim, realizamos
uma analise dos dados que temos a disposicdo e também discorremos sobre a auséncia de outros
dados.

Palavras-chave: Mapeamento, Indigenas, Ensino superior, Universidade, [IEAA-UFAM.

INTRODUCAO

Ao final dos anos 90, o Brasil mantinha a educacao superior indigena fora de qualquer
agenda do governo, pois, naquele momento, a prioridade era implantar escolas de ensino
béasico nas terras indigenas. Dessa forma, a Constitui¢do Federal de 1988 ficou conhecida
como um divisor de 4guas, visto que “produziu uma virada conceitual que alterou

significativamente as relagdes do Estado com os povos indigenas” (Bonin, 2008, p. 99 apud.
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Bergamaschi; Doebbet; Brito, 2018, p. 39). Apesar disso, as acdes que efetivamente
contribuiram para o ingresso de estudantes indigenas no ensino superior sdo mais recentes,
por meio de convénios entre a Fundagio Nacional do Indio (Funai) e algumas institui¢des
privadas e comunitarias. Além disso, o Programa Universidade para Todos (ProUni),
iniciativa do Governo Federal, também tem sido de grande importancia como uma forma de
entrada de estudantes indigenas no ensino superior privado (Bergamaschi; Doebbet; Brito,
2018).

Por meio de cursos especificos, como o Programa de Licenciaturas Interculturais
Indigenas (Prolind), criado pelo Ministério da Educagdo (MEC), e a oferta de vagas especiais
ou suplementares nos cursos regulares, também conhecidos como cotas, ¢ que foi possivel a
expansao do ingresso de indigenas no ensino superior publico (Amaral, 2010 apud.
Bergamaschi; Doebbet; Brito, 2018). Com isso, em 2004, registrou-se cerca de 1.300
estudantes indigenas do ensino superior e, ap6s a implantagdo e cumprimento do Plano
Nacional de Educacdo e de outras diretrizes, que consolidaram direitos indigenas, este numero
aumentou para, aproximadamente, 8 mil estudantes indigenas em 2012 (Lima, 2012 apud.
Bergamaschi; Doebbet; Brito, 2018), o que simboliza um crescimento significativo.

No entanto, mesmo reconhecendo avango nas politicas publicas de inser¢do dos
indigenas nas Universidades, o acesso e permanéncia de jovens indigenas no ensino superior ¢
desafiador, assim como para outros jovens autodeclarados pretos e pardos e de camadas
populares da sociedade. Isso porque o tema ainda gera muita polémica e ¢ constantemente
discutido o valor que as cotas possuem, havendo muitas opinides controversas sobre a
importancia da aplicacdo de vagas especiais ou oportunidades de ingresso dirigidas para a
chamada “minoria”.

Com isso, sabe-se que a regido Amazonica ¢ rica em diversidade e comporta a maior
quantidade de povos indigenas no Brasil, com cerca de 440 mil indigenas e mais 180 povos
conhecidos (IBGE, 2022). Apesar disso, ainda hoje os indigenas sdo considerados “minoria” e
enfrentam diversas dificuldades de acesso a servigos basicos, como saude ¢ educagao,
principalmente, a educagdo superior. E, apesar das Acdes Afirmativas, aplicadas com a
finalidade de garantir vagas especificas para pretos, pardos e indigenas, em 2012, foram
registrados apenas 8 mil estudantes indigenas no ensino superior.

Nesse contexto, este trabalho trata-se de uma pesquisa do Projeto de Iniciagdo
Cientifica - PIBIC (2022/2023) do IEAA-UFAM, associada ao Grupo de Pesquisas Arandu e
financiada pela FAPEAM, que se apoia na justificativa de que , no ano de 2021, o IEAA

comemorou seus 15 anos de funcionamento e, uma vez que estamos na regido Amazonica, na
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qual se concentra o maior numero de indigenas, com cerca de 440 mil indigenas e mais de
180 povos, além dos grupos isolados vé- se a necessidade de construir um mapa étnico do
IEAA/UFAM.

Foi através da Portaria do Consuni 028/2005 que nasceu o Instituto de Educagio
Agricultura ¢ Ambiente — IEAA Campus Vale do Rio Madeira, tendo sua implantagao
efetivada em 04 de outubro de 2006, no municipio de Humaitd-AM. Atualmente, o IEAA
oferta seis cursos de graduacao, sendo dois cursos de bacharelado (Engenharia Ambiental e
Agronomia), trés cursos de dupla licenciatura (Letras — Portugués e Inglés, Quimica e
Biologia, Matematica e Fisica) e o curso de Pedagogia. Além disso, o IEAA oferta dois cursos
de pods-graduagdo a nivel de mestrado, garantindo a continuidade de estudos para muitos
estudantes, tendo ao total, aproximadamente, 1.200 alunos matriculados.

Dessa forma, serd possivel obter um panorama geral dos alunos indigenas que
frequentaram a Universidade nos ultimos 15 anos (2006-2021), bem como analisar se o
sistema de assisténcia e permanéncia, como as cotas, estd sendo devidamente aplicado para
estes estudantes. Além disso, recentemente, o IEAA/UFAM completou seus 15 anos de
existéncia, o que torna o mapeamento étnico ainda mais memoravel, por registrar a historia
cultural da institui¢@o e dos estudantes que por ela passaram.

Desse modo, esta pesquisa objetiva realizar um mapeamento étnico dos estudantes
indigenas no Instituto dos ultimos 15 anos, considerando algumas questdes problema: a
quantidade de vagas reservadas para os estudantes indigenas t€m sido usadas? Quantas e quais
etnias acessaram e acessam o ensino superior no IEAA? Quantos estudantes indigenas
concluiram o curso? Quais cursos tém maior ou menor presenca de estudantes indigenas?
Qual a percentagem de alunos divididos por sexo distribuido por curso? Quais impactos da
presenca de estudantes indigenas no IEAA se tornam visiveis no decorrer de sua histéria?

Dessa forma, esta pesquisa se fundamenta na trajetoria académica e nos desafios dos
alunos indigenas no ensino superior, no municipio de Humaita-AM (Bernardo, 2020), bem
como nos estudos das politicas de acesso e permanéncia de estudantes indigenas nas
universidades brasileiras (Bergamaschi; Doebbet; Brito, 2018) e nos aspectos historicos e
interculturais acerca dos jovens indigenas nas universidades brasileiras (Ressureigdo;
Sampaio, 2015). Além disso, também aborda uma analise dos “porqués” das cotas indigenas
no acesso ao ensino superior (Cardoso, 2020). Por fim, a pesquisa assume um carater
qualitativo, fazendo uso de pesquisa bibliografica e do método historico para coletar e analisar

os dados (Marconi; Lakatos, 2003).
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METODOLOGIA

A pesquisa foi de cunho qualitativo, utilizando-se de coleta de dados bibliograficos e
utilizando-se do método histdrico. Segundo, Marconi e Lakatos (2003), o método historico,
promovido por Boas, parte do principio de que “as atuais formas de vida social, as institui¢cdes
e 0s costumes tém origem no passado, [e, por isso] € importante pesquisar suas raizes, para
compreender sua natureza e funcdo” (p. 106-107). Dessa forma, esse método consiste em
investigar acontecimentos, processos ¢ instituigdes do passado a fim de verificar suas
influéncias na sociedade atual. Ainda de acordo com Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa
bibliografica se constitui de oito etapas, que sdo: escolha do tema, elaboracdo do plano de
trabalho, identificacdo, localizagdo, compilagdo, fichamento, analise e interpretagdo e, por
fim, redacdo. O estudo baseado em fontes bibliograficas tem grande importancia, pois explora
dados e traz “informagdes concatenadas por um caminho cientifico capaz de despertar novas
reflexdes em torno do tema explorado” (Cardoso, 2020, p. 3).

Desse modo, estabelece-se a constituigdo do presente trabalho de investigacdo
bibliografica, sendo sua natureza e seus objetivos componentes fundamentais na escolha ou
definicdo do método a ser aplicado e dos procedimentos de andlise dos dados recolhidos.
Neste sentido, o método de trabalho estd ancorado em trés momentos: no primeiro momento,
foi feita uma busca e consulta de dados juntamente a Geréncia e Assisténcia Estudantil
(GAEDU) do IEAA; no segundo momento, foi feita a analise documental dos dados; e, por
fim, no terceiro momento, houve elaboracdo e sistematizacdo dos dados coletados, que

resultard em um mapeamento étnico do Instituto, bem como um relatorio final da pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO

E importante definir alguns conceitos acerca das vagas reservadas para indigenas.
Segundo Amaral (2010), as cotas e as vagas especiais ou suplementares sao distintas, pois,
enquanto as cotas tratam-se da definicdo de um ntimero determinado de vagas para um grupo
social especifico dentro do quadro de vagas gerais, as vagas especiais ou suplementares sao
caracterizadas por exceder o nimero de vagas gerais, sem afetar a concorréncia dos outros
candidatos. Assim, algumas universidades oferecem as vagas especiais ou suplementares
como forma de ingresso para estudantes indigenas, no entanto, justamente por serem vagas

suplementares, essas vagas ndo possuem garantia de recursos no orcamento da universidade, o
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que acaba prejudicando consideravelmente a permanéncia desses alunos no ensino superior
(Paula, 2013). Além disso, ndo sdo todas as universidades que dispdem dessa modalidade,
sendo mais comum apenas a aplicag¢ao das cotas para Pretos, Pardos e Indigenas.

Ainda sobre esse assunto, sabe-se que a Regido Norte comporta o maior numero de
indigenas do pais, porém apenas 35% das IES publicas possuem ag¢des afirmativas, ou seja,
ndo se verifica uma quantidade proporcional de agdes afirmativas em regides que concentram
grandes numeros de indigenas. Ao contrario disso, na Regido Sul hd menor nimero de
populacdes indigenas e um niimero maior de ac¢des afirmativas, com cerca de 61,9% das IES

publicas adeptas (Paladino, 2012). Sabendo disso, partiremos para os resultados e discussoes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, foi realizada a solicitagdo de dados a Geréncia e Assisténcia Educacional
(GAEDU-IEAA), de acordo com a descrigdo metodoldgica do projeto, através de Oficio
encaminhado pelo SEI em setembro de 2022. As informacgdes requeridas foram enviadas em
formato de perguntas, totalizando seis, das quais: 1) Qual a quantidade de vagas reservadas
para estudantes indigenas nos ultimos 15 anos (2006-2021) no IEAA?; 2) Quantas dessas
vagas reservadas nos ultimos 15 anos (2006-2021) foram utilizadas para ingresso de indigenas
no IEAA?; 3) Quantas e quais etnias acessaram o0 ensino superior nos ultimos 15 anos
(2006-2021) no IEAA?; 4) Quantos estudantes indigenas concluiram o curso nos ultimos 15
anos (2006-2021) no IEAA?; 5) Quais cursos tém maior ou menor presenca de estudantes
indigenas?; 6) Qual a porcentagem de indigenas separados por sexo distribuido por curso nos
ultimos 15 anos (2006-2021) no IEAA?

Seguem as questoes com os devidos resultados obtidos e as referentes discussdes:

1) Qual a quantidade de vagas reservadas para estudantes indigenas nos ultimos
15 anos (2006-2021) no IEAA?

Nao obtivemos resposta sobre o quantitativo de vagas reservadas para estudantes
indigenas ¢ nem a razao da auséncia desses dados. Isso aponta para uma desvalorizagao dos
povos originarios na regido em que estdo presentes em maior nimero, sendo mais acolhidos
com as politicas publicas em outras regides que ja ndo estdo presentes em grande quantidade.
Além disso, evidencia uma problematica em relagdo a aplicabilidade das acdes afirmativas em
regioes como o sul do Amazonas, pois ndo ha registros se realmente ha vagas reservadas a
comunidade indigena e, consequentemente, quais as oportunidades de ingresso no ensino

superior.
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2) Quantas dessas vagas reservadas nos ultimos 15 anos (2006-2021) foram

utilizadas para ingresso de indigenas no IEAA?

2006 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 201 | 2020 | 2021 Total
9

Agronomia 1] —_ - 01 - 01 02 02 - 01 01 04 -— 03 - - 17
Engenharia Ambiental 01 —_ - 01 - - 01 01 - 02 04 - 02 04 - - 16
Biologia e Quimica o1 —_ - - - o1 - 01 - - - - [1] 02 - 01 08
Pedagogia - — — 02 01 —— 01 — - - 02 — -— 01 01 - 08
Letras _— —- —_— _— . _— _— 01 01 _— _— 01 01 02 _— _— 06
Matematica e Fisica - —_ 02 - 01 01 - 01 - - - 02 05 01 - - 14

Quantitativo Final [3:]

Observando o quadro acima, pode-se verificar que, durante os 15 anos de IEAA,
apenas 69 indigenas autodeclarados passaram pelo instituto e o nimero de ingressantes em
cada curso, por ano, foi sempre entre um e quatro, com exce¢do do curso de Matematica ¢
Fisica no ano de 2018, que teve cinco ingressantes. Por conseguinte, no ano de 2007 nao
houve nenhum registro de entrada de alunos indigenas em nenhum dos cursos. Além disso,
enquanto os cursos de Agronomia, Engenharia Ambiental e Biologia e Quimica j& recebiam
ingressantes indigenas desde 2006, o curso de Matematica e Fisica recebeu os dois primeiros
ingressantes em 2008; o de Pedagogia, em 2009; e o curso de Letras s6 foi receber o primeiro
ingressante indigena em 2013, sendo o Unico do ano. Também ¢é possivel observar que ha
grandes intervalos sem entrada de alunos em cada curso, ou seja, no curso de Biologia e
Quimica, por exemplo, ha dois grandes intervalos de quatro anos sem ingressantes indigenas,
entre 2006-2011 e 2013-2018.

Diante desses dados, podem ser formuladas algumas questdoes problema, como: qual
ou quais seriam os motivos para tdo poucos ingressantes? Por que intervalos de ingressos tao
longos entre um ano e outro? Por que o curso de Letras demorou tanto tempo para receber
seus primeiros ingressantes indigenas? Esses alunos registrados sdo realmente todos os alunos
indigenas que passaram pelo Campus, ou teriam também alunos indigenas nao declarados ou
que ingressaram através da ampla concorréncia? Qual seria a razao de ingressarem através da
ampla concorréncia sem autodeclarar a etnia?

3) Quantas e quais etnias acessaram o ensino superior nos ultimos 15 anos
(2006-2021) no IEAA?

Essa informac¢do também ndo foi disponibilizada e também ndo foi justificada a
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auséncia da resposta a questdo. A auséncia do registro das etnias dos alunos que frequentam o
instituto € preocupante, pois pode indicar uma generalizagdo dos sujeitos indigenas,
considerando que existem inumeras etnias e cada uma com suas particularidades e
singularidade cultural. Dessa forma, essa situacdo aponta para uma negligéncia das partes
responsaveis, pois, ano apos ano, estudantes indigenas ingressam no instituto sem que sua
etnia tenha sido notada e registrada. Qual teria sido o motivo para ndo obterem o registro das
etnias? Além de que, a informacdao levantada em nossa questao ¢ imprescindivel para o
resultado dessa pesquisa, pois o objetivo principal ¢ mapear a diversidade étnica dos alunos
indigenas do instituto. No entanto, ndo ¢ possivel realizar esse mapeamento sem o registro das
etnias.

Com base nisso, seria possivel considerar, entdo, que a instituicdo de ensino estaria
reproduzindo um olhar presente na sociedade em geral, ao supor que todos os indigenas sdo
iguais, ndo necessitando de especificacdo de suas etnias. Assim, os individuos dessa
sociedade observam os demais grupos de pessoas, os “diferentes”, sempre como “os outros”,
em que a Unica caracteristica relevante € a sua etnia ou o estereotipo associado a ela. Ou seja,
de modo geral, a sociedade ainda compreende os indigenas apenas como “indios”,
desconsiderando suas cosmologias e suas caracteristicas culturais particulares.

4) Quantos estudantes indigenas concluiram o curso nos ultimos 15 anos

(2006-2021) no IEAA?

Formado Desistents lubilada Sem Evasdo
Agronomia 04 o4 02 a7
Engenharia Ambiental 0o 02 02 11
Biolog a e Quimica 0 -—- 0z 05
Pedagogia 03 0 02 L1
Letras 0 oz - a3
Matematica e Fisica 01 02 02 k]
Total 11 a7 08 37

Esse quadro, em complemento ao primeiro apresentado, permite observar que dos 69
alunos indigenas que ingressaram no instituto, apenas 11 alunos indigenas se formaram, em
15 anos. Os cursos que mais formaram indigenas até entdo foram Agronomia e, em segundo
lugar, Pedagogia, com 4 e 3 estudantes formados, respectivamente, enquanto os demais cursos

formaram apenas 1 estudante cada. Apesar disso, ainda ha 37 estudantes regulares, sem
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evasdo, que podem chegar a se formar no instituto. Ao longo desses anos, foram registradas 7
desisténcias ao total e 8 estudantes foram jubilados, ou seja, passaram do periodo estipulado
para se formarem. O curso com maior taxa de formacao e, a0 mesmo tempo, de desisténcia ¢
Agronomia. Os cursos que mantém o maior nimero de alunos regulares no curso sdo
Engenharia Ambiental, com 11 alunos; seguido de Matematica e Fisica, com 9; Agronomia,
com 7; ¢ Biologia e Quimica, com 5. Consequentemente, 0os cursos com menos alunos
regulares sdo Pedagogia, com 2 alunos; e Letras, com 3.

Esses dados nos mostram que a entrada de alunos indigenas no instituto ndo garante,
necessariamente, a sua formag¢ao no curso, pois muitos desses alunos ingressantes desistem,
sdo jubilados ou ainda continuam no curso, mas sem se formar. Entdo, isso nos faz pensar
quais as dificuldades esses alunos enfrentaram ou enfrentam ao realizar o curso? O que ainda
falta para que esses alunos regulares finalmente concluam sua graduagao?

5) Quais cursos tém maior ou menor presenca de estudantes indigenas?

Segundo os dados repassados, o curso com maior presenca de alunos indigenas ¢ o
curso de Agronomia e o curso com menor presenga ¢ o de Letras Portugués e Inglés. A partir
disso, ¢ importante considerar o contraste entre esses dois cursos de graduagdo: um ¢ a nivel
de bacharelado e na area de exatas, enquanto o outro ¢ de licenciatura na 4rea de humanas.
Dessa forma, percebe-se que o curso de Letras ¢ o menos procurado ou o menos acessado pela
comunidade indigena, o que indica que o IEAA nao esta formando professores indigenas.
Com isso, ¢ importante considerar que durante a implementacao do programa de fomento ao
ingresso de indigenas no ensino superior, no Governo Lula, “as politicas publicas de educacdo
superior indigena tiveram como foco, principalmente, a formacao de professores indigenas em
nivel superior” (Souza Lima, 2008 apud. Paladino, 2012, p. 179). Contudo, esse ¢ o ponto em
questdo: a busca por um curso de licenciatura para a comunidade indigena abriu uma
demanda por cursos especificos com licenciaturas interculturais, o que ndo ¢ o caso de Letras
no IEAA. Assim, qual seria a problematica existente nesse curso para que este seja 0 menos
procurado, at¢ mesmo entre as licenciaturas? Em contrapartida, quais vantagens o curso de
Agronomia apresenta para esses ingressantes que nao sao encontrados no curso de Letras e

nos demais cursos?
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6) Qual a porcentagem de indigenas separados por sexo, distribuido por curso,

nos ultimos 15 anos (2006-2021) no IEAA?

Feminino Masculino
Agronomia a7 a7
Engenharia Ambiental a8 a8
Biologia e Quimica 06 0z
Pedagogia o6 a2z
Letras 04 a2
Matematica e Fisica 08 04
Total 39 25

Os alunos indigenas disciminados abaixo ingressaram no curso de
Agronomia, mas desistiram e 2pds reingressaram nos 2aN0s QUe SegUem:

Ingresso Reingresso
2006 - Angela Maria 5antos Souzs 2011
2009 - Luiz Alberto Belmiro da Silva 2013 e 2018

Os alunos indigenas disciminados abaixo ingressaram no curso de
Matem itica e Fisica, mas desistiram e apds reingressaram nos anos que

- SegUeMm:
Ingresso Reingresso

2010 - Rita Lee Margques de Olivera 2018

2011 - Raul Seixas Marques de Oliveira 2013

Esse quadro informa quantos estudantes do sexo masculino e do sexo feminino estdo
presentes em cada curso. Vale lembrar que essa analise ndo abrange questdes de género, pois

seria necessario um aprofundamento tedrico maior € mais tempo para coletar dados e

[P

analisa-los. Contudo, é possivel observar que dois cursos estdo em equilibrio quanto
presenca de indigenas do sexo masculino e do sexo feminino, a saber: Agronomia e
Engenharia Ambiental. Enquanto isso, os demais cursos possuem maior presenca de
estudantes do sexo feminino, estando em destaque o curso de Matematica e Fisica com 8
estudantes do sexo feminino e 4 do sexo masculino. Em seguida, os cursos de Biologia e
Quimica e Pedagogia possuem o mesmo quantitativo: 6 estudantes do sexo feminino e 2 do
sexo masculino. Por fim, o curso de Letras, com 4 estudantes do sexo feminino e 2 do sexo
masculino. Em geral, os cursos do IEAA receberam maior presenca de estudantes do sexo
feminino, totalizando 39 estudantes.

Qual a razdo para que estudantes do sexo feminino estejam em maior nimero na
universidade? De que forma as relagdes dentro e fora da comunidade indigena influenciam

nesse quantitativo? Por que estudantes do sexo masculino ndo estdo tdo presentes no nivel
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superior em relacdo a estudantes do sexo feminino?

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados obtidos e das andlises realizadas, € possivel concluir que os alunos
indigenas ainda ndo sdo tdo visiveis dentro da universidade, mesmo em locais em que ha
maior presenca de comunidades indigenas. No IEAA, ingressaram um total de 69 alunos
indigenas ao longo dos 15 anos. Com isso, a presen¢a de indigenas ¢ maior nos cursos de
ciéncias exatas, como Agronomia e¢ Engenharia Ambiental, em oposi¢do aos cursos de
licenciaturas, em que ha menor presencga, especialmente Letras. Isso aponta para uma escassez
na formacdo de professores indigenas na area de linguas e literatura na cidade de
Humaitd/AM. Por conseguinte, encontra-se maior presenca de estudantes indigenas do sexo
feminino nos cursos em geral, mantendo equilibrio no nimero de estudantes do sexo feminino
e masculino nos cursos de Agronomia ¢ Engenharia Ambiental. Por fim, percebe-se que o
numero de estudantes que se formaram ao longo desses 15 anos foi drasticamente inferior ao
nimero de ingressantes neste mesmo periodo, pois, de 69 ingressantes, apenas 11 alunos se
formaram sem levar em considera¢do se sdo do sexo feminino ou masculino. Além disso,
consideramos que a auséncia de dados ja ¢ um dado e, com isso, observamos a falta de
registro das etnias presentes no instituto apontando para uma negligéncia e generalizagao dos
estudantes indigenas, uma vez que cada etnia possui suas singularidades e cosmovisdes.

Essas informagdes levantadas, me faz questionar as politicas publicas voltadas as
comunidades indigenas, visto que a educagdo superior em Humaitd/AM ainda precisa
melhorar muito no acolhimento de alunos indigenas, ndo s6 com agdes afirmativas e com a
oferta de cursos que supram as demandas das comunidades, mas também na conscientizagado e
na formacdo de pensamento critico dos individuos que frequentam a Universidade. Isso
porque, durante esses 4 anos em que estive no IEAA, ndo pude sentir a presenca da
comunidade indigena entre os alunos, como se, os poucos que ali estdo, vivessem escondidos
ou até desunidos. Claramente isso nao ¢ culpa dos discentes indigenas ou de alguém em
especifico, mas sim de uma estrutura maior em que se manifesta como um sintoma de uma
comunidade académica fechada para debates sociais. Me pergunto se esses estudantes estdo
sendo acolhidos e tendo voz dentro da instituicdo e, muito mais, se estdo realmente
conseguindo alcangar a oportunidade de ingresso no ensino superior.

Por conseguinte, apesar de dados consideraveis, conclui-se que ndo ha registros

suficientes que possibilitem maior aprofundamento no tema, seria necessario muito mais
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tempo pesquisando sobre esse tema. Dessa forma, este trabalho foi capaz de contribuir para o
levantamento de novas questdes, o que torna necessario que mais pesquisadoras e
pesquisadores se envolvam na tematica e busquem refletir acerca dessas problematicas. Além
disso, esta pesquisa pode abrir caminho para a reflexdo de possiveis solugdes acerca das
problematicas observadas, como: a auséncia do registro de etnias; a escassez de alunos
indigenas no curso de Letras; o nimero consideravelmente baixo de alunos ingressantes e,
muito mais, de alunos formados; etc.

Para que o acesso de estudantes indigenas seja maior, o instituto pode tentar rever o
PPC dos cursos e avaliar se estes sdo palpaveis para a comunidade indigena. E preciso que a
universidade ofereca vagas para indigenas e que aplique agdes afirmativas para manter estes
alunos dentro dos cursos, bem como enfatizar a divulgacao de informagdes importantes, dos
prazos, das maneiras de ingresso, etc, para que estes alunos possam visualizar suas
oportunidades e opgdes. E, ao ingressarem, esses alunos precisam de acompanhamento e
apoio, pois, se manter na universidade, pode ser muito desafiador quando, desde o inicio, nao

ha suporte suficiente, principalmente para estudantes indigenas.

REFERENCIAS

BERGAMASCHI, M. A.; DOEBBER, M. B.; BRITO, P. O. “Estudantes indigenas em
universidades brasileiras: um estudo das politicas de acesso e permanéncia”. Rev. bras. Estud.
Pedagog., Brasilia, v. 99, n. 251, p. 37-53, jan./abr. 2018.

BERNARDO, A. de L. “A trajetoria académica e os desafios dos alunos indigenas do ensino
superior no municipio de Humaita-AM”. 2020. Orientadora: Adriana Francisca de Medeiros. TCC
de Graduagdo (Licenciatura Plena em Pedagogia) - Universidade Federal do Amazonas.

CARDOSO, R. E. R. “Os ‘porqués’ das cotas indigenas no acesso ao ensino superior”.
Revista Encantar — Educacgdo, Cultura e Sociedade — Bom Jesus da Lapa, v. 2, p. 01-15,
jan./dez. 2020.

CTIC-UFAM, Centro de Tecnologia da Informagao ¢ Comunicagdo. “Em solenidade de 15
anos de criacdo do IEAA, reitor e vice-reitora anunciam pedido de emenda parlamentar
para o Instituto de Humaita”. 2021. Disponivel em:
https://ufam.edu.br/noticias-destaque/3072-em-solenidade-de-15-anos-de-criacao-do-ieaa-reit
or-e-vice-reitora-anunciam-pedido-de-emenda-parlamentar-para-o-instituto-de-humaita.html.
Acesso em: 12 fev 2022.

IBGE. “Municipios com as maiores populacées indigenas do Pais”. 2010. Disponivel em:
https://indigenas.ibge.gov.br/graficos-e-tabelas-2.html. Acesso em: 26 mar 2022.

PAULA, Luis Roberto de. O ensino superior indigena como politica publica: elementos
para a constru¢do de um modelo metodolégico de avaliagcdo e comparagdo de experiéncias
locais. Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 94, n. 238, p. 795-810, set./dez. 2013.



=

E IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

MANAUS (AM). Edital n° 19 — adesao do sistema de selecio unificado — Sisu 2°/2021.
SEI n° 0620168. Referéncia do Processo: 23105.024579/2021-66.

IS5N: 2358-8829

MARCONI, M. de A; LAKATOS, E. M. “Fundamentos de Metodologia Cientifica”. Sao
Paulo: Editora Atlas S.A. 5* ed. 2003.

PALADINO, Mariana. Algumas notas para a discussao sobre a situacao de acesso e
permanéncia dos povos indigenas na educacio superior. Praxis Educativa, Ponta Grossa,
v. 7, Numero Especial, p. 175-195, dez. 2012. Disponivel em:
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa. Acesso em: 14 jun 2023.

RESSURREICAOQ, S. B. da; SAMPAIO, S. M. R. “Jovens indigenas nas universidades
brasileiras: alguns aspectos historicos e interculturais”. Re. Bras. Educ., Maringa-PR, v. 15,
n. 3 (39), p. 109-139, setembro/dezembro 2015.



