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RESUMO

Fazer da sala de aula um ambiente fértil para a aprendizagem, bem como um espago de trocas de saberes
¢ um grande desafio para o professor. Inimeros s@o os empecilhos relatados por eles que os dificultam
a alcancar o almejado objetivo: carga horaria excessiva, numero grande de alunos, baixos salérios, falta
de formagdo continuada... No entanto, outro grande desafio atual da educacao e, por consequéncia, dos
educadores, ¢ a efetiva inclusdo dos alunos PCDs em salas de aula regulares. Quando falamos entio
da inclusao desse publico nas escolas ofertantes de turmas de Ensino Fundamental — Anos Finais, outros
inameros desafios sdo impostos e acrescentados aqueles ja relatados, € que estdo presentes diariamente
na rotina dos docentes. Pensando nisso, o presente artigo busca trazer as angustias, os anseios, 0s
sucessos e também os fracassos de professores atuantes em turmas de 6° ao 9° ano da Escola Paroquial
do Loteamento Samambaia, no municipio de Petropolis — RJ, por meio de relatos informais, ou seja, por
meio de bate-papos na sala dos professores, trocas de experiéncias nos corredores entre docentes,
conversas entre docentes ¢ mediadores, culminando no relato de reunido de formagao de equipe para
socializar as informagdes coletadas e discutir o que pode ser feito superar os entraves relatados, quais
recursos tecnologicos podem ser utilizados para dar suporte e facilitar o trabalho docente e assim, tornar
o espaco educativo um verdadeiro espago de inclusdo, socializagdo e futura atuagdo cidada do educando.
Como base para a discussdo, serdo utilizados, além dos relatos, trechos da legislacdo educacional
vigente, bem como autores especialistas em educacdo inclusiva que vislumbrem a inclusdo nos Anos
Finais do Ensino Fundamental ndo s6 uma necessidade legal, mas principalmente uma realidade possivel
e necessaria no Brasil.

Palavras-chave: Educacao, Inclusdo, Professores, Desafios, Tecnologia.
INTRODUCAO

Falar sobre inclusdo escolar com alguns professores ainda gera muita apreensdo e
sensagdo de incapacidade. A inclusdao escolar ¢ hoje uma realidade, mas também um grande

desafio, pois incluir vai muito além de apenas colocar os sujeitos num “mesmo ambiente”.
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Assim, enquanto docente atuante no Ensino Fundamental — Anos Finais e também como
Supervisora Educacional no Ensino Profissionalizante, buscar colaborar com a inclusdo no meu
dia a dia escolar ¢ um desafio que me motiva a aprender mais sobre o tema e a compartilhar
aquilo que foi aprendido.

A nossa Constituigdo Federal — de 1988, em seu artigo 205, dispde que a educagdo ¢é
“direito de todos e dever do Estado e da familia”. Contudo, ainda hoje, mesmo com os alunos
matriculados em salas regulares (o que atende ao artigo 208, inciso III, da mesma constitui¢ao),
as duvidas e desafios dos docentes continuam e, se somados aos diversos problemas ja
enfrentados pela classe docente como carga horaria excessiva, nimero excessivo de alunos por
sala, baixos salérios, falta de formacao continuada, falta de recursos para aulas diversificadas,
entre outros, a inclusdo ganha um status de desafio ainda maior quando falamos do Ensino
Fundamental — Anos Finais, visto que a dindmica de aulas e rotatividade de professores ¢ grande
e bastante diferente dos Anos Iniciais, pois cada docente ¢ responsavel por sua disciplina e a
melhor forma de atender ao aluno PCD gera um impacto significativo no dia a dia desse
professor, que muitas vezes mal consegue ministrar seu conteido em 50 minutos (h/a).

A sociedade vem trabalhando na constru¢ao de uma nova visao acerca das “diferencas”
entre os individuos, sejam eles ou ndo portadores de deficiéncias (PCDs). Contudo, deixar
preconceitos e esteredtipos de lado e mudar sua maneira de trabalhar e encarar o outro ndo ¢
tarefa simples. Crescemos e criamos nossos filhos imersos em padrdes sociais e culturais que
classificam as pessoas em sujeitos superiores ou inferiores e, quando falamos da inclusao de
sujeito atipicos nas classes regulares, ultrapassar essas ideias ja arraigadas depende nao so da
disposi¢do pessoal em mudar, mas principalmente de a¢des politicas e de boas iniciativas das
instituigdes que trabalham em prol de uma sociedade mais justa.

Pensando nesse cenario da educagdo inclusiva, esta pesquisa propds-se a identificar
quais questdes sdao vistas pelos profissionais da educacdo como um entrave para que uma
verdadeira inclusdo aconteca e, com base no que foi relatado em conversas informais com os
profissionais da educa¢do na Escola Paroquial do Loteamento Samambaia, no municipio de
Petropolis - RJ , tracar alguns possiveis caminhos ao compartilhar em reunido pedagogica uma
tabela com os principais entraves citados por eles para a educagdo inclusiva no Ensino
Fundamental — Anos Finais.

Esta pesquisa justifica-se na medida em que muito tem se falado da inclusdo e grandes
esfor¢os vem sendo feitos para que os PCDs sejam incluidos nas escolas regulares, contudo, o
foco parece estar principalmente nas salas de Educacao Infantil ¢ Ensino Fundamental — Anos

Iniciais, enquanto os profissionais atuantes no Ensino Fundamental — Anos Finais que estardo
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a frente do ensino desses sujeitos num futuro préximo (para alguns ja no préximo ano) ndo se
sentem preparados e apoiados para atuar diante de tantos desafios e € preciso ouvir esses
sujeitos, ja que suas experiéncias, suas angustias, seus sucessos, seus fracassos € seus anseios

podem servir de base para se tracar os caminhos possiveis a nivel individual e de cada unidade

escolar, mas principalmente a nivel académico e de politicas publicas.
METODOLOGIA

Com relagao a metodologia utilizada, o presente artigo fez uso da pesquisa exploratoria,
visto que o objetivo desse tipo de pesquisa vai de acordo com o vislumbrado pelo estudo, que
¢ “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipdteses” (GIL, 1991, p.45).

Desta forma, buscou-se, inicialmente, embasamento na pesquisa bibliografica, por meio
da qual foi feita uma revisdo da legislagdo pertinente ao assunto, como Constituicdo Federal
(1988), Lei de Diretrizes de Bases da Educagao (1996), Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (2015), entre outras, bem como uma revisao de estudos relacionados a inclusao
e formagdo pratica do professor, presentes em Sartoretto (2002), Freire (1996), Gil (2020) e
Silva e Martins (2017).

Posteriormente, foram coletados relatos informais na sala dos professores, trocas de
experiéncias nos corredores entre docentes, conversas entre docentes e mediadores e, por fim,
foi realizada a socializagdo dos dados coletados em reunido pedagodgica, culminando em uma
troca de saberes e a discussdo do que pode ser feito superar os entraves relatados e quais

recursos tecnologicos podem ser utilizados para dar suporte e ajudar o trabalho docente.
REFERENCIAL TEORICO

Apesar do direito a educacao de qualidade englobar todos sujeitos, sejam eles tipicos ou
atipicos, a trajetoria da educagao inclusiva no Brasil vem evoluindo bastante nos tltimos anos.
Se a Constituicao Federal de 1988 ja via a educagdao como um direito de todos e que essa oferta
deveria ser preferencialmente em salas regulares de ensino, a LDB — Lei De Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (Lei n® 9394/96) estabeleceu, em seu capitulo V, as orienta¢des para a
educacdo especial, que deve ser entendida como “a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.” Logo, mais um grande passo
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para a educagdo inclusiva foi dado. Ainda na LDB, no artigo 59, que trata do que os sistemas
de ensino deverao assegurar aos educandos que sao publico da educagao especial, ¢ apresentado
em seu inciso III, a seguranca de “professores do ensino regular capacitados para a integracao
desses educandos nas classes comuns”. Mas sera que esses profissionais vém sendo
verdadeiramente capacitados para atender a esse publico com qualidade?

Em 2015, o Brasil avanca novamente com a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) — Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015. A
Lei em questdo busca “assegurar e a promover, em condi¢gdes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social
e cidadania” (Artigo 1°). O Capitulo IV, da mesma lei, trata do direito a educacdo e, dentre as
incumbéncias do poder publico descritas no Art. 28, o inciso X coloca a “adogao de praticas
pedagdgicas inclusivas pelos programas de formagdo inicial e continuada de professores e
oferta de formagdo continuada para o atendimento educacional especializado”. sendo assim, a
pergunta se repete: como vem sendo feita essa capacitagdo docente? Como vem sendo pensadas
as disciplinas de educagao inclusiva nos cursos de licenciatura? Estao os sistemas publicos de
ensino ofertando aos seus docentes cursos de formagao continuada ou incentivando aqueles que
o fazem por iniciativa propria?

Em sua dissertacdo de mestrado, Gil (2020, p.22) coloca que

Na minha percep¢do de diretora escolar, sempre considerei que o processo de
educacdo inclusiva funcionava melhor na educagdo infantil ¢ nos anos iniciais do
ensino fundamental. Talvez, porque o professor dos anos iniciais seja um professor
polivalente e fique mais tempo com as criancas na sala de aula, conseguindo uma
observa¢do mais atenta das necessidades individuais de cada uma. Ja, nos anos finais
do ensino fundamental, a segmentacdo por disciplinas e tempo/espaco das aulas nao
favorece a observagdo, desencadeando um desequilibrio no processo, em que ndo se
permite uma reflex@o sobre as a¢des praticadas.

O pensamento da autora ndo esta distante de como muitos docentes se sentem em relagao
ao processo de ensino vivido nas escolas atualmente. Esmagados pelos diversos afazeres,
projetos, avaliagdes, efeitos emocionais sofridos pelos educandos (e pelos proprios docentes)
pos-pandemia, muitos professores, por maior empenho que tenham, ndo recebem o apoio e
orientagao necessarios para adaptar suas aulas. Muitos desses docentes nem tiveram disciplinas
voltadas para a pratica da inclusdo e, os que tiveram, viram de forma tedrica, deixando-os
inseguros quanto a como colocar esse conhecimento em pratica. Freire, em seus textos, coloca
a importancia de ser um profissional reflexivo, com reconhecimento do seu inacabamento e seu
compromisso com a pratica de forma que “o proprio discurso tedrico, necessario a reflexao
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica” (FREIRE, 1996,

p. 39). Assim, quando um docente reconhece que precisa de auxilio e que ndo se sente
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preparado para alguma tarefa ele precisa ser amparado e receber o investimento necessario para
seu desenvolvimento profissional. Quem trabalha com inclusao sabe que nao existe receita de
bolo, que ndo existe uma Unica forma de fazer. Mesmo individuos com o mesmo diagndstico
muitas vezes precisam de estratégias diferentes e esse docente que trabalha com diversas turmas
por escola precisa fazer diversas adaptagdes e, se ndo houver um profissional que o auxilie
verdadeiramente, pode ser que o educando esteja em sala, mas sem suas habilidades e
necessidades serem realmente consideradas.

Em seu trabalho, Silva e Martins (2017), ampliam a importancia de pesquisas para a
intervengdo na pratica docente de forma a atingir a comunidade escolar como um todo, visto
que, além dos professores e mediadores, outros profissionais também participam da rotina
escolar e também devem ter sua importancia e experiéncia levados em consideragdo e clamam
por formacdo para atender a diversidade de realidades que encontram nos corredores e

refeitorios escolares.

(...) acredita-se na extrema relevancia da realizagdo de pesquisas-intervengdo com
intuito de compreender as percepgdes dos professores de instituigdes publicas e
privadas, considerando como aspecto importante o tempo de docéncia, com objetivos
que possam ir além do levantamento de dados, sendo assim, um estudo que auxilie os
participantes, de forma pratica, no sentido de pensar e criar intervengdes que
beneficiem de forma ativa a comunidade escolar em geral. (SILVA; MARTINS, 2017,
p- 303)

RESULTADOS E DISCUSSAO

A troca de saberes ¢ uma das mais ricas formas de aprendizagem; reconhecer que a
vivéncia do outro pode enriquecer sua pratica ¢ uma caracteristica fundamental para o bom
profissional. A capacidade de “ouvir” ¢ diferente da capacidade de ‘“‘saber escutar”: ¢ saber
apropriar-se positivamente do que o outro esta expressando, seja um ensinamento ou um pedido

de ajuda.

Escutar ¢ obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um.
Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte
do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas
do outro. (...) é escutando bem que me preparo para melhor me colocar ou melhor me
situar do ponto de vista das idéias. (FREIRE, 1996, p. 119-120)

E, ap6s ouvir atentamente a alguns profissionais da educagdo em momentos informais
que surgiram durante a rotina escolar na Escola Paroquial do Loteamento Samambaia,
apresento o Quadro-Sintese (Quadro 1) dos principais problemas apontados por esses
profissionais em relacdo a inclusd@o em turmas de Ensino Fundamental — Anos Finais (salienta-

se que esses relatos incluem as vivéncias desses profissionais em outros ambientes escolares).
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Quadro 1 — Problemas para a efetiva inclusao escolar

Participantes Problemas apontados

v" Falta de formagao dos professores.
v’ Falta de recursos tecnologicos.
v’ Falta de estagiarios.
v' Aceitagdo dos colegas da sala de aula.
v’ Falta de preparo dos mediadores para atuar no Ensino
Fundamental — Anos Finais.
v" Preconceito internalizado da comunidade escolar.
v’ Falta de preparo dos alunos da turma.
Professores, inspetores e v’ Falta de suporte as Unidades Escolares.
estagiarios (mediadores) v’ Falta de apoio psicologico para as familias e para os
atuantes no Ensino professores.
Fundamental — Anos Finais | v Falta de “laudos” para que as familias possam exigir seus
direitos.
v’ Sentimento de abandono dos profissionais.
v’ Falta de reconhecimento daqueles que apresentam praticas
de sucesso.
v’ Falta de suporte, orientagéo e retorno das demandas.
v’ Falta de investimento ou iniciativa para formagio dos
professores pelo Governo.

v' Falha do sistema de educagio.

Fonte: Dados obtidos por meio de conversas informais na EPLS durante o ano de 2023.

Ao analisar o quadro com os problemas apontados ¢ possivel perceber que eles sdo
variados e incluem outras esferas que ndo apenas a educagao: incluem também a saide e a
assisténcia social.

No que tange a formagdo, foi sinalizado que tanto professores quanto mediadores
precisam de formacdo voltada para a inclusdo dos PCDs nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Durante os bate-papos, foi possivel perceber que uma das grandes preocupagdes
dos docentes esta nas inclusdes em que os alunos ainda ndo estao alfabetizados ou cujas
habilidades e objetivos estdo distantes dos previstos para aquele ano de escolaridade. Aplicar
na pratica o que a teoria ensina ndo ¢ tarefa simples. Segundo a professora X, sobre uma

experiéncia anterior: “Sei que ndo ¢ s6 dar um desenho para colorir, que preciso fazer mais,
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mas teve horas em que ndo conseguia relacionar o que estava ministrando com o que ele
conseguia fazer... e ainda com provas e trabalhos para corrigir...”

A verdade ¢ que os objetivos precisam ser pensados individualmente para cada um
desses sujeitos, mas esses objetivos precisam ser pensados em conjunto, para fazerem sentido
como uma orquestra, visto que em um mesmo dia os alunos do 6° ao 9° ano podem ter até seis
aulas diferentes. Entdo, junto a falta de formagdo para atender as inclusdes, juntamos a esse
ponto a falta de um profissional de atendimento educacional especializado para orientar e
acompanhar a pratica pedagogica desses diversos professores que contemplardo a rotina do
Fundamental 2. Por mais que as escolas possuam orientadoras pedagogicas, muitas vezes esse
trabalho vai além da formagao que elas possuem, além de uma rotina de demandas que aumenta

a cada dia.

(...) haveria necessidade de uma formagdo técnica especifica para os professores,
especialmente, para aqueles que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, no
sentido de compreenderem suas proprias experiéncias subjetivas, que suscitam o
estranhamento, a fim de que ndo continue se desenvolvendo o modelo de praticas
exclusivas da escola especial.

Nesta perspectiva, acreditamos que as representagdes sociais desses professores
podem ser modificadas; uma vez que sdo produzidas em base cognitiva, afetiva e
social, e que sdo elementos passiveis de serem reelaboradas. (GIL, 2020, P.137)

Sartoretto (2002) destaca que a deficiéncia ndo é sinonimo de doenga e que a grande
mudanca necessaria para que a inclusdo se torne uma realidade estd nas questdes sobre o que,
o como e o porqué ensinar. Ou seja, além da formacgdo pratica na area, precisamos também
superar os proprios preconceitos em relagao as possibilidades de aprendizagem dos PCDs

Em relacdo ao preconceito, foi citado o preconceito internalizado da comunidade
escolar, o que inclui os demais educandos em relagdo aos colegas PCDs. Se a adolescéncia ja €
uma fase marcada por transformacdes fisicas e emocionais e se considerarmos que dois anos da
vida desses atuais adolescentes se resumiram em estudar em casa, sem convivio social, sem as
regras escolares, sem experiéncias tipicas da infancia e da progressao escolar, lidar com as
proprias questdes emocionais € com um “outro” que ndo atende aos padrdes tidos por eles como
“normais” exige um acompanhamento psicoldgico que ndo ¢ oferecido em grande escala aos
estudantes e que, por vezes, terminam em agdes conhecidas como bullying. Muitas vezes,
somente os que apresentam condigdes financeiras e com familias presentes acabam tendo algum
tipo de apoio.

Percebe-se que um dos maiores desafios da inclusdo se encontra em desmistificar muitos
preconceitos existentes tanto quanto as possibilidades de aprendizagem dos deficientes como

na aceitagao e respeito a tudo o que ¢ diferente daquilo que queremos e estamos acostumados
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a ter. Durante uma conversa, o professor Y afirmou: “A acolhida ¢ a ferramenta-mae de todas
as demais ferramentas para a inclusao”.

Ampliando um pouco a questdo do apoio psicologico, foi citado também como um
problema a falta de apoio psicologico as familias e aos proprios docentes. Vemos todos os dias
a luta de familias com PCDs para levar os filhos para escola, terapias, cuidar de casa, de outros
filhos, muitos tem a renda familiar diminuida porque precisam deixar de trabalhar e ainda
precisando lidar com o preconceito e desinformacdo de uma sociedade que urge por mudancas.
Dificilmente o sucesso escolar acontecera se a familia desse sujeito ndo trabalhar em parceria
com a escola. Mas, nesse turbilhdo de tarefas, quem cuida e dé suporte a esses sujeitos? Lidar
com os diferentes diagnosticos ndo ¢ simples também para o professor. Precisamos lembrar que,
antes de serem profissionais da educagdo, sao também seres humanos que sofrem junto com
seus alunos e familias e tem seus proprios gatilhos emocionais, suas insegurancas, medos e
expectativas que precisam ser consideradas. Silva e Martins (2017, p. 303) apontam que, muitas
vezes, a fala dos professores sinaliza um “um pedido de ajuda ou de um olhar para o sujeito
professor”.

Para finalizar as observagdes acerca dos problemas apontados, podemos unir em um
apontamento as demais colocagdes: falha do sistema de educacdo. Afinal, se ndo tem estagiarios
(mediadores), se ndo tem espagos adaptados, se ndo tem recursos tecnoldgicos, se ndo tem
suporte as demandas das unidades escolares e se ndo tem investimento e incentivo a formagao
dos profissionais podemos realmente afirmar que o sistema esta falhando porque nao esta
suprindo necessidades inerentes ao processo de educar com qualidade. Aliado a isso temos a
falha no sistema de saude, j& que os atendimentos as familias e realizagdo de exames ¢
extremamente moroso €, concomitante a isso, existe a falha do sistema de assisténcia social que
nao enxerga a vulnerabilidade de muitas das familias com PCDs.

Dando sequéncia ao proposto, os dados obtidos no Quadro 1 foram compartilhados com
os demais colegas em um uma das reunides pedagogicas realizadas e, passado o alvorogo
inicial, foram surgindo sugestdes pautadas em cada um dos problemas citados. O Quadro 2

apresenta a sintese dessas sugestoes para fomentar a inclusao escolar.

Quadro 2 — Sugestdes para tornar a inclusio escolar uma realidade

Participantes Sugestdes para sanar os problemas apontados

Professores, inspetores e v" Formagio continuada dos docentes voltada para a inclusdo

estagidrios (mediadores) nos Anos Finais.
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atuantes no Ensino v’ Mais recursos tecnoldgicos.

Fundamental — Anos Finais | v' Espagos escolares adaptados.

v Mediadores em numero suficiente para atender as
inclusdes.

v' Formagdo voltada para mediadores que atuam nos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

v Profissional especializado em AEE para auxiliar nas
adaptagdes de todas as disciplinas.

v' Apoio psicologico para familias e profissionais da
educacao.

v/ Apoio psicologico para os alunos da turma que
demonstrarem dificuldade em conviver com os colegas
incluidos.

v’ Trabalho de conscientiza¢do sobre o que ¢ inclusdo e o
papel de cada um para tornar o espago escolar um
ambiente acolhedor para todos.

v Parceria escola/PSF/Assisténcia Social para auxiliar as
familias a conseguir os laudos e acompanhamentos
necessarios aos alunos, bem como orientacdes para ter
acesso aos direitos dos PCDs.

v Respostas as demandas encaminhadas aos setores
especializados das Secretarias de Educacao.

v Reconhecimento/auxilio financeiro aos profissionais que
vem se capacitando por iniciativa e recursos proprios.

v" Investimento nas escolas com reformas, adaptagdes e
criagdo de laboratorios e sala de recursos em todas as

unidades.

Fonte: Dados obtidos durante reunido pedagdgica na EPLS durante o ano de 2023.

Se, de inicio, parecem sugestoes simples e de facil realizagdo, a verdade ¢ que sabemos
que colocar em pratica aquilo que vai além de onde alcangamos com nossas proprias maos e
nosso proprio suor ¢ complexo, pois inclui ndo apenas um outro sujeito que também tem suas
particularidades, mas principalmente por envolver politicas publicas que garantam o apoio e

que fagam cumprir o que carece ainda nos dias atuais. E, quando realizada com todas as etapas
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e processos que demanda, a inclusdo escolar gera frutos e, como relatou a professora Z: “Meu

maior orgulho foi encontrar minha antiga aluna e ela contar que hoje ¢ também professora!”.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho, buscou-se fazer um breve resumo de algumas leis importantes
para a educagao inclusiva no Brasil, perpassando por autores que falam sobre a pratica docente,
inclusdo e Ensino Fundamental — Anos Finais, seguindo para a coleta informal de observagdes
pertinentes de profissionais envolvidos na dindmica escolar acerca dos problemas ainda
existentes na inclusdo de PCDs no Ensino Fundamental 2 e culminando na analise dos dados e
posterior apresentacdo em reunido pedagogica da qual emergiram sugestdes para a elucidagao
dos problemas salientados.

Refletindo sobre a legislacao brasileira, observou-se que, apesar dos avangos em relacao
a inclusdo dos PCDs em salas de aula regulares, muitos dos fatores intrinsecos a esse processo
de inclusdo, como garantia de professores capacitados por meio de formagao inicial e
continuada ainda estd distante da realidade, visto que muito docentes clamam por auxilio e
orientacdo e muitos cursos de licenciatura ainda carecem de disciplinas que abarquem
verdadeiramente uma sala de aula inclusiva.

Contudo, ndo adiantaria ter a oferta de formagdo se o professor ndo tiver a
disponibilidade de saber ouvir, a dialogar, se reinventar e refletir sobre sua propria pratica. Essas
sdo caracteristicas importantes para um professor que se entende em processo continuo de
aprendizado. E, em se tratando de Ensino Fundamental — Anos Finais e inclusdo, essa abertura
ao outro e ao compartilhamento de conhecimentos ¢ imprescindivel, visto que a dindmica de
tempos de aula semanais e as rotinas escolares impede que alguns profissionais tenham
conhecimento mais profundo de seus alunos e, uma pratica com objetivos comuns orientadas
por um profissional de atendimento educacional especializado seria fundamental para o
aprendizado e desenvolvimento das habilidades do PCDs.

Seguindo para o objetivo principal da pesquisa, que era conhecer um pouco do que
pensam os professores e alguns outros profissionais da educagdo, seus anseios, angustias €
sucessos, o estudo apresentou, num primeiro momento, o Quadro 1 com problemas apontados
por esses profissionais para que a inclusdo escolar seja efetivamente realizada e, posteriormente
a isso, apresentou-se o Quadro 2, com sugestdes desses profissionais para sanar os obstaculos

apontados.



Preconceito internalizado, falta de formacdo, de acompanhamento psicoldgico, de
profissionais mediadores, assim como varios outros topicos relacionados a falhas do sistema de
educacgdo, saude e assisténcia social foram citados e, como solucdes possiveis foram citados
investimentos e incentivos na formacdo dos profissionais, parcerias entre esferas
educacgao/satude/assisténcia social, trabalho de conscientizagdao de alunos, aumento de recursos
tecnoldgicos e investimentos em estrutura das escolas sdo algumas das sugestdes, dentre outras
apresentadas no trabalho, que foram apontadas pelo grupo.

Concluindo, entende-se que este artigo traz contribuigdes para a sociedade e instiga aos
orgdos publicos referidos e aos responsaveis por cursos de formagdo académica uma reflexao
acerca do que ainda precisa ser ofertado para capacitar os profissionais, para cuidar dos
individuos por tras desses profissionais de educagdo, assim como dos alunos e familiares que
convivem com os PCDs para que esses sujeitos possam ter acesso a uma educagdo
verdadeiramente inclusiva, com qualidade e que considere suas particularidades,
possibilidades, preferéncias, habilidades e que, muito além de ensinar letras e nimeros, ensine
o valor do ser humano, a importancia de se respeitar as diferengas, de ouvir e aprender com o
outro € que seja capaz de atuar com a maxima autonomia possivel em uma sociedade que se

almeja ser justa e inclusiva.
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