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RESUMO

O presente trabalho, intitulado “A importancia da aula campo na Geografia Fisica para a formagéo
docente: relatos de experiéncia a serem partilhados”, aborda a relagdo entre o exercicio da parte pratica
na Geografia Fisica (aulas de campo) e sua influéncia na formacdo docente dos futuros professores de
Geografia, destacando, por meio de uma analise critica e transversal, assentada em uma perspectiva
educacional, a relevancia das aulas de campo enquanto ferramenta metodol6gica imprescindivel a
formacdo docente dentro da Geografia. Nesse Vviés, esse trabalho tem como objetivo geral compreender
a interrelacdo existente entre as aulas de campo na Geografia Fisica e sua influéncia na formacéo
docente. A justificativa para a elaboracéo deste resumo centra-se na inquietacdo, curiosidade e vontade
de dois graduandos em Licenciatura em Geografia da UERN, em querer partilhar conhecimentos
tedricos e praticos acerca da influéncia exercida pelas aulas de campo em suas formacdes, evidenciando
suas vivéncias e experiéncias em campo. O texto esta estruturado em duas sec¢Bes: 1) 0 campo como
mediador da relacdo entre teoria e pratica na Geografia Fisica; e 2) importancia da aula de campo da
Geografia Fisica para a formagdo do professor de Geografia. A primeira se¢do visa a abordar a
metodologia da aula de campo em geografia, em sua fundamentacao tedrica e sobre como proceder,
discutindo de que forma as aulas de campo configuram-se como uma ferramenta metodoldgica, frisando
sua intrinseca relagcdo com a prética. A segunda destaca as contribui¢des que as aulas de campo exercem
na formac&o docente na Geografia. Os resultados encontrados referem-se aos relatos e experiéncias dos
autores do presente texto, que conseguiram relacionar a teoria com a préatica, por exemplo, a partir da
identificacdo dos variados tipos de rochas e geoformas presentes no campo, bem como diagnosticar suas
dificuldades.

Palavras-chave: Formagdo docente, Geografia Fisica, Teoria e pratica, Aulas de campo,
Relatos de experiéncias.
INTRODUCAO

A presente pesquisa, intitulada “importancia da aula de campo da Geografia Fisica para
a formacéo docente: relatos de experiéncias a serem partilhados” versa sobre a relacéo entre o

exercicio da parte pratica na Geografia Fisica, em especial, aulas de campo, e sua influéncia na
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formacdo docente de futuros professores de Geografia, destacando, por meio de uma anéalise
critica e transversal, assentada em uma perspectiva educacional, a relevancia das aulas de
campo enquanto ferramenta metodoldgica imprescindivel & formagdo docente dentro da
Geografia, em especial o campo fisico, que em sua esséncia tem um carater bastante pratico.

Para se ter no¢do da importancia dessas aulas de campo da Geografia Fisica para a
formacdo do professor de Geografia, esse trabalho tem como objeto de estudo, para além das
referéncias bibliogréaficas, relatos de experiéncias de dois graduandos em Licenciatura em
Geografia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), que por meio da
construgdo e exposicdo desse texto, articulam e debatem os principais beneficios educativos
que as aulas de campo do componente de Geologia Geral trouxeram para as suas formacoes
académicas, principalmente docente. Acerca desses “beneficios’, destacamos que estes
englobam tanto os “acertos” quanto “falhas” identificados pelos autores em campo no que diz
respeito a compreensao dos conteddos abordados em sala — fato impar para esse processo de
ensino-aprendizagem, que envolve a complexidade da formacao de professores.

Nesse sentido, as aulas de campo que tiveram como destino a Via Costeira (RN), Acude
Gargalheiras (RN), Pico do Cabugi (RN) e o Rio Salgado (RN), que aconteceram no segundo
semestre de 2022, tinham como abordagem e objetivo principal de realizar analises em campo
de estruturas geologicas, tipos de rochas, processos geofisicos e geodiversidade, trouxeram
inquietacBes e questionamentos para 0s autores do texto. Sobre essas indagacfes, destaca-se
uma principal, que norteia a elaboracdo de nosso texto, e intitulamos aqui de problematica: qual
a importancia e influéncia que as aulas de campo da Geografia Fisica exercem na formacéo
docente de futuros professores de Geografia?

Alinhado a essa indagacdo central ou problematica, delineamos os objetivos que
pretendemos alcancar com a realizagdo desse manuscrito. Assim sendo, esse trabalho tem como
objetivo geral compreender a interrelacéo existente entre as aulas de campo na Geografia Fisica
e sua influéncia na formacdo docente. Os objetivos especificos, por sua vez sdo: 1) discutir 0s
principais conceitos e abordagens acerca das aulas de campo da Geografia Fisica a partir de
uma visdo metodoldgica; 2) relacionar as aulas de campo da Geografia com o contexto da
formacdo docente de futuros professores de Geografia.

Dessa forma, a justificativa para a elaboragéo desse texto centra-se na inquietacao,
curiosidade e vontade de dois graduandos em Licenciatura em Geografia da UERN, em querer
partilhar conhecimentos tedricos e praticos acerca da influéncia exercida pelas aulas de campo
em suas formagdes, evidenciando suas vivéncias e experiéncias em campo, sustentando-se na

concepcao de que, por meio da publicacdo desse trabalho, o publico de modo geral, em especial
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graduandos de Licenciatura em Geografia, podem refletir sobre sua pratica e formacao docente
a partir da influéncia que as aulas de campo de Geografia Fisica podem exercer sobre ela. Assim
sendo, esperamos que esse trabalho contribua para a formacgéo académica e social dos seus
leitores, e que instigue estes para a producédo de novos textos que abordem a aula de campo da

Geografia Fisica e sua influéncia na formac&o de professores de Geografia.
METODOLOGIA

Os caminhos metodoldgicos para o desenvolvimento da presente pesqusia se dividiu em
3 etapas principais: 1) construcdo do referencial tedrico; 2) coleta de dados e; 3) analise dos
resultados. Na primeira, realizamos leituras de recursos bibliograficos que abordassem nossa
tematica, como: “aulas de campo”, “recursos didaticas”, “formagao docente na Geografia”. Na
segunda, diz respeito as visitas aos recortes espaciais da pesqusia (Agude Gargalheiras, Via
Costeira, Pico do Cabuji, Rio Salgado), onde pudemos entender o contexto geofisico de cada
local e tirar fotos, que foram posteriormente usadas no trabalho. A Gltima etapa compreende o
momento em que analisamos os resultados obtidos e fizemos consideracgdes sobre eles, sobre
como as aulas de campo sao recursos didaticos essenciais para a formacdo docente de futuros
professores de Geografia.

O tipo de pesquisa utilizada € bibliografica e de campo, haja vista 0 uso de materiais
bibliogréaficos e as visitas aos recortes espacias da pesqusia. A abordagem, por sua vez, é
exploratoria, tendo em mente que ndo se limitamos somente as ideias trazidas pelas
bibliografias, mas também buscamos uma maior familiaridade como nosso campo de estudo.
Ja a sua caracaterizacdo € qualitativa, pois os resultados foram obtidos por intermédio de
métodos qualitativos e ndo numéricos. Assim, os materiais utilizados para a construgdo da

pesqusia foram: smartphone, notebook, fotografias, artigos e livros.
AULAS DE CAMPO DA GEOGRAFIA FISICA: FERRAMENTA METODOLOGICA

A Geografia, ciéncia humana que tem como objeto de estudo o espaco geografico —
conceito basilar que em linhas gerais demarcam a interagdo e a relacdo entre os seres humanos
e a natureza (SILVA; SILVA, 2012), contempla em sua base filoséfica uma rica diversidade de
conteudos e abordagens. A sua divisdo, em niveis didaticos (Geografia Humana e Geografia
Fisica) reverbera tal afirmacdo. Por exemplo, seu contato direto e indireto entre contetdos de

dimens6es humanas (urbanizacdo, migrac@es, agricultura) e fisicas (erosdes, rochas, relevos),
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que lhe configuram uma forte interdisciplinaridade e permitem essa ciéncia ter uma visao
articulada do espaco geogréfico.

Desde sua constituicdo enquanto ciéncia no século X1X, a Geografia enfrentou variadas
redefini¢des e mudancas de ordem conceitual e metodoldgica, principalmente, no que tange as
suas abordagens, objetivos, conceitos. No campo académico, a Geografia em sua dimenséo
escolar, passou também por transformacdes, em destaque, aos seus métodos de ensino. Acerca
disso, Gouveia e Ugeda Junior (2021) ressaltam que, de inicio, a Geografia nos espagos
escolares brasileiros, tinha como base os métodos tradicionais, focados na memorizacao de
contetidos como: decorar nomes de capitais, estados, paises, sem relagdo com o contexto em
que o aluno estava inserido. Essa légica foi desconstruida a partir da chegada da Geografia
Critica, que ndo se preocupa em decorar conteidos, mas sim, que o aluno consiga ter
discernimento do contexto de cada conteddo. Para Santos (2011), a Geografia Critica, quando
aplicada no contexto escolar defende que ““[...] 0s sujeitos envolvidos no processo de educacgéo
percebem-se como ativos, participativos e criticos da sua realidade e do mundo em que habita”
(SANTOS, 2011, p. 9).

No seio das discussdes acerca da Geografia escolar, quer seja ela orientada pelo viés
tradicional, quer seja pelo critico, as metodologias de ensino empregadas em funcdo de
determinado contelldo da Geografia incitam diversos debates, que giram em torno,
principalmente, dos objetivos, de cada metodologia e dos resultados que elas trazem para o
processo de ensino-aprendizagem na Geografia. Adentrando-se no campo de estudo desse
trabalho, Geografia Fisica, area que busca ter uma perspectiva espacial dos elementos
geofisicos que compBdem o sistema ambiental e as relagcdes que eles estabelecem entre si e com
os seres humanos (SOUZA; OLIVEIRA, 2017), percebe-se que, por esse campo geografico ter
uma maior proximidade com as ciéncias naturais, exatas e da terra, tende a apresentar
consideraveis desafios no que diz respeito a compreensdo de seus contetdos, tanto por
professores quanto por alunos, necessitando de metodologias que auxiliem nesse processo.

Conceituada, de modo geral, como sendo 0os meios ou caminhos que o docente utiliza
para abordar os contetidos de sua aula (ALTRAO; NEZ, 2016), as metodologias de ensino, por
sua vez, ancoram-se no uso de ferramentas metodoldgicas que dizem respeito aos instrumentos
utilizados pelos professores para a execucdo de suas aulas. Na Geografia Fisica, o uso de
ferramentas metodoldgicas é diverso, e geralmente, essas metodologias sdo empregadas com
vistas a facilitar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos nesse campo da Geografia, que
como mencionado anteriormente, tende em certos momentos ser desafiador, em razdo da

complexidade de alguns conteudos da Geografia Fisica.
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A titulo de exemplificacdo, as maquetes, por sua vez, configuram-se como uma
significativa ferramenta metodoldgica para a abordagem dos variados conteudos da Geografia
Fisica. De acordo com Sousa, Cordeiro Junior e Albuquerque (2019), a producgdo de maquetes,
no contexto da Geografia Fisica, destacam a participacdo ativa do aluno no seu processo de
ensino-aprendizagem, ao passo que o aluno por meio da compreensdo de contetdos de
Geografia Fisica, por exemplo, hidrografia, relevo, vulcanismo, consegue representar espacial
e visualmente os fendbnemos geofisicos. As maquetes podem ter formas, cores, tamanhos,
tematicas diferentes, haja vista que vao de acordo com o contetdo trabalhado e a percepcéo dos
alunos frente a esses contetdos. Configuram-se como representacdes das formas de relevos,
pelas quais os alunos desenham as formas e altitudes das planicies, planaltos e montanhas.
Como também a construcdo de representagdes de vulcBes, pelas quais 0s alunos representam
toda a estrutura vulcanica e suas atividades, por exemplo, a erup¢do vulcanica por meio de
tintas.

De maneira geral, concordamos com Sousa, Cordeiro Junior e Albuquerque (2019), ao
afirmarem que a producdo de maquetes estimula a autonomia e raciocinio critico, ao passo que
como ja destacado, a elaboracdo desse material didatico parte exatamente da percepcdo dos
alunos frente a determinado conteddo. Sendo assim, as maquetes deslocam os alunos de uma
zona de passividade, em que eles estariam preocupados somente com a aquisicdo e
memorizacdo dos assuntos. Entretanto, € cabivel destacar que as maquetes, embora relacionem
teoria e pratica, tratam-se de uma representacdo. Ou seja, ndo necessariamente os fenénemos
geofisicos representados sdo daquela forma ou acontecem assim na realidade.

E nesse contexto, que buscamos delimitar nosso tema central “aulas de campo”
enquanto ferramenta metodoldgica para o ensino da Geografia Fisica, sabendo que as aulas de
campo caracterizam-se pelo seu exercicio fora das salas de aula. E notdrio que quando se trata
da abordagem de contetidos da Geografia Fisica, as aulas de campo, diferente das maquetes,
estabelecem uma maior relacdo entre teoria e préatica. 1sso decorre, principalmente, pelo de fato
de a aula de campo proporcionar o contato direto com o mundo real. Em outras palavras, com
os fenbnemos e componentes geofisicos, que ndo mais estdo sendo “representados”, e sim,
observados na pratica. Em reforco a essa afirmacdo, Sousa, Cordeiro, Junior e Albuquerque
(2019, p. 88) ressaltam:

O trabalho de campo possui como principal objetivo instigar os alunos a pensarem na
pratica tudo o que ja foi discutido em sala de aula. Além disso, esse modelo didético
surge como uma proposta de analisar e observar tudo que aprenderam em teoria,
dentro e fora da sala de aula. Portanto, esta é uma ferramenta geografica que
possibilita uma maior qualidade no ensino de Geografia, sobretudo, no que diz
respeito a Geografia Fisica.
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Exemplificando o pensamento de Sousa, Cordeiro, Junior e Albuquerque (2019) acerca
da relacdo entre teoria e pratica, destaca-se a abordagem de contelldos em sala de aula sobre
tipos de clima e relevos. Em teoria, os alunos aprendem os conceitos, caracteristicas e tipologias
dos climas e relevo. Por outro lado, 0 campo amplia a visdo do discente, que por sua vez,
consegue ver, na realidade, como se configura cada clima e cada tipo de relevo, de maneira
espacializadas. No campo, € possivel perceber as diferentes sensacGes térmicas de cada clima
e ter dimensdo das altitudes dos relevos — visto antes, por meio de fotos e simulagGes, por
exemplo. Outrossim, as aulas de campo por meio do contato direto com a realidade também
proporcionam que os discentes consigam ter uma dimensdo ndo estatica dos fendnemos
geofisicos, ao passo que ao oposto dos livros, e por vezes, das maquetes, no campo, 0s alunos
compreendem a dindmica em tempo real dos elementos da natureza, principalmente, em suas
mudancas e variagoes.

Ademais, Cordeiro e Oliveira (2011) complementam que as aulas de campo na
Geografia Fisica, além do exposto, possibilitam que os alunos consigam relacionar teoria e
pratica, também, por meio do exercicio da diferenciacdo. Isto €, que assim como consigam notar
semelhancas entre o livro didatico e a pratica, percebam que a realidade dos fendnemos
abordados vai além do que esta abordado em teoria, e que muitas abordagens dos livros ndo séo
fieis a realidade, e que tratam apenas de representacdes, apesar de ndo expressar a realidade tal
qual ela é, auxiliam no processo de ensino-aprendizagem. Esse exercicio de relacéo entre teoria
e pratica abordado tanto por Cordeiro e Oliveira (2011) quanto por Sousa, Cordeiro, Junior e
Albuquerque (2019) enseja o raciocinio critico e autonomia dos discentes, principalmente, pelo
fato de eles poderem ter discernimento das suas dificuldades e facilidades frente ao assunto
discutido em sala e como os fendbnemos geofisicos ndo estdo presos ao campo teorico, e sim
gue fazem do seu cotidiano.

Destarte, apos refletir sobre as relagdes entre teoria e préatica, Sousa, Cordeiro Junior e
Albuquerque (2019) finalizam essa discussdo sobre aulas de campo na Geografia Fisica,
delineando a parte organizacional dessa ferramenta metodoldgica, abarcando principalmente

seu planejamento e objetivos. Acerca disso, tais autores destacam:

Este método possibilita aos alunos atuarem empiricamente, pois a observacdo é um
dos fatores essenciais para o entendimento do espacgo geografico. Para que o trabalho
de campo tenha eficécia, é necessario que o conteldo tenha sido discutido antes em
sala de aula, bem como é necessario ter um planejamento para o pré-campo, campo e
p6s-campo, considerando 0s objetivos de ensino, a natureza do conteudo, o nivel dos
alunos e a natureza da aprendizagem (SOUSA; CORDEIRO JUNIOR;
ALBUQUERQUE, 2019, p. 88)
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Assentando-se na afirmacgdo de Sousa, Cordeiro Junior e Albuquerque (2019), € viavel
frisar que, de fato, para que determinada aula de campo tenha bons resultados, essa precisa esta
devidamente planejada. Sobre isso, esse planejamento abarca diversos fatores, por exemplo,
estudo prévio do local (condi¢oes de seguranca e potencialidades do ambiente para a abordagem
de tal contetido), duracdo de aula, materiais necessarios para a sua realizacdo, objetivos de sua
execucdo e, principalmente, que a teoria e a pratica estejam bem articuladas. Em relacdo a
seguranga, € importante que o local seja um espaco de aquisicao e de troca de conhecimentos,
e gque ndo ofereca riscos aos estudantes e/ou aos docentes. As potencialidades educativas do
ambiente envolvem, primordialmente, o dominio do professor em saber selecionar os locais que
de fato tenham contetdos geofisicos que possam estabelecer a relagdo teoria e pratica, isto &,
que tenham relagdes com o contetdo abordado em sala.

O tempo de duragdo, por sua vez, destina-se principalmente ao tempo necessario para a
realizacdo das atividades planejadas em campo. Ja os materiais, compreende a diversidade de
ferramentas utilizados durante o campo, por exemplo, enxada para perfurar os perfis dos solos.
No que concerne aos objetivos, eles vao de acordo tanto com as habilidades que o professor
espera que o0s alunos desenvolvam com o a aula de campo, como a capacidade de identificar e
interpretar determinado fenémeno geofisico na pratica, e também que estabelecam as devidas
relacBes entre teoria e pratica.

Para que o discente consiga estabelecer tais relacdes, € imprescindivel que o assunto
abordado em campo tenha sido debatido em teoria. Caso isso néo ocorra, a aula de campo tende
a trazer mais maleficios do que beneficios para o processo de ensino-aprendizagem,
especialmente, pelo fato de sem a teoria bem consolidada, a compreensdo dos elementos

geofisicos vistos em campo passa a ser vaga e desarticulada.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo do percurso da disciplina de Geologia Geral, cursada pelos autores no primeiro
periodo da graduacdo em Licenciatura em Geografia, no segundo semestre de 2022, foram
realizadas duas aulas de campo pelo Rio Grande do Norte, que tinham como principal objetivo
relacionar a teoria apreendida em sala com a pratica, por meio da compreensao em campo da
diversidade geoldgica do territdrio potiguar, principalmente, no que tange as suas estruturas
geoldgicas e tipos de rochas. Na primeira viagem, os locais selecionados foram a Via Costeira

e 0 Acude Gargalheiras. A segunda, compreendeu o Pico do Cabugi e o Rio Salgado. Em



ISSN: 2358-8829 ,‘N =
4

relagdo aos contetdos abordados em teoria acerca da primeira viagem, temos: geodiversidade,
tipos de rochas e seus respectivos processos de formacao e caracteristicas, estruturas geoldgicas,
classificacdo do intemperismo, processos geofisicos de expansdo e contracdo da camada
rochosa. A segunda viagem, por sua vez, também seguiu a logica da primeira, mudando apenas
o local de anélise e focando, principalmente, na espacializa¢éo das estruturas geologicas e tipos
de rochas.

No que concerne ao conceito de geodiversidade, a sua teoria em sala de aula foi
desenvolvida em torno da sua definicdo dentro do concontexto da Geologia, centrando-se no
fato de que a geodiversidade nos ajuda a compreender as diferentes paisagens encontradas ao
longo do globo terreste, que de acordo com sua base cientifica, decorre exatamente da variedade
de elementos geofisicos dispostos no ambiente e suas maltiplas interagdes geosistémicas.

Observando as paisagens encontradas na Via Costeira e o Agude Gargalheiras, foi
possivel identificar espacialmente, isto &, compreender como se dava a geodiversidade na
pratica. Isso decorre em razao do contato direto com a realidade, na qual a geodiversidade era
vista de maneira materializada, em tempo real, e ndo atraves de simula¢bes ou fotos. Essa
relagdo teoria e pratica nos permitiu estabelecer comparagdes entre os elementos geofisicos e
processos, tanto da Via Costeira quanto do Gargalheiras, compreendendo que as diferentes
paisagens de ambos o0s locais eram resultados dos distintos elementos geofisicos que atuavam
em cada um desses locais.

Apds uma analise mais geral da paisagem, centralizamos a abordagem em campo para 0s
elementos especificos tanto da Via Costeira quanto do Gargalheiras, como: rochas, estruturas
geoldgicas e tipos de intemperismo. Durante a apreensao da dimensao teorica, foram debatidos
como se formavam os tipos de rochas e de que maneira tal formacdo concebia diferentes
caracteristicas para as rochas. Além também de termos refletidos sobre as estruturas geoldgicas
que cada uma dessas rochas tinham em sua composicdo, bem como os tipos de desgastes que
ambas sofriam de acordo com o ambiente em que estavam inseridas, por exemplo,
intemperismo fisico, quimico e bioldgico.

Na Via Costeira, observamos tipos de rochas distintas do Acude Gargalheiras,
principalmente, por conta de ambos os locais estarem inseridos em contextos geofisicos
distintos, por exemplo, a Via Costeira trata-se de uma area litoranea; e o Gargalheiras no
semiarido.

A Via Costeira, inserida em uma area plana e com rochas sedimentares, foi perceptivel
em campo que essas rochas ocorrem devido a ser um local baixo, que predomina o processo de

sedimentacdo — processo esse que da origem a bacias sedimentares, que compdem o local em
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questdo. Devido estar em um clima tropical atlantico, que tem como caracteristica altas
precipitacfes, identificamos um desgaste quimico das rochas, em razdo que estas nao
fragmentadas, mas sim decompostas.

O Acude Gargalheiras, por outro lado, apresentou um cenério geofisico divergente da Via
Costeira. Contemplado por uma area planaltica, com altas altitudes, bastante ingrime e inserido
no poligono das secas (escassez de chuvas), foi notdrio durante a visita, rochas graniticas
(magmaticas) que ao oposto das sedimentares, sdo formadas pela consolida¢cdo do magma e ndo
pela deposicdo. Tais rochas, do ponto de vista geoldgico, fazem parte dos escudos cristalinos
que sdo estruturas geoldgicas que apresentam uma alta resisténcia e bem compactada (baixa
porosidade) — fator que junto com o quadro hidrografico local levou a construcdo do agude.
Além disso, em campo, pudemos ter dimensdo que o clima semiarido desse local possibilita
que elas sofressem o processo do intempeirismo fisico. Ou seja, aqui, por meio da variacao de
temperatura entre o dia e a noite, ocorre o fenémeno da dilatacdo (dia) e contracdo (noite),
fragmentando-as. Assim como também a cor das rochas desses locais (escuras) aumenta a
temperatura.

Na segunda viagem, que teve como destino o Pico do Cabugi e o Rio Salgado, trouxe-
nos novas dimensdes da Geologia. Nas aulas tedricas, que antecederam essa segunda de viagem,
foram pautados discussdes sobre formacao de rochas balsaticas, derrames vulcanicos e encontro
de rochas de origens diferentes. O encontro com o Pico do Cabugi nos permitiu ver de maneira
materializada a formacdo de uma formacdo geoldgica formada a partir de um derrame
vulcanico, antes visto somente em imagens, videos e maquetes. Além também ter dimenséao do
qudo ingreme é essa formacdo e sua altitude — fatos que ndo seriam possiveis sem a prética. A
visita a0 Rio Salgado tambem seguiu essa ldgica, ao passo que conseguimos ver o encontro de
duas rochas distintas em contato com o ambiente, permitindo o seu manuseio — nocao de cor,
estrutura, granulometria, temperatura.

Adentrando-se nos beneficios que ambas aulas de campo trouxeram para formacao
docente dos autores do texto, especificamente, no campo da Geografia Fisica, destacamos a
no¢do da importancia dessa ferramenta metodoldgica para a relagdo entre teoria e pratica —
imprescindivel a formacéo de professores de Geografia. 1sso decorre, principalmente, pelo fato
de por meio dessas aulas de campo, que pudemos estar em contato com os fendnemos geofisicos
na pratica. Notamos que as visitas a esses locais formentou o0 nosso nivel de compreensdo acerca
dos assuntos debatidos em sala. Isto &, ter contato somente com a teoria, nos permitiu entender
0 que os docentes queriam ensinar, no entanto, percebemos que nosso olhar critico esta bastante

limitado ao campo tedrico, pois percebemos que ndo conseguiamos ter uma Visdo
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espacializadas dos fendnemos geofisicos, ou seja, nota-los na realidade. O campo, por sua vez,
ampliou tal visao.

O desenvolvimento de tal habilidade de interpretacdo e compreensdo dos fendnemos
geofisicos, por exemplo, identificar tipos de rochas, suas caracteristicas e principais processos,
é de extrema importancia para a formacdo de professores de Geografia. Pois, assim como 0s
quimicos precisam ndo sO entender a teoria sobre as substancias, como também aprender a
realizar experimentos, o docente de geografia quer seja em formacgdo ou ndo, necessita ter um
olhar para além dos livros. Ou seja, enxergar esses fenbmenos no espaco, especialmente, de
uma forma integradora, considerando que os fenbnemos geofisicos estdo direta ou
indiretamente interligados e que atuam tanto na organizacao quanto na transformacao espacial.

Acerca disso, destacamos que o desenvolvimento de tal habilidade, sé foi possivel devido
a outra habilidade: a capacidade de diagndstico. Ou seja, ao longo das aulas de campo, 0s
autores sentiram algumas dificuldades, por exemplo, diferenciar os tipos de rochas e 0s tipos
de intemperismo. No entanto, tal empecilho foi solucionado em campo a partir da ajuda do
professor. Esse momento de diagnosticar os principais acertos e erros, foi de extrema
importancia para a nossa trajetoria, principalmente, pelo professor de Geografia,
primordialmente quando se fala da parte fisica, precisa ter a capacidade de analisar os elementos
basicos de um rocha, entendendo as caracteristicas de cada tipo, tendo em vista que quando
exercer sua funcéo, é interessante que o professor de Geografia consiga auxiliar os alunos nessa
identificacdo que é de extrema importancia para a o aprendizado em assuntos da Geografia
Fisica, que requer uma forte relacdo entre teoria e pratica.

Outro ponto interessante notado ao longo do campo foi a importancia da socializagdo de
conhecimentos. A ajuda mutua entre os graduandos permitiu uma melhor compreensdo do
assunto, pois a dificuldade de um era a facilidade do outro,e por meio da juncéo facilitou o
processo de compreensédo dos fendnemos geofisicos. Esse socializacdo nos mostrou que embora
a formacdo docente tenha uma viés individual, isto é, o graduando é responsavel pela sua
formacdo, este percurso académico ndo pode prescindir da socializacdo — elemento que
inclusive o professor de Geografia deve estimular em seus alunos, principalmente, em assuntos

que requer uma maior compreensao, como € o caso da Geografia Fisica.
CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias proporcionadas pelas aulas de campos nos trouxe duas questdes centrais,

que acreditamos que impactou positivamente nossa formacgéo enquanto futuros professores de
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Geografia: autonomia interpretativa e escolha de metodologias para o processo de ensino-
aprendizagem. No que se refere a autonomia, esta tem relacdo direta com o fato de termos
desenvolvido a habilidade de interpretar os fenénemos geofisicos espacialmente em outros
locais, além dos recortes visitados na pesqusisa, sem ter algum docente para auxiliar — fato
interessante, pois quando professores poderemos estimular isso nos alunos. Por fim, em relagéo
a escolha das metodologias, acreditamos também que essas aulas de aula nos fez refletir sobre
as metodologias que devemos utilizar para ensinar a Geografia Fisica, e que sempre que
pudermos priorizar o campo como uma metodologia capaz de colocar o aluno frente a realidade

que esta inserido.
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