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RESUMO: As praticas educacionais inclusivas sao indispensaveis para o processo
educacional e s&o inumeros os marcos legais que estabelecem diretrizes e politicas
publicas para o desenvolvimento destas. Nesse sentido, a formagao continuada dos
docentes da educacgao basica, pode ser um grande aliado para a inclusdo do publico
com necessidades educacionais especificas e reduzir os processos excludentes.
Desta maneira, realizou-se uma analise de cunho documental do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) de uma escola campo do semiarido potiguar; e a observagao
participante do referido espacgo. Pode-se perceber que embora a instituicdo seja um
referencial acerca dos trabalhos na perspectiva da inclusao, esta ainda discorre de
maneira incipiente em seu PPP, inclusive, com auséncia de instrumentos
norteadores, como € o caso do Plano Educacional Individualizado e o Plano de
Desenvolvimento Individual. Assim, percebe-se que se faz necessario as acgdes
reflexivas acerca da promogao e garantia para a conscientizagao dos processos que
permanecem “presentes e excludentes” no que diz respeito a formacao continuada
dos professores e todos aqueles que atuam no ambito educacional, direcionadas
especificamente no contexto da Educacao Especial e Inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: formacao continuada; inclusdo; educagao especial e inclusiva.
1 INTRODUGCAO

A Educacgao Especial e Inclusiva no Brasil, diz respeito a uma modalidade de
ensino que perpassa todas as etapas educacionais (Brasil, 1996). A mesma,
vivenciou uma séries de movimentos internacionais, desde a década de 1990,
conforme afirma Almeida et al. (2023), instrumentos como a Declaracdo de
Educacao para Todos e mesmo a Declaracdo de Salamanca, promoveram
consideravel influéncia no processo de construgao e realizacdo de ag¢des publicas

com o intuito de garantir o acesso aos educandos com deficiéncias.
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Partindo desse pressuposto, em 6 de junho de 2015 foi instituida a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) contemplando na lei n°® 13.146. O estabelecimento dessa legislagao,
busca promover e assegurar condigbes capazes de auxiliar na participagdo e
inclusdo social deste publico. Dessa maneira, a partir da promulgacao desta lei,
tornou-se necessario o desenvolvimento ativo de praticas educacionais inclusivas,
capazes de compreender as necessidades dos sujeitos com deficiéncia, com vistas
a promover a autonomia destes e para obtencio de resultados positivos.

De acordo com Zabala (1998, p. 102) “o crescimento pessoal dos alunos
implica como objetivo ultimo serem autdbnomos para atuar de maneira competente
nos diversos contextos em que haverdo de se desenvolver.”. Assim, cabe as
instituicbes de ensino atribuir em suas praticas pedagdgicas, a implementagdo do
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) que conforme Zerbato e Mendes
(2018, p.152)

tem como objetivo auxiliar os educadores e demais profissionais a adotarem
modos de ensino de aprendizagem adequados, escolhendo e
desenvolvendo materiais e métodos eficientes, de forma que seja elaborado
de forma mais justas e aprimorados para avaliar o progresso de todos os
estudantes.

Ou seja, o DUA é uma ferramenta importante e eficaz no desenvolvimento efetivo
das praticas pedagogicas inclusivas, embora, este ainda n&do seja reconhecido nas
instituicdes de ensino e seu uso se mostra de forma incipiente. A partir disso, &
necessario que durante o processo formativo docente, se possa trabalhar e
desenvolver uma conscientizagcdo plena dessa ferramenta e suas possibilidades de
estratégias favoraveis para garantir uma educagcdo de qualidade para todos os
educandos com ou sem deficiéncia.

No que refere-se a formacgao de professores, € importante salientar que séo
poucas as instituicbes de ensino que promovem uma formagdo continuada de
qualidade, e que seja capaz de suprir a necessidade de capacitagao. Esse processo,
por sua vez, remete ndo apenas aos professores, mas, a toda a comunidade que
atua no ambito educacional (funcionarios, coordenadores, gestores) e também, nao

podemos deixar de mencionar a participagao ativa do apoio familiar para que esses

profissionais tomem consciéncia dos principios da Educagao Inclusiva.
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Sobre isto, dissertam Antunes e Yared (2023, p. 3) “a formagéo continuada
representa espaco privilegiado e fundamental para problematizar e aprofundar os
conhecimentos sobre a educacao especial e praticas inclusivas”. Desse modo, os
professores tornam-se mais acolhedores, inclusivos, capazes de aceitar e assegurar
a acessibilidade em todos os espacos, refletindo a sua pratica e pensando em
estratégias eficazes durante o processo de preparagdao que engloba toda essa
realidade.

Além disso, para que a formacdo continuada da Educacdo Especial e
Inclusiva tenha éxito no aprimoramento da pratica profissional do educador, a
resolugcdo do Conselho Nacional de Educagao - CNE de n° 1, de 27 de outubro de
2020 em seu Art. 7 estabelece que, “[...] deve atender as caracteristicas de: foco no
conhecimento pedagodgico do conteudo; uso de metodologias ativas de
aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duragéo prolongada da formagéao e
coeréncia sistémica”. (Brasil, 2020, p. 5).

Vale ressaltar que apesar de ser algo desejado, a falta de politicas publicas
vém se tornando um desafio para os professores(a) da sala de aula regular e para
aqueles do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Consideramos aqui,
também, o alto indice de pessoas com deficiéncia matriculadas nas instituicdes de
ensino, que cada vez mais tém aumentado significativamente. De acordo com uma
publicacéo feita por Carolina Pessoa, repérter da Radio Nacional - Brasilia por meio
Radioagéncia, o numero de alunos com deficiéncia matriculados em escolas
publicas e privadas tém crescido no Brasil. De acordo com o ultimo Censo Escolar
da Educagao Basica, em 2022 eram quase 1,3 milhdo de estudantes, e a maior
parte tem deficiéncia intelectual, seguida de pessoas com autismo e deficiéncia
fisica. Pode-se acrescentar a isso, a falta de recursos pensados exclusivamente
para cada tipo de especificidade/deficiéncia, portanto, a escassez, seja ela visivel ou
oculta, gera tais agdes que acabam sendo uma fonte de processos “excludentes” e
“descontextualizados".

Nesse contexto, foi possivel analisar, dados importantes que abordam essas
dificuldades descritas em uma pesquisa desenvolvida pela revista A Fundacéo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo - FAPESP (Queiroz, 2023, ed. 326) ao

afirmar que:
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I LONENDRTFRF I'."IBu)lpapincluséo escolar foi o maior problema identificado em mapeamento
realizado entre 2019 e 2020 com 3 mil familias latino-americanas, mil delas
brasileiras, de autistas com idade entre 3 e 18 anos. Pesquisadora do
Centro Mackenzie de Pesquisa sobre Infancia e Adolescéncia e do
Programa de Pés-graduagdo em Disturbios do Desenvolvimento da
Universidade Presbiteriana Mackenzie, a psicéloga Cristiane Silvestre de
Paula foi uma das coordenadoras do estudo, concluido em 2020, que
envolveu a Rede Latino-americana pelo Autismo. No levantamento,
constatou-se que 37% das 3 mil familias ndo recebiam nenhum tipo de
auxilio saude ou educacgéo.

Assim, ndo se pode pensar e elaborar um Projeto Politico Pedagdégico (PPP) sem
avaliar a necessidade de se desenvolver politicas, culturas e praticas inclusivas.
Esse tripé ndo se dissocia e deve permanecer em conjunto para que esse
documento leve em consideragcdo as aprendizagens das criangas e as formas de
organizacao dos espacgos da escola com um todo.

A resolugao do Conselho Nacional de Educagéo - CNE de n° 1, de 27 de
outubro de 2020 afirma que para tornar esses processos validos e de fato inclusivos
- para e com as pessoas com deficiéncia - € necessario competéncias e habilidades
pensadas na formacgao continua de professores da rede basica que sejam capazes
de: identificar diferentes estratégias e recursos para as necessidades especificas de
aprendizagem (deficiéncias, altas habilidades, alunos de menor rendimento, etc.)
que engajem intelectualmente e que favoregcam o desenvolvimento do curriculo com
consisténcia. (BRASIL, 2020, p. 12)

De acordo com Veiga (2002, p. 1), “a escola é o lugar de concepcao,
realizacdo e avaliagado de seu projeto educativo, uma vez que necessita organizar
seu trabalho pedagodgico com base em seus alunos”. Embora a tematica retrate as
formagdes dos professores, € importante salientar que, ndo € somente nas
formagdes continuadas que se deve falar em inclusdo, € necessario que a mesma
perpasse por todas as acdes da escola; para que isso aconteca.

Desse modo, € importante uma ampliacdo de dialogos sobre os temas
educacionais inclusivos, a comunicacao, o envolvimento de todos, com o mesmo
objetivo: promover a conscientizagao desse documento e aplicabilidade do mesmo,
para que nao se permaneca um acesso restrito apenas a publicos especificos. Ou
seja, deve-se fugir dessa ideia de “elaborar tudo conforme o planejado” se as
pessoas ainda desconhecem do que se trata o PPP e as suas funcionalidades e

obrigatoriedades.
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Assim, o objetivo do presente trabalho consiste em uma analise de um projeto
politico pedagdgico de uma instituicdo de ensino de um municipio do interior do Rio
Grande do Norte. Dessa forma, partimos das seguintes indagagbes: o PPP
analisado possui a intencionalidade de promover reflexdes acerca das abordagens
docentes na perspectiva da Educacao Especial e Inclusiva? Qual a perspectiva de
contribuir para o desenvolvimento de novas estratégias educacionais eficazes no
processo de Ensino e Aprendizagem para e com a pessoa com deficiéncia sao

levadas em conta?

2 METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho, pauta-se em na analise de cunho documental,

que configura-se, de acordo com Ludke e André (1986, p.39):

[...] constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmagbes e declaragcées do pesquisador.
Representam ainda uma fonte "natural" de informagdo. Ndo s&o apenas
uma fonte de informagédo contextualizada, mas surgem num determinado
contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto.

Assim como, utilizamos dados construidos durante o periodo de ambientacao
na escola campo com sessdes de observacao participante que segundo Valladares
(2007, p.154):

A observagdo participante supde a interagdo pesquisador/pesquisado. As
informagdes que obtém, as respostas que sao dadas as suas indagacgdes,
dependerao, ao final das contas, do seu comportamento e das relagbes que
desenvolve com o grupo estudado.

Logo, é impossivel pensar num documento sem considerar o seu contexto
historico. Diante disso, realizamos a analise do PPP, fazendo reflexdes acerca da
construgdo desse documento, bem como ele deve ser sistematizado, e de que

maneira ele se constitui democraticamente. Segundo Veiga (2002, p.2):

“O projeto politico-pedagdgico, ao se constituir em processo democratico de
decisbes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagéo do trabalho
pedagégico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagbes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior
da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que
reforca as diferengas e hierarquiza os poderes de decisdo.”
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Somente assim, sendo construido democraticamente e coletivamente, sera
possivel elaborar e desenvolver um projeto politico pedagodgico pautado na inclusao
desse publico, para o aprimoramento de ideias e estratégias na formagdo dos
docentes, e tornando-os capazes de ressignificar os processos que se permanecem
excludentes nas instituicbes de ensino. E por fim, assegurando e garantindo o seu

desenvolvimento pleno e participagao ativa na sociedade.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

No que tange a analise do projeto politico pedagdgico da referida instituicao
de ensino, foi possivel destacar que a mesma € a unica que dispde de:

“‘uma Sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE (onde em
horario inverso a matricula regular dos alunos com deficiéncias ou
necessidades especiais sao atendidos. A Secretaria Municipal de Educagao
criou um horario onde alguns estudantes de outras escolas do municipio
também venham a se beneficiar com essa modalidade de ensino téo
importante para a garantia da equidade na educagdo.” (Projeto Politico
Pedagdgico, 2020, p. 23)

Essa sala possui uma equipe composta pelos seguintes profissionais:
coordenadora, pedagogo, psicopedagoga, psicologa, e assistente social, esses
individuos visam em seu trabalho a identificacdo e o desenvolvimento das
habilidades presentes nos educandos para que eles se conhegam e se reconhegam
como sujeitos autbnomos em seu processo construtivo/constitutivo.

Todavia, no que se refere as agdes formativas existentes no PPP, essas se
apresentam de forma insuficiente, uma vez que, a instituicdo reconhece apenas que
“a formacgao dos professores sera realizada durante os encontros de planejamento”
(Projeto Politico Pedagdgico, 2020, p. 29), mais nao detalha e explica como isso
ocorrera. Assim, pode-se compreender que o fomento a essas praticas se manifesta
de forma incipiente no documento analisado, o que pode refletir na falta de
capacitagao para lidar com este publico especifico.

Entretanto, no que se refere de maneira geral as agdes de inclusao
promovidas pela referida instituicio com base nas observagcdes que foram
desenvolvidas, foi possivel notar que a mesma apresenta processos incipientes no

que diz respeito a inser¢cao de alunos com deficiéncia; além disso, a participagao

destes educandos € por vezes minima nas atividades extracurriculares.
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Em relacédo as avaliagbes, estas se dao de forma bem variada, uma vez que,
somente alguns educandos tém adaptagdes que contemplem suas habilidades e
potencialidades. Foi observado também a falta de Instrumentos como o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) e Plano Educacional Individualizado (PEI) os
mesmos ainda estdo sendo pensados/planejados para serem aplicados, de maneira
que registrem os avangos e dificuldades destes educandos. Conforme aponta
Pereira (2019, p. 3)

O PDI, além de ser uma exigéncia legal para nortear a condugao das agbes
e estratégias da instituicdo educacional na oferta de uma educagéo de
qualidade ao aluno publico alvo da educagdo especial, deve,
principalmente, acolher e contemplar os anseios e necessidades da
pessoa com Deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD),
Altas Habilidades/Superdotacdo e de sua familia, contribuindo com o
desenvolvimento e aprendizagem desse publico no espacgo escola

No que refere-se a segunda ferramenta, esta surge como uma aliada
importante e de uso indispensavel, pois que, de acordo com Siqueira, Redig e Estef
(2015, p. 4):

Entende-se como PEI, um planejamento individualizado, onde é
periodicamente revisado e avaliado, contendo todas as informagbes do
discente. Tem como base interesses, possibilidades, conhecimentos do
estudante, bem como suas necessidades e prioridades de aprendizagem
(como ensinar, quem vai ensinar e como ensinar).

Sua construgdo, de acordo com Mascaro, (2018, p. 15) “[...] deve ser
realizada em colaboragdo com diferentes atores da escola: professores do ensino
comum, professores especialistas, profissionais de apoio da escola, familiares e o
préprio aluno (quando for possivel)”.

Por fim, é importante salientar que essas ferramentas constituem como
praticas pedagogicas capazes de auxiliar na atuagéo do(a) professor(a) promovendo
uma intervengao para atender os objetivos desenvolvidos para o educando e a sua

turma a qual ele encontra-se inserido(a).
4 CONSIDERAGOES FINAIS

Partindo do contexto explicitado, se faz necessario refletir, promover e
garantir uma conscientizacdo dos processos que permanecem “presentes e

excludentes” no que diz respeito a formacao continuada dos professores e todos
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aqueles que atuam no ambito educacional, direcionadas especificamente no
contexto da Educagao Especial e Inclusiva.

Tendo em vista que somente assim, sera possivel ressignificar a realidade
existente utilizando-se e pensando em objetivos tais como: desmistificar “essa ideia
de néo fazer” e comecgar a pensar em estratégias sobre: o que fazer? e “como”
fazer? para nao excluir. Promovendo entdo, solugcbes e estratégias favoraveis para
garantir uma educagéo de qualidade para todos os educandos, garantindo também o
seu direito de participacdo ativa em todas as acgdes propostas dentro e fora dos

espacos educacionais.
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