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Resumo

Fruto do trabalho desenvolvido pelos subprojetos “O ensino de Lingua Portuguesa e Lingua
Espanhola: uma proposta intercultural critica” (Pibid/Capes) e “Livros didaticos de Espanhol como
LE na Educagdo Basica: andlise critica e propostas intervencionistas” (Residéncia
Pedagogica/Capes), vinculados aos Cursos de Licenciatura em Letras da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, esta comunicacdo pretende, inicialmente, apresentar um estudo de
analise critica a respeito de como a compreensao e a producdo oral e a abordagem dos textos
literarios hispanicos vém sendo realizadas nas aulas de Espanhol como LE na Educagao Basica
e, posteriormente, apontar para o desenvolvimento de propostas de agdes intervencionistas
nesses dois campos da linguagem, de forma que a pratica educativa esteja pautada em atividades
pedagdgicas que perpassem, igualmente, os dominios linguistico, social e cognitivo (Hodges e
Nobre, 2012). Portanto, nosso estudo anseia levar licenciandos, futuros docentes, a reflexdo de
como o livro didatico deve ser um norte, mas ndao a uUnica ferramenta e mais, a lhes
instrumentalizar para que potencializem aquelas atividades que julguem pouco pertinentes e
significativas tanto para o desenvolvimento da dimenséo linguistica-oral e artistica-literaria de seus
alunos, quanto para sua formagao humana. Tal estudo se justifica, pois as escolas-parceira/campo
dos programas PIBID e Residéncia Pedagdgica, do subprojeto Espanhol, da UFRRJ, estao
inseridas em uma realidade sécio-econdmica dificil, apresentam rendimento abaixo do desejado e
alunos nem sempre motivados, uma vez que o conhecimento exigido raramente é significativo
para suas vidas, tdo pouco sua experiéncia de mundo € levada em conta, fatos estes recorrentes
na maioria das escolas tanto publicas quanto privadas, de nosso Estado, e principalmente, da
Baixada Fluminense. Pautado nessa realidade, nosso objetivo, como educadoras e
coordenadoras de area/docentes orientadoras desses subprojetos, é tentar dirimir essa realidade,
levando nossos licenciandos a perceberem e a concretizarem, em suas agdes € em sua futura
pratica docente, a escola como lugar: (i) de constru¢cdo de conhecimento e de transformacao
social, (ii) que foca no sujeito, (iii) na qual o conhecimento orientado seja verdadeiramente
significativo, (iv) em que a vivéncia dos sujeitos seja o norte de seu planejamento, (v) em que haja
um olhar para o outro e uma inter-relagcao entre as diferentes culturas, (vi) no qual as atividades
propostas desenvolvam, de fato, as multiplas operagdes cognitivas dos sujeitos,(vii) em que,
durante o processo, o sujeito tome consciéncia de que operagbdes cognitivas utilizou para
consolidar seu conhecimento e, por fim, (vii) no qual, ao final do processo, tenhamos sujeitos
ativos, éticos, letrados, criticos, conscientes de seu papel na sociedade. A fim de que
concretizemos esse novo olhar para a escola e ponhamos em pratica tais agdes, € imprescindivel
que livremo-nos “dos jeitos de ser que se sedimentaram em nés, e que nos levam a crer que as
coisas tém de ser do jeito que s&o” (Pacheco, 2001, p.11), que compreendamos que “ndo passa
de um grave equivoco a ideia de que se podera construir uma sociedade de individuos
personalizados, participantes e democraticos enquanto a escolaridade for concebida como um
mero adestramento cognitivo” (Pacheco, 2014, p.13) e que, por fim, se ofere¢ca aos alunos uma
formacdo cuja base esteja solidificada segundo os aspectos humanisticos. De acordo com
Pacheco (2012) a intencionalidade educativa que serve de referencial a essa escola que
acreditamos, orienta-se no sentido da formacdo de pessoas e cidadaos cada vez mais cultos,
autdbnomos, responsaveis, solidarios e democraticamente comprometidos na construcdo de um
destino coletivo e de um projeto de sociedade que potenciem a afirmagdo das mais nobres e

EDUCAGAO E RESISTENCIA: A FORMACAO DE PROFESSORES EM TEMPOS DE CRISE DEMOCRATICA ~ Organizagdo  Realizagdo  Apoio

8 ©

FORUMNACIONAL - pimimcins CAPES



- VII ENALIC ...

VI ENCONTRO NACIONAL DAS LICENCIATURAS
VI SEMINARIO DO PIBID
e | SEMINARIO DO RESIDENCIA PEDAGOGICA

FORTALEZA - CE

elevadas qualidades de cada ser humano. Assim, coadunando as concep¢des do educador a
pratica educativa defendida por Hodges e Nobre (2012), solicitamos aos licenciandos dos
subprojetos que analisassem criticamente um livro didatico de Espanhol como LE aprovado pelo
PNLD, no que concerne as praticas de compreensdo e produgao oral e as abordagens literarias.
Almejamos, com esse estudo, fomentar a criatividade e a consciéncia dos licenciandos, futuros
professores, para novas formas de explorar ndo sé o livro didatico, mas toda sua pratica docente.
Acreditamos que ao se langar um olhar mais humano a educagdo, com conteudos mais
significativos e aplicaveis na vivéncia de seus sujeitos- aprendizes, colocando-os como centro da
produgdo de seu conhecimento, construiremos uma escola com “corpo” e “alma” da sociedade
atual. Uma escola que acompanha as mudangas tecnoldgicas, concretas e abstratas da
sociedade, tornando-se um lugar acolhedor e com sentido de existir, atendendo, desse modo, as
necessidades académicas e humanistas deste século.

Palavras-chave: educagao humanista, espanhol como LE, oralidade, literatura

THE SCHOOL WE BELIEVE IN: EXPLORING LINGUISTIC, SOCIAL AND COGNITIVE DOMAINS
FROM A HUMANISTIC APPROACH IN CLASSES OF SPANISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Abstract

Result of the work developed in the subprojects “The teaching of Portuguese and Spanish: an
intercultural critical proposition” (Pibid/Capes) and “Spanish Textbooks as Foreign Language in
Basic Education: critical analysis and interventionist proposition” (Pedagogical Residency/Capes),
linked to the undergraduate Language courses at the Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, this academic work intends, initially, to present a critical analysis study regarding ways in
which listening, speaking, and the ways that Hispanic literary texts have been dealt with in classes
of Spanish as a foreign language in Basic Education. Lately, we also intend to point to the
development of propositions of interventionist actions in these two language fields, in such a way
that the educational practice is guided by pedagogical activities that undergo, in equal manner, the
linguistic, social and cognitive domains (Hodges and Nobre, 2012). Therefore, our study aims at
leading undergraduate students and future teachers to reflect upon how textbooks must serve as a
direction, but not the only tool to be used in classrooms, to.instrumentalize them so that those
activities believed to be of little relevancy and meaning both to the development of the linguistic-
oral and artistic-literary domains of their students, as well as for their human formation, are
potentialized. Such a study is justified in the sense that partner-schools/fields of the PIBID Program
and Pedagogic residency of the Spanish Subproject at UFRRJ, are inserted in a challenging socio-
economic reality , presenting a below average output and students not always motivated, since the
knowledge demanded is rarely significant to their lives, and little is their life experience taken into
account — recurrent facts in most public schools, both public and private, in our state, and mostly,
in Baixada Fluminense. Based on that reality, our goal, as educators and coordinators/advisors of
those subprojects, is to try to resolve those issues, making our students realize and materialize, in
their actions, the school as a location: (i) for the building of knowledge and social transformation;
(ii) which focuses on the individual; (iii) in which guided knowledge is truly significant; (iv) in which
the living experience of the individuals becomes the guidance of their planning; (v) in which the
Other is taken into account and an interrelation between different cultures, (vi) in which the
proposed activities develop, in fact, the multiple cognitive operations of the individuals, (vii) in
which, during the process, the individual becomes aware of the cognitive operations he/she used
to consolidate his/her knowledge, and, finally, (viii) in which, at the end of the process, we have
active, ethical, literate, critical individuals, aware of their roles in society. In order to materialize this
new approach towards the school and to put those actions into practice, it is mandatory that we rid
ourselves of “the ways of being that have sedimented on us, and that lead us to believe that things
have to remain the way they are” (Pacheco, 2011, p.11). Therefore, we must be able to realize that
“it is a great mistake the idea that it is possible to build a society of individualized, democratic and
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inclusive beings while schooling is conceived as just a cognitive training.” (Pacheco, 2014, p.13).
Finally, we must offer our students an education whose basis is solidified according to humanistic
aspects, since we believe that, turning to a more humane approach towards education, with more
significant and applicable contents in the life of learning subjects, putting them at the center of the
production of knowledge, we will build, in fact, a school with “body” and “soul” in contemporary
society.

Keywords: humanistic education, Spanish as a foreign language, orality, literature
1. O paradoxo da educacéo brasileira

“Vivemos um momento paradoxal na educagdo brasileira”, nos afirma Ana Claudia Arruda
Leite, coordenadora de Educacao e Cultura da Infancia do Instituto Alana, em uma entrevista para
um site’ especializado em pensar a educagdo. Estamos diante de uma significativa melhoria na
garantia de acesso a escola basica, porém, dois importantes aspectos figuram como nossos
maiores desafios: a qualidade e a transformagdo. E fato que o modelo tradicional de ensino,
baseado em uma divisdo do conteudo académico por disciplinas isoladas, em um professor
expositor como unica figura detentora do saber e em alunos tratados como uma tabula rasa ou
como “folhas em branco”, ndo encontra mais espagco no panorama do século XXI. A escola de
nosso século precisa empenhar-se em criar novos paradigmas para a educagéao, transformando-
se em um espago de aprendizagem, verdadeiramente, transformadora. Segundo estudos de Leite,
ja se percebe que algumas escolas estdo buscando alternativas a esse desafio e repensando
seus projetos politico-pedagogicos. Discussdes importantes, como a reformulacao do curriculo e
do sistema de avaliagédo, temas como inclusdo e a diversidade, sdo alguns dos pontos que estédo
sendo incorporados a pratica cotidiana daquelas poucas escolas. Essa visdo mais humana da
educacao é urgente e necessaria, conforme acredita e nos sinaliza a estudiosa:

“Acreditamos que precisamos sim transpor os muros da
escola no que tange a espago e tempo, concretos e
simbdlicos, mas tdo importante quanto isso é fortalecer a
escola como uma comunidade de aprendizagem, construida
por sujeitos, pois ela é, antes de tudo, espacgo de relacéo
humana. Sem afeto, vinculo e socializagdo, a educacao se
desumaniza.” (LEITE, Ana C. Arruda, 2013)

Interessada no aluno como pessoa integral, completa, e total, essa escola abre portas as
novas formas de ensino. A partir do fomento do espirito coletivo e cooperativo, € um lugar em que
posturas autoritarias e egocéntricas sdo rejeitadas, visto que deixa a disposicdo dos alunos o
resgate de seus proprios conhecimentos e experiéncias, a fim de que eles as retomem quando
necessario. Estamos apontando para a necessidade de uma educagao humanista que parta da
concepgao da pessoa humana como sujeito-agente dotado de consciéncia, livre e racional e que
considere que a educacado € um processo intencional que implica a compreensao, afirmacao e
transformacdo do mundo e do préprio sujeito. Portanto, acreditamos e lutamos por uma escola
como um lugar: de constru¢ado de conhecimento académico e de transformagao social; que foca
no sujeito, ou seja, que foque nos interesses dos alunos sempre considerando os parametros
curriculares; na qual o conhecimento orientado seja verdadeiramente significativo; em que a
vivéncia dos sujeitos seja o norte de seu planejamento; em que haja um olhar para o outro e uma
inter-relacdo entre as diferentes culturas; no qual as atividades propostas desenvolvam, de fato,
as multiplas operag¢des cognitivas dos sujeitos; em que, durante o processo, o sujeito tome
consciéncia de que operagdes cognitivas utilizou para consolidar seu conhecimento; em que a

! Disponivel em: < https://alana.org.br/entrevista-a-educacao-deve-olhar-para-as-

potencialidades-da-crianca/>. Acesso em 04 set, 2018.
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base da formagdo esteja solidificada segundo os aspectos humanisticos; no qual, ao final do
processo, tenhamos sujeitos ativos, éticos, letrados, criticos, conscientes de seu papel na
sociedade.

2. Como alcangar essa pratica nas aulas de Espanhol como LE?

Embora os livros didaticos de Espanhol tenham melhorado significativamente, principalmente,
no que concerne aos temas abordados e as questdes de compreensao escrita, ao longo de nossa
pratica docente, tanto como professoras do Ensino Basico, no passado, quanto hoje, como
professoras do Ensino Superior com pesquisas voltadas ao ensino de Espanhol como LE, nos
deparamos com uma pratica pedagdégica baseada, no geral, em propostas didaticas que ainda
nao necessariamente propiciam a formacao de sujeitos letrados, ativos e criticos, visto que ou
priorizam apenas as questdes sociais, mas ndo dao as ferramentas linguisticas para que o
aprendiz se expresse enquanto sujeito ou priorizam as questdes linguisticas isoladas de
significado para a vivéncia desse aluno.

Outra incongruéncia em que nos deparamos em nossa caminhada académica é que os livros,
as pesquisas de ensino e os docentes, em sua maioria, priorizam as atividades de compreensao
escrita, seguida das de producdo escrita, embora, os documentos norteadores da Educacdo
Basica Brasileira (PCN, OCEM, PCN+), apontem para a necessidade de que as aulas de lingua
estrangeira estejam sempre pautadas, harmoniosamente, no trabalho com as quatro habilidades
(falar, ouvir, ler e escrever). Percebemos a predominéncia de propostas de atividades didatico-
pedagdgicas vinculadas as habilidades de leitura e escrita e, consequentemente, uma auséncia
de atividades voltadas para a producdo e a compreensao oral, bem como uma deficiéncia no
trabalho com os textos literarios do universo hispanico.

Além desse cenario limitador, a filosofia educacional em que acreditamos, baseada no trato de
questdes humanistas, também foi esquecida ao longo dessas experiéncias vivenciadas no
processo de ensino-aprendizagem.

Outro aspecto que merece destaque ao relembrarmos tais vivéncias, € o fato de que as
atividades n&o se preocupavam com as questdes referentes a cognigao. Isto €, ndo se detinham
em propostas que pudessem, de alguma maneira, estimular os processos mentais que o sujeito-
aprendiz realiza e que pelos quais o conhecimento é adquirido, armazenado e recuperado para
resolver problemas. Focando, desse modo, em uma educagao do saber e ndo do pensar.

Diante de tal cenario, nos dedicamos a sair do mundo das ideias e a pensar em algo mais
propositivo e nos debrucamos na elaboragdo de um tipo de proposta didatico-pedagdgica que
contemple uma formacdo mais abrangente, linguistica, humana e cognitiva, e assim,
consequentemente, mais significativa nas aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira. Para isso,
é imprescindivel que consigamos despertar no sujeito-aprendiz a consciéncia critica em relagao a
linguagem, explorando os aspectos sociopoliticos da lingua, de forma que a aprendizagem esteja
permeada pelas “varias formas de se viver a experiéncia humana” (PCN, p.24,1998).

Percebemos assim, o ensino de Espanhol, sempre que vinculado a valores, a processos
afetivos e a processos cognitivos, como parte integrante daquela educagdo com base na
formacdo humanista.

3. Fundamentacéo tedrica

Estamos de acordo com o socidlogo polonés Zygmunt Bauman ao afirmar, em “O Mundo é
indspito a Educacao?(l)”, que vivemos uma crise da educagéo que nao é inédita. Segundo o autor,
ao longo da histéria da educacdo, sempre existiram espacos de discussdao acerca dos
pressupostos e das estratégias tradicionais, aparentemente confiaveis e respeitadas, mas que, em
certo momento, perdiam contato com a realidade e precisavam ser revistos ou reformados. Hoje
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nao é diferente. Com as mudangas provocadas pelos processos de globalizagdo e de revolugéo
tecnoldgica, principalmente apdés meados do século XX, a escola e suas praticas pedagdgicas
tiveram seus papeis questionados. O modelo tradicional de ensino conteudista e desvinculado das
vivéncias do aluno n&o cabe mais no cenario do século XXI e isso se deve por uma razao clara:
as pessoas simplesmente ndo sdo mais as mesmas. Se O protagonista de um ensino de
qualidade é o humano, é inconcebivel insistir na manutengdo de uma metodologia estatica diante
de uma realidade totalmente dindmica. Essa metodologia deve dar espaco as novas propostas
que estejam de acordo com nosso aluno do mundo contemporaneo.

Assim, para fundamentarmos nossa proposta, nos baseamos nos estudos de Hodges e Nobre
(2012) quando descrevem o processo de aquisicdo da leitura e da escrita na alfabetizacao a partir
dos processos cognitivos, metacognitivos e metalinguisticos. Segundo as autoras, a aquisigdo
dessas duas habilidades é complexa e multifacetada, devendo perpassar pelos dominios
linguistico, social e cognitivo. Partindo dessa concepgédo, consideramos que o desenvolvimento da
competéncia linguistico-oral, bem como, a abordagem das atividades que exploram os sentidos do
texto literario, também sao habilidades que devem atentar a esses trés dominios. O dominio
linguistico esta formado por cinco ramos da linguistica — fonologia, morfologia, sintaxe, semantica
pragmatica —, que se enquadram em trés grandes dimensdes: a forma, o conteldo e o uso. Ja o
dominio cognitivo consiste nos processos internos da mente humana envolvidos em extrair
sentido do ambiente e decidir que acado deve ser apropriada. Esse dominio apresenta fungdes
cognitivas que estdo ligadas “a atengdo, percepcdo, aprendizagem, memodria, linguagem,
resolucao de problemas, raciocinio e pensamento” (Eysenk; Keane, 2007, p.11). Portanto, trata-se
do dominio que abrange atos e processos envolvidos no conhecer de cada sujeito aprendiz. Por
ultimo, mas ndo menos importante, o dominio social que consiste nas relagdes sociais entre o
individuo e o mundo exterior. Acreditamos, com base em Vygotsky (1991), que esses trés
dominios estao intrinsecamente interligados, posto que é por meio da linguagem (pratica social)
que o homem interage em sociedade o que fundamenta o surgimento das fungbes cognitivas.

Além de nos basearmos nos trés dominios (linguistico, social e cognitivo) para fundamentar
nossas propostas de atividades didatico-metodoldgicas, nos apropriamos das concepgdes acerca
da educacao humanista defendida pela coordenadora de Educag¢ao e Cultura da Infancia do
Instituto Alana, a pesquisadora Ana Claudia Arruda Leite (2013). Segundo ela, a escola deve se
fortalecer como um espaco de convivéncia e de leitura critica e criativa do mundo; capaz de
possibilitar tanto a apropriagdo do patriménio simbdlico .e-material da humanidade, como a
construcao de vinculos e de significados para a vida, no dmbito individual e coletivo. Esse espago
€ possivel a partir de uma educagdo humanista, pois assim forma sujeitos aprendizes com base
na reflexdo, na criatividade, na sensibilidade, usando seu conhecimento de forma prudente e
responsavel e transformando a “arvore do conhecimento” na “arvore da vida”.

A fim de que concretizemos esse novo olhar para a escola e ponhamos em pratica tais acoes,
€ imprescindivel que, em didlogo com o educador José Pacheco, idealizador da Escola da Ponte,
livremo-nos “dos jeitos de ser que se sedimentaram em nds, e que nos levam a crer que as coisas
tém de ser do jeito que sé&o” (Pacheco, 2001, p.11), que compreendamos que “nédo passa de um
grave equivoco a ideia de que se podera construir uma sociedade de individuos personalizados,
participantes e democraticos enquanto a escolaridade for concebida como um mero adestramento
cognitivo” (Pacheco, 2014, p.13), e que, por fim, se ofereca aos alunos uma formagao cuja base
esteja solidificada segundo os aspectos humanisticos. A esta visdo humanista da educacgao,
somaremos as concepgdes acerca daqueles trés dominios a fim de pensar e elaborar novas
propostas didatico-pegagodgicas para as aulas de Espanhol como LE.

4. Metodologia

Como estamos diante de dois desafios na educacéao brasileira - qualidade e transformacao - e
nossos objetos de interesse sao a literatura e a oralidade, nos dedicamos, neste estudo, a pensar

EDUCAGAO E RESISTENCIA: A FORMACAO DE PROFESSORES EM TEMPOS DE CRISE DEMOCRATICA ~ Organizagdo  Realizagdo  Apoio

8 ©

FORUMNACIONAL - pimimcins CAPES



- VII ENALIC ...

VI ENCONTRO NACIONAL DAS LICENCIATURAS
VI SEMINARIO DO PIBID
e | SEMINARIO DO RESIDENCIA PEDAGOGICA

FORTALEZA - CE

em como poderiamos contribuir para vencer esses desafios, a analisar criticamente atividades
didatico-metodolégicas propostas em livros didaticos que estivessem vinculadas a esses dois
campos da linguagem e a propor acgdes intervencionistas, a fim de que essas atividades
abarcassem, equanimente, aqueles trés dominios definido por Hodges e Nobre, (2012), com base
na abordagem humanista.

Para tal, nosso primeiro olhar se pautou na sele¢do de atividades didatico-pedagdgicas de
compreensdo oral e de literatura. Em seguida, analisamos se: (i) as atividades propostas foram
pensadas em serem construidas, de fato, pelo sujeito-aprendiz, ndo sendo, portanto, apenas uma
mera reproducao mecanica de perguntas e respostas; (ii) os textos-base focam em temas de
relevancia para a vida do sujeito na sociedade; (iii) apresentam textos de géneros diversos, para
que o aprendiz possa “ler” o mundo; (iv) estao presentes diferentes variedades dialetais, para que
se possa conhecer a cultura do outro e, futuramente, se estabelecer uma inter-relagao entre eles;
(v) ha diferentes operagdes cognitivas sendo exploradas nas atividades ou se estas se repetem;
(vi) as atividades abordam o conhecimento linguistico dos sujeitos-aprendizes; (vii) as atividades
exploram as especificidades da oralidade e da literatura ou se seriam atividades de compreenséao
e produgao escrita como foco central, usando ambas areas apenas como pano de fundo; (viii) as
atividades contribuem para a formagao de um sujeito letrado, ativo, critico e ético.

No que concerne as especificidades da oralidade, levantamos os seguintes aspectos: 1.
Marcas da oralidade: turno de fala, tomada de turno, repeticdo, sobreposicido de vozes,
truncamento na fala, hesitagdo, pausas; 2. A fala varia a depender: da variagdo diatopica
(geografica), diastratica (social — idade, sexo, escolaridade), diacrdnica (historica), diafasica
(situacional); 3. Especificidades da linguagem oral a depender: do maior ou menor distanciamento
entre produtor e interlocutor, da maior ou menor interagdo com o ouvinte, do grau de maior ou
menor formalidade, da maior ou menor elaboracao e linearidade no discurso; 4. A importancia da
articulacdo dos segmentos e da entoagao na inteligibilidade.

Ja no que se refere a literatura, focamos nos seguintes pontos: 1. Ficcionalidade; 2.
Plurissignificacdo; 3. Destaque dos aspectos subjetivos; 4. Percepcao da fungido poética da
linguagem; 5. Analise de personagens e narradores; 6. Percepgdo do modelo de narragao; 7.
Consideracao do contexto historico; 8. Criacdo de hipoteses interpretativas.

Apds analisarmos criticamente as atividades, nos dedicamos a propor agdes intervencionistas,
a fim de que as atividades didatico-metodoldgicas passassem a ser significativas tanto para o
desenvolvimento da dimensao linguistica-oral e artistica-literaria dos alunos-sujeitos quanto para
sua formacao humana.

Vale dizer que as atividades aqui analisadas criticamente e as acbes intervencionistas
apresentadas sao um piloto de um trabalho maior que nossos pibidianos e residentes
desenvolverdo ao longo de 2019, com livros didaticos aprovados no ultimo PNLD.

5. Discussao dos resultados

Analisamos, criticamente, duas atividades didaticos-metodoldgicas de compreensao oral (CO)
e uma de dimensé&o literaria, ambas as propostas no livro didatico Expansion: Espariol en Brasil,
publicado em 2002, pela editora FTD (Sao Paulo) e de autoria de ROMANOS, Henrique e
CARVALHO, Jacira Paes.

Como exemplo 1 de atividade didatico-metodolégica de CO analisamos a seguinte:
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Atividade proposta no livro Expansion: Espariol en Brasil (Sao Paulo:FTD, 2002) - pag. 32,33

Analisando, criticamente, a atividade 1, verificamos que o texto-base tem uma tematica
tangencial relevante para a sociedade (relagao de pais e filhos e as novas tecnologias), com um
género utilizado nas relagbes sociais, no caso especifico, o didlogo, porém massivamente
constando nas atividades de compreensao oral, sem focar na area dialetal dos falantes, visto que
ndo é um texto “auténtico”, e sim artificial, didatizado.

No que concerne as questbes propostas, percebemos que estas exigem do sujeito-
aprendiz mera localizacdo de informagdo no texto, ndo explorando, dessa forma, nenhuma
especificidade/marca da oralidade (dominio linguistico), podendo ser igualmente e pobremente
apresentadas como questdes de compreensao leitora. Explora sempre a mesma operacao mental
(dominio cognitivo), visto que é sempre o mesmo comando, localizar. Embora traga como
personagens principais, uma méae e uma filha, e se demonstre-uma preocupag¢do da mae com as
companhias da filha e a dificuldade de uso das novas tecnologias pela mae (dominio social), as
questdes ndo problematizam, ndo trazem nenhuma reflexado.acerca dessa inter-relacao entre pais
e filhos, limita-se a um recorte e cole do texto. Ainda que pudessem trazer a tona uma formagéao
humanista, a partir da tematica — relagcdo de pais e filhos e ainda mais da questdo da dificuldade
de uso das tecnologias por pessoas mais velhas - , 0 jogo interacional das questées nao explora o
letramento, n&o possibilita que o sujeito-aprendiz se posicione de forma ativa, critica e ética.

Em suma, com esse tipo de atividade didatico-metodoldgica, o sujeito-aprendiz até da a
resposta certa e resolve a tarefa, no entanto, o conhecimento construido é limitado a resposta,
visto que a mesma nao perpassa, igualmente, os dominios linguistico, social e cognitivo, a partir
de uma abordagem humanista.

Como exemplo 2 de atividade didatico-metodolégica de CO analisamos a seguinte:

EDUCAGAO E RESISTENCIA: A FORMACAO DE PROFESSORES EM TEMPOS DE CRISE DEMOCRATICA ~ Organizagdo  Realizagdo  Apoio

8 ©

FORUMNACIONAL - pimimcins CAPES



Atividade proposta no livro Expansion: Espafiol en Brasil (S&o Paulo:FTD, 2002) - pag.- 45,46

-

Analisando, criticamente, a atividade 2, nota-se que, depois do sujeito-aprendiz-ouvir um
texto de aproximadamente 25 linhas, ele tem de, apenas, escrever os trés numerais que
apareceram no dialogo. Uma vez mais o dialogo, o género apresentado.

Como exemplo de atividade didatico-metodologica de dimensao literaria analisamos a
seguinte: ~

-
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Atividade proposta no livro Expansién: Espafiol en Brasil (856 Paulo:FTD, 2002) - pag. 389,390

Analisando, criticamente, essa atividade, constatamos que o texto-base tem uma tematica
relevante e atual para a sociedade (refugiados), com um género, infelizmente, pouco explorado
nas relagdes sociais, no caso especifico, o texto literario, fato este que se repete nas coleg¢des
didaticas. e

No que se refere as questdes propostas exigem do sujeito-aprendiz diferentes estratégias
de leitura, ainda que majoritariamente foque na mera localizacdo de informagao no texto. Além
disso, nao explora nenhuma especificidade/marca do texto literario (dominio linguistico), podendo
ser igualmente apresentadas como questdes de compreensao leitora que se faria em um texto
nao-literario, predominando, apenas, uma operagdo mental especifica (dominio cognitivo),
localizar. Embora traga como personagens principais, refugiados em Londres, as questdes nao
problematizam as dificuldades enfrentadas por esses e pelos refugiados de maneira em geral
(dominio social). Embora pudessem trazer a tona uma formagdo humanista, a partir da tematica
apresentada, nao trazem nenhuma reflexdo a ponto de fazer o sujeito-aprendiz interagir com o
conhecimento adquirido e com sua vida, o jogo interacional das questées ndo explora o
letramento, ndo possibilita que o sujeito-aprendiz se posicione de forma ativa, critica e ética.

Em suma, com esse tipo de atividade didatico-metodolégica, o sujeito-aprendiz até da a
resposta certa e resolve a tarefa, no entanto, o conhecimento construido é limitado a resposta,
visto que a mesma nao perpassa, igualmente, os dominios linguistico-literario, social e cognitivo,
a partir de uma abordagem humanista.
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Uma vez feitas as analises criticas das atividades de dimensao oral e de dimensao
literaria, apresentamos nossas intervencoes:

NOVA PROPOSTA PARA ORALIDADE PAUTADA NO EXEMPLO 1

Comando:

Perceba e defina o problema (DC de elaboragao) apresentado na relagdo entre mae e
filha (DS), a partir das trés perguntas iniciais proferidas pela mae (DL). Em seguida, se posicione,
criticamente, acerca da postura dessa mae (AH) relacionando-a com as posturas diversas das
mé&es do seu circulo de convivéncia (DC de saida).

Padrao de resposta:

A mae faz trés perguntas diretas a filha acerca de sua vida pessoal: “Adonde vas?, Qué
amiga?, Es la hija del vecino de la profesora de francés que vive en el 2° piso?”, mostrando uma
inquietacdo, preocupagdo excessiva, podendo até ser considerada pela filha uma invasdo de
privacidade e controle, visto que ndo ha um dialogo efetivo e sim um interrogatério por parte da
mae. Ha uma relacao “desconfortavel” entre ambas.

Ha maes com comportamento controlador como dessa apresentada no texto. Ha maes
com comportamento displicente, ou seja, ndo sabem nem querem saber da vida do filho. Ha maes
abusivas, ou seja, que nao permitem que os filhos tenham suas proprias vidas, entre outros. A
meu ver, o ideal é que as relagbes entre maes e filhas sejam calcadas no respeito mutuo, no
dialogo contextualizado, na confianga e na aceitagdo das escolhas de seu filho, visto que este é
autdénomo e os principios e valores foram, pouco a pouco construidos dentro desse lar.

NOVA PROPOSTA PARA ORALIDADE PAUTADA NO EXEMPLO 2

Comando:

A mée apresenta uma deficiéncia em relagcdo ao uso das tecnologias e pede a ajuda de
sua filha (DS). Tomando por base o tom de voz da filha (DL), perceba e defina sua atitude ante a
solicitagdo da mae (DC de elaboragao). Em seguida, se posicione, criticamente, acerca de sua
postura como filha (AH) indique, ativa e eticamente, como pode-se ter uma conduta diferente
frente essa problematica (DC de elaboragao).

Padrao de resposta:

A filha tem uma atitude agressiva e pouco paciente com a mae, como se pode perceber
pelo tom de voz alto da filha nas falas como “Sera posible que todavia no sepas manejar el
ordenador?, !Claro que si!, Eso te lo voy a explicar otro dia. Tengo que salir ahora., No s€, no sé.
Ya llamaré mas tarde.”

Normalmente tenho a mesma atitude agressiva, pouco paciente e cortés com minha mae.
Devemos pensar no quanto nossas maes ja tiveram paciéncia com a gente quando éramos bebés
e nada sabiamos, devemos ter empatia e nos colocar no lugar delas e ver o quanto € dificil
precisar do outro e ter a humildade de pedir a ajuda quando se tem dificuldade. Se assim agirmos,
nosso tom de voz sera baixo, seremos pacientes e corteses com elas e com qualquer outro
individuo que buscar nossa ajuda.

02 NOVAS PROPOSTAS PARA O TEXTO LITERARIO
Proposta 1
Comando:

Galeano aborda em seu texto as dificuldades enfrentadas pelos emigrantes ao se
estabelecerem em um pais estranho (DS). Concatene, de forma global, as dificuldades
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enfrentadas por esses emigrantes e apresente, de forma ampla, o que os levou a agir como
agiram (DC de elaboragao). Para tal, identifique e interprete a metafora que o texto nos apresenta
em suas linhas finais (DL). Em seguida, se posicione, eticamente, em relagdo a conduta que se
deve ter frente a situagéo dos emigrantes em outro pais (AH) (DC de saida).

Padrao de resposta:

Cometeram o crime perfeito, ou seja, criaram a moeda de gelo pra se aquecerem, visto
que nao tinham dinheiro para acionar a calefacdo. Desse modo, usaram o recurso que
dispunham, no caso o gelo e a calefagao, transformando o gelo em moeda, a qual moveu/ligou a
calefagéo e assim se aqueceram e sobreviveram ao gélido Império Britdnico e se aproximaram de
suas terras, visto que, ao final do processo, o gelo virou agua quente e limpida como o mar do
Caribe. B) De forma empatica, ou seja, se colocando no lugar do outro. Obviamente, como seres
humanos, agimos instintivamente e queremos expulsa-los, pois poderao “tirar” de nés o pouco que
temos. No entanto, as fronteiras, que foram criadas por nés, s&o imaginarias, nada € de ninguém
de fato. Além disso, hoje sdo eles, mas poderia ser cada um de nés neste lugar.

Proposta 2

Comando:

Formule hipoteses plausiveis/ projete situagdes a partir do titulo “El crimen perfecto”, de
Galeano (DC de elaboracao) e, pautado na percep¢ao do narrador, justifique o porqué do autor
ter atribuido esse titulo ao texto (DL). Para tanto, é importante saber que, em seu texto, Galeano
apresenta a situagdo extrema em que se encontram os emigrantes no gélido Império Britanico.
Estes, para sobreviverem, precisam de calefagao, a qual s6 funciona com a insercdo de moedas.
No entanto, os emigrantes sdo pobres e ndo dispdem das mesmas. Para tal, usaram o recurso
natural que dispunham. Além de sobreviverem, ao final de sua acgido, se aproximaram,
ambientalmente, de suas origens (DS). Em seguida, aponte uma situagao extrema que vocé tenha
vivenciado e se posicione, ativamente, indicando sua postura ante essa situacdo (AH) (DC de
saida).

Padrao de resposta:

Num primeiro momento, antes de ler o texto, podem-se _especular diversas possibilidades que
se encaixariam na condi¢do de crime perfeito. Depois desse primeiro momento de hipoteses e
ap6s uma leitura do texto, pode-se chegar a seguinte ideia: se o autor julgou que o crime foi
perfeito, os emigrantes descobriram uma forma de ligar/mover a calefagdo e assim sobreviveram.
Com certeza, criaram uma moeda para introduzir na maquina. Se era de um recurso natural, seria
0 gelo, o qual ao entrar na maquina, esquenta o ambiente e no final se transforma em agua
quente e limpida como as aguas do mar do Caribe. Como exemplo de situagao extrema, podemos
pensar num assalto. Ao meliante te abordar com uma arma de fogo a fim de roubar meu carro e
ele se encontra do lado de fora do veiculo, instintivamente, jogaria a chave nele, este se
assustaria e eu sairia correndo a fim de evitar além do roubo, um sequestro e me esconderia atras
dos demais carros estacionados. Se o autor julgou que o crime foi perfeito, os emigrantes
descobriram uma forma de ligar/mover a calefacdo e assim sobreviveram. Com certeza, criaram
uma moeda para introduzir na maquina. Se era de um recurso natural, seria o gelo, o qual ao
entrar na maquina, esquenta o ambiente e no final se transforma em agua quente e limpida como
as aguas do mar do Caribe. Como exemplo de situagcdo extrema, podemos pensar num assalto.
Ao meliante te abordar com uma arma de fogo a fim de roubar meu carro e ele se encontra do
lado de fora do veiculo, instintivamente, jogaria a chave nele, este se assustaria e eu sairia
correndo a fim de evitar além do roubo, um sequestro e me esconderia atras dos demais carros
estacionados.

EDUCAGAO E RESISTENCIA: A FORMACAO DE PROFESSORES EM TEMPOS DE CRISE DEMOCRATICA ~ Organizagdo  Realizagdo  Apoio

8 ©

FORUMNACIONAL - pimimcins CAPES



- VII ENALIC ...

VI ENCONTRO NACIONAL DAS LICENCIATURAS
VI SEMINARIO DO PIBID
- | SEMINARIO DO RESIDENCIA PEDAGOGICA

FORTALEZA - CE

Acreditamos que com essas acbes intervencionistas, as atividades passaram a envolver,
efetivamente, a consciéncia linguistica e critica dos alunos, além dos processos cognitivos, tendo
como base uma formacao humanista.

6. Consideragdes finais

Almejamos, com esse estudo, fomentar a criatividade e a consciéncia dos licenciandos,
futuros professores, para novas formas de explorar os trés dominios — linguistico, social e
cognitivo, a partir de uma abordagem humanista, ndo sé a partir das atividades propostas nos
livros didaticos, mas em toda sua pratica docente.

Acreditamos que ao se lancar um olhar mais humano a educagdo, com conteudos mais
significativos e aplicaveis na vivéncia de seus sujeitos- aprendizes, colocando-os como centro da
producdo de seu conhecimento, construiremos uma escola com “corpo” e “alma” da sociedade
atual. Uma escola que acompanha as mudangas tecnoldgicas, concretas e abstratas da
sociedade, tornando-se um lugar acolhedor e com sentido de existir, atendendo, desse modo, as
necessidades académicas e humanistas deste século.
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