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RESUMO

Devido & pandemia de covid-19, foi decretado o fechamento de escolas no Brasil, fazendo muitas delas
optarem pelo formato de aulas remotas visando evitar a disseminagdo do coronavirus. Porém, varios
guestionamentos surgiram, e um deles relacionado ao preparo dos professores para trabalharem nesse
formato. Este trabalho objetivou analisar os dizeres dos professores acerca de suas percepcdes do ensino
de matematica no formato remoto em turmas do 9° ano do ensino fundamental em escolas publicas de
educacdo basica de municipios do estado do Para. Para isso, usou-se a abordagem qualitativa e os dados
foram coletados por meio da entrevista semiestruturada. Dentre os autores que fundamentam
teoricamente este estudo, temos: Cazal (2021), Dias (2021), Santana e Sales (2021), Souza Junior
(2020), Santos, Rosa e Souza (2020) e outros. Como principais resultados, é possivel inferir que, de
acordo com os professores entrevistados, 0 ensino remoto, apesar de ter sido uma alternativa valida
diante do contexto pandémico para que os alunos ndo ficassem sem aulas, teve problemas, sendo os
maiores deles: a escassez de ferramentas tecnoldgicas e a falta de acesso a internet. Sem esses recursos,
muitos alunos ndo conseguiram acompanhar as aulas e seguiram para 0 ano e/ou etapa posterior sem ter
obtido os conhecimentos minimos dos conteudos necessarios para prosseguir.
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INTRODUCAO

Aprender matematica na escola tem se mostrado um grande desafio para os alunos de
todos os niveis da educacdo. Uma das maiores dificuldades é a associacdo da matematica
aprendida na escola com a matematica utilizada no cotidiano. Nesse sentido, “[...] € natural que

o professor de matematica tenha o interesse em conhecer outras ferramentas dentro do ensino
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da matematica que o auxilie no ensino-aprendizado de seus alunos” (SOUZA JUNIOR, 2020,
p. 19). Assim, é possivel que, aos poucos, o aluno consiga desmistificar a ideia de que a
matematica é uma disciplina de dificil compreensao.

Porém, em marco de 2020, por causa da pandemia de covid-19, foi decretado o
fechamento de escolas no Brasil, levando muitas delas a optarem pelo formato de aulas remotas,
para evitar a disseminacao do coronavirus. Para as aulas nesse formato, tornou-se indispensavel
0 uso de ferramentas tecnoldgicas pelo aluno e pelo professor. Nesse viés, Santana e Sales
(2020, p. 82) afirmam que:

[...] 0 ensino remoto é uma alternativa emergencial e pontual adotada, ainda que nédo
nominalmente muitas vezes, por instituicfes de ensino para tentar que o vinculo
pedagdgico ndo seja rompido totalmente. Tem sido desenvolvido no Brasil das mais
diversas formas, com a mediac&o de tecnologias digitais ou ndo digitais.

Dessa forma, “[...] o planejamento torna-se ainda mais indispensavel. O pensamento
linear ndo deve existir sem e nem muito menos com a pandemia. E preciso reconhecer a
diversidade e a adversidade existentes nos diferentes ambitos educacionais [...]” (SANTOS;
ROSA,; SOUZA, 2020, p. 171).

Para o planejamento de aula no formato remoto, faz-se necessario o uso de recursos
tecnoldgicos tais como computadores, notebooks, celulares, internet, além de plataformas
digitais que possibilitem a realizacdo das aulas. Essas tecnologias estdo muito presentes no
contexto atual, pois

Hoje, muitas pessoas utilizam a tecnologia, a quase todo o tempo e nas mais diversas
situacdes cotidianas, nos mais variados lugares. Estudam, jogam, navegam na internet,
acessam as redes sociais, buscam e compartilham informacdes, consultam bibliotecas

virtuais, interagem, simulam e investigam. Elas estdo presentes nas ac@es cotidianas
mais comuns das pessoas (MOURA, 2010 apud CAZAL, 2021, p. 29).

Assim, o nimero de pessoas com facilidade para manusear esses tipos de ferramentas é
grande, principalmente entre a popula¢do mais jovem, por estar bastante presente no cotidiano.
Mas sera que essas ferramentas estdo disponiveis na mesma intensidade para todos os alunos,
sem excecOes? Martins, Mendonca e Barros (2020, p. 11) afirmam que:

Apesar de toda evolugdo ao longo dos anos € perceptivel que os problemas
ocasionados pela desigualdade social ainda s&o grandes e bastante prejudiciais para a

evolugdo da sociedade. A pandemia do novo coronavirus trouxe a tona questdes que
estavam passando despercebidas aos olhos da sociedade [...].

Entdo, dar aulas de matematica no formato remoto passou a ser considerado um desafio
para o professor, porque o ensino nesse formato requer outras aprendizagens além do conteddo,

ou seja, tornou-se necessario aprender a selecionar e utilizar ferramentas tecnoldgicas que

propiciem aprendizagem.




w
4
. )

W fosimacao

VIII ENALIC

EDICAO DIGITAL

Vil ENCONTRO NACIONAL DAS LICENCIATURAS

A VIl SEMINARIO DO PIBID

de projessorer || SEMINARIO DO RESIDENCIA PEDAGOGICA

Nesse sentido, fomos ouvir os professores para entender como eles estdo enfrentando
esse periodo. Nesse contexto, esta pesquisa objetivou analisar os dizeres dos professores acerca
de suas percepcdes do ensino de matematica no formato remoto em turmas do 9° ano do ensino

fundamental em escolas publicas de educacao basica de municipios do estado do Para.

METODOLOGIA

Como metodologia para realizar esta pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa, que
“[...] responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel
de realidade que nao pode ou ndo deveria ser quantificado” (MINAYO, 2007, p. 21).

Para coletar os dados, elaboramos uma entrevista semiestruturada, que combina
perguntas fechadas e abertas, permitindo que o entrevistado tenha liberdade para respondé-las
sem ficar preso a pergunta formulada (MINAYO, 2007).

O roteiro da entrevista foi organizado em dois eixos: i) perfil e atuacdo dos docentes:
idade, informacdes profissionais, tempo de atuacdo como professor de matematica, se era
concursado ou ndo; ii) percepcOes e praticas referentes ao ensino de matematica no formato
remoto no 9° ano do ensino fundamental: compreensdo acerca do ensino de matematica no 9°
ano do ensino fundamental, realizacao de reunides pedagogicas para decidir como deveriam ser
ministradas as aulas remotas, recursos tecnolégicos mais utilizados nos momentos sincronos e
assincronos, apoio da familia dos alunos no tempo de pandemia e sugestdes para 0 municipio.

Os participantes desta pesquisa foram cinco professores do 9° ano do ensino
fundamental, de cinco escolas publicas do municipio de Marab4, no Para. Todos assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e neste trabalho, em respeito a ética, receberam
nomes ficticios (Leticia, Raimunda, José, Vanessa e Luis).

As entrevistas foram realizadas através da plataforma Google Meet com cada professor
individualmente, em horarios previamente agendados. Para o tratamento dos dados, usamos 0s
trés procedimentos determinados por Minayo (2007), que sdo: ordenacdo de dados,
classificagdo de dados e anélise propriamente dita.

Dentre os autores que fundamentam teoricamente nosso estudo, temos: Cazal (2021),
Dias (2021), Santana e Sales (2021), Souza Junior (2020), Santos, Rosa e Souza (2020) e outros.

Os resultados e discussao da pesquisa serdo apresentados na sequéncia deste texto.




w
4
. )

15 VIl ENALIC

EDICAO DIGITAL

eiptiansab, Vil ENCONTRO NACIONAL DAS LICENCIATURAS
4 A VIl SEMINARIO DO PIBID

de projessorer || SEMINARIO DO RESIDENCIA PEDAGOGICA

RESULTADOS E DISCUSSAO

Iniciamos a pesquisa com questBes que nos permitiram tracar um breve perfil dos
participantes. Todos os professores entrevistados ministram aulas de matematica em turmas do
9° ano do ensino fundamental, sdo graduados em licenciatura em matematica, concursados em
matematica na rede publica municipal de Marabé, no Par4, trabalham pela Secretaria Municipal
de Educacdo (SEMED), com idade variando entre 28 e 44 anos.

Para obter dados que nos permitissem analisar os dizeres dos professores acerca de suas
percepcdes do ensino de matematica no formato remoto em turmas do 9° ano do ensino
fundamental, em escolas publicas de educacdo basica de municipios do estado do Para,
inserimos na entrevista semiestruturada indagacdes cujos resultados serdo apresentados em
blocos (identificados pelas letras a, b, ¢ ...) oriundos diretamente das questdes respondidas pelos

professores ao serem entrevistados.

a) Compreensdo acerca do ensino de matematica no 9° ano do ensino fundamental
Em respostas a esse questionamento, os professores responderam de forma semelhante,

conforme segue:

[...] nenhuma das turmas est tendo uma boa preparacdo [...] no 9° ano essa situagéo
estad muito mais critica porque esta dois anos parados praticamente fazendo apenas as
habilidades prioritarias, e essas habilidades vdo exigir muito mais quando eles
chegarem |4 no médio. A turma anterior que a gente trabalhou no 9° ano, agora eles
tdo precisando muito dos conteldos que eles deveriam ter visto, eles pegam 0s
contetidos do médio e ndo conseguem resolver porque eles ndo tém a base, eles ndo
tiveram aquelas aulas e ndo viram aquelas habilidades [...] (LETICIA, 2021).

[...] eu creio que o ensino remoto deixa muito a desejar, porque ja ficamos com
defasagem do 8° e agora no 9° ano. Ainda estamos com 0s cadernos de questdes que
estamos colocando habilidades para 0s que sdo do 8° ano. Entdo, no 9° ano creio que
esta com essa lacuna (RAIMUNDA, 2021).

A principio, é para ter uma boa base, pois todo o ensino fundamental € uma preparacao
para adentrar no ensino médio. [...] porque na verdade o ensino médio é s6 um
aprofundamento do conteldo que vocé vé no ensino fundamental, principalmente
aplicando situacBes-problema. Nessa situacio remota que estéo sendo aplicadas as
aulas, com certeza vai ter uma certa deficiéncia dos alunos do 9° ano que chegarem
no ensino médio [...] (JOSE, 2021).

Temos duas leituras de mundo: a primeira é quando vocé tinha a sala de aula, com um
controle maior sobre o que os alunos aprendiam ou deixavam de aprender; agora, com
esse mundo do trabalho remoto, acredito que ndo tem base no momento para eles irem
com toda forca para o ensino médio (VANESSA, 2021).

Realmente a base deles ndo é muito boa, mas procuramos fazer de tudo para que eles
sintam minimamente as dificuldades do ensino médio. Porque sabemos que como tem
essa transicdo, esse salto grande, porque é uma nova modalidade de ensino com a qual
eles estdo habituados, entdo eles tém que ter o minimo possivel de entendimento para
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quando chegar la. Infelizmente eles ndo tém esses 100% de entendimento, logo o que
vai acontecer é nés pegarmos os alunos ndo bem estruturados e fazer de tudo para que
eles cheguem no ensino médio tendo um minimo de conhecimento possivel (LUIS,
2021).

Percebemos, a partir das falas dos professores entrevistados, que o 9° ano do ensino
fundamental € uma fase de transicdo para o 1° ano do ensino médio. Porém, eles ja cursaram o
8° ano, em 2020, de forma remota, quando foi dada prioridade apenas a alguns contetdos, ou
seja, foram trabalhados apenas aqueles contetidos considerados essenciais para o 8° ano. Assim,
eles ingressaram no 9° ano sem ter o conhecimento necessario que deveriam adquirir no 8° ano.
Com isso, ndo houve desenvolvimento das habilidades previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Ressaltamos, ainda, que alguns professores registraram outra preocupacdo. Eles
afirmaram que os alunos que estdo no 9° ano irdo para o ensino médio em 2022 com caréncias
de conteldos e habilidades necessarias para ingressar no ensino médio, ou seja, eles ndo terdo
desenvolvido as habilidades referentes ao 8° e nem ao 9° ano, agravando ainda mais a situacao.
Dessa forma, pode ser que os alunos encontrem muitas dificuldades para compreender e
acompanhar os contetdos quando ingressarem no ensino médio.

Analisando as falas dos professores, foi possivel constatar que eles compreendem que o
ensino de conteudos matematicos no 9° ano do ensino fundamental de forma remota pode gerar
muitas dificuldades para os alunos nas séries posteriores. Nesse sentido, Oliveira e Pereira

Junior (2020, p. 731) afirmam que:

O desenvolvimento de atividades de ensino remotas acarretou formas diferentes de
trabalho e demandou novas habilidades dos professores. O que se espera é que 0 Novo
contexto de ensino consiga fazer com que os estudantes participem das atividades e,
consequentemente, aprendam os contetidos repassados

No entanto, 0 que percebemos € que o ensino remoto tem deixado lacunas na

aprendizagem que podem comprometer seriamente 0 sucesso dos alunos no ensino médio.

b) Reunibes pedagogicas para decidirem como deveriam ser ministradas as aulas remotas

No que tange a esse aspecto, os docentes foram unanimes em afirmar que houve
reunides antes de as aulas remotas acontecerem e, também, no decorrer do processo. Eles

disseram que:

A minha escola, na maioria das vezes, tem realizado reunifes frequentes [...] através
da plataforma do Google Meet. Mas também estd realizando algumas reunies
presenciais, porque tém assuntos que nds precisamos discutir presencialmente. Entéo,
eles marcam com antecedéncia e convidam os professores [...] (LETICIA, 2021).
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Essas reunides sempre acontecem pelo Google Meet[...]. Mas somos mais de 150
trabalhadores da educagdo, e 0 Google Meet suporta no maximo 100 pessoas [...]
(VANESSA, 2021).

Ressaltamos que as professoras Leticia e Vanessa afirmaram que essas reunides
aconteceram através do Google Meet. Registramos que essa € uma das principais plataformas
utilizadas ndo sé na educacdo, mas em outros setores que optaram pela continuidade do trabalho

de forma remota. O uso dessa plataforma tem se mostrado vantajoso, pois

Uma das vantagens de se trabalhar nessa plataforma é a demanda de um espaco virtual
seguro e eficaz para o rendimento desejado pelas escolas. Ela é uma ferramenta
simples, de facil acesso e sem complexidades na sua utilizacdo. Um exemplo disso é
o compartilhamento de telas do Power Point, Word, PDF ou outras janelas do
computador com o0s participantes da sala para apresentar as atividades, documentos,
tarefas, videos ou interagir via chat com mensagens para os integrantes (SILVA;
ANDRADE; SANTOS, 2020, p. 7).

Com o fechamento das escolas, tornou-se quase impossivel promover reunides de forma
presencial. Assim, o aplicativo Google Meet tem conseguido satisfazer grande parte das
necessidades dos professores em sala de aula, uma vez que dispde de muitas fungles para
realizacdo desde as aulas remotas até as reunides pedagogicas. E uma ferramenta digital que

permite a interacdo entre todos envolvidos, ja que possui microfone, cAmera e chat.

Os professores José, Luis e Raimunda ndo esclareceram qual plataforma foi utilizada,

porém afirmaram que também fizeram essas reunides. Eles disseram que:

Fazemos reunides de vez em quando, pelo menos uma vez por més (RAIMUNDA,
2021).

Realizou e ainda esté realizando, pois todo més nos temos reunido para trabalhar tanto
com a parte pedagogica da escola como também com os nossos formadores de
matematica (LUIS, 2021).

[...] Na verdade, a questdo da metodologia fica mais a cargo nosso, de postarmos um
video ou uma aula explicando o caderno de atividades [...]. Tivemos sim essa reunido
inicial, que é mais para ensinar como manusear essa ferramenta [...] (JOSE, 2021).

De acordo com esses professores, nas reunides sdo discutidas estratégias e ferramentas

a serem utilizadas para o ensino remoto, pois agora ele tem varias atribuicdes, isto &,

[...] além de planejar a aula que j& seria planejada normalmente, agora ele precisa
também gravar, editar e postar. Entdo, cabe ao professor buscar recursos que o
permitam exercer o papel ndo sé de professor, como de produtor, roteirista, ator e
editor da melhor forma possivel (MARQUES, ESQUINCALHA, 2020, p. 5).

Sabemos que sem as ferramentas digitais fica praticamente inviavel a realizacdo das

aulas atualmente, entdo, o professor deve se adaptar a elas. Seja como for, ele precisa aprender
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a utilizd-las, para assim evitar “surpresas” durante suas aulas. Nesse sentido, € importantissimo
gue ocorram essas reunides (principalmente de forma on-line: para que se preserve a satde dos
participantes) para que o professor se sinta mais seguro diante das ferramentas disponiveis.

A professora Vanessa acrescentou que, quando havia necessidade, os professores se
encontravam presencialmente na escola, tomando todos os cuidados sanitarios necessarios.
Essas reunides servem, também, para avaliar “[...] o que deu certo, o que ndo deu e o que se
pode fazer para melhorar [...]” (VANESSA, 2021). Esses cuidados s&o importantes, pois

sabemos que:

[...] a adocdo das medidas de prevengdo da COVID-19 sdo a melhor opcdo para o
controle da propagacao do virus. Isto posto, com o intuito de conter a transmissdo do
SARS-CoV-2, fronteiras foram fechadas e diversas recomendacbes foram
estabelecidas, como o isolamento social, orientacdes para a frequente lavagem das
maos, a limpeza e desinfeccao de superficies com mais rigor e o uso obrigatorio de
mascaras em ambientes publicos (SOARES et al., 2020, p. 2).

Nesse sentido, ao que tudo indica, parece que grande parte dos docentes ja estdo
acostumados a ter reunides, quando a discussdo presencial pode ser de certa forma mais
aproveitavel do que a on-line. No entanto, com a pandemia, as precaugdes devem ser mantidas

e respeitadas.

¢) Recursos tecnologicos mais utilizados nos momentos sincronos e assincronos

E possivel afirmar que a maioria dos professores entrevistados estéo utilizando o Google
Meet para as aulas remotas. Mas todos afirmaram que usam o WhatsApp para repassar
orientacBes sobre os conteudos e as atividades aos alunos. Vejamos o que eles disseram a

respeito disso:

Atualmente nds estamos utilizando a plataforma do Google Meet para fazer algumas
aulas on-line com as turmas. E, também, estamos usando o WhatsApp para poder
passar orientacdes sobre os contetdos e as atividades (LETICIA, 2021).

Entdo, usamos o Google Meet, WhatsApp, Zoom e tudo de plataforma [...]
(RAIMUNDA, 2021).

Estamos utilizando o WhatsApp [...] (JOSE, 2021).
Estou usando a participacdo no grupo do WhatsApp [...] (VANESSA, 2021).

Usamos o0 Meet e, de vez em quando, o Zoom. Mas eu prefiro o Meet e 0 WhatsApp
[...] (LUIS, 2021).

Notamos que nas aulas sincronas os professores utilizam o Google Meet, uma
ferramenta que possibilita interagdo em tempo real entre os participantes. E quando os alunos

sentem alguma davida, eles recorrem ao WhatsApp, que, de acordo com Mattar (2014 apud
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SILVA, 2020, p. 2), “[...] é uma ferramenta de comunicagao rapida e promissora a ser utilizada
como uma plataforma de apoio a educacdo, visto que possibilita o0 envio de textos, imagens,
sons ¢ videos € a criagdo de grupos de usuarios”. Nesse sentido, podemos perceber que, diante
desse formato remoto, essa ferramenta tem sido muito utilizada, porque a maioria dos
professores e alunos ja estdo acostumados com ela no seu dia a dia. Assim, essa ferramenta
acaba se tornando de facil manuseio para todos.

Além disso, dois professores disseram que entregam um caderno de atividades, que é
uma lista de exercicios relacionados aos contetdos do bimestre. Quando o caderno fica pronto,
o0 aluno é avisado pelo grupo do WhatsApp, agendando o dia e horério para irem receber e
devolver. O WhatsApp, de acordo com os professores, é utilizado, nesse caso, para esclarecer

as duvidas dos alunos quando necessario.

d) Aprendizagem dos alunos
A maioria dos professores entrevistados atribuiram conceito regular em relacdo a

aprendizagem de conteddos matematicos pelos alunos. Segundo eles:

O conceito é regular por causa da distor¢do do conteido. Por exemplo, o contetido do
8° estd no 9°, do 7° esta no 8° e assim sucessivamente. Isso por causa das habilidades
gue ndo foram trabalhadas no ano anterior e que estdo sendo trabalhadas agora
(RAIMUNDA, 2021).

Avalio de regular para menos, porque é muito limitada essa questdo da aula remota,
por “n” fatores. As vezes, na hora da correcdo, verificamos que as provas nio est&o
bem resolvidas ou os alunos deixam de responder. Entdo, eu consigo identificar que
esta tendo uma certa dificuldade dos alunos na hora de responder as atividades. E fica
complicado na hora de avaliar, porque o Unico parametro que temos seria o caderno
de atividades (JOSE, 2021).

Avalio como regular, porque sou um pouco exigente, e mesmo que as questdes sejam
de maltipla escolha, exijo deles que fagam pelo menos um esboco, um calculo seja
com ndmeros ou palavras. Mas quem aceita essa situa¢do sdo poucos [...], entdo, de
regular a bom seria o conceito que a maioria esta recebendo (VANESSA, 2021).

N&o chega a ser satisfatorio, esta regular. Podemos falar que a maioria dos alunos ja
tem aquela dificuldade de perguntar na aula presencial, e no on-line é a mesma coisa.
[...] quando chega o caderno de questdes, 0s alunos deixam para vir tirar as ddvidas
guando falta um dia para expirar aquele prazo que foi dado [...] (LUIS, 2021).

Cada um dos professores justifica os possiveis problemas para o aprendizado dos
alunos. E importante destacar que os contetidos ministrados est&o reduzidos em relacio ao que
é esperado para a série que os alunos estdo cursando. Além disso, muitos alunos, assim como
ocorre no presencial, ndo se interessam em desenvolver as atividades propostas pelos

professores. Nesse sentido, Hodges et al. (2020 apud DIAS, p. 34, 2021) ressaltam que
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[...] o interesse, a motivacéo e o engajamento estdo diretamente ligados ao éxito dos
estudantes durante o ensino remoto emergencial. Esses atributos podem ser afetados
diretamente por diversas limitacBes envolvendo aspectos sociais, econdmicos e
emocionais dos discentes, dificultando o processo ensino aprendizagem durante este
periodo.

Essas limitagdes podem justificar o motivo de o aprendizado desses alunos estar nesta

situacdo. No entanto, uma professora disse que:

Dos alunos que estéo participando das aulas remotas, que estdo falando com a gente
pelo WhatsApp, nds temos uma avaliagdo muito boa. Os contetidos estdo reduzidos,
porque estamos trabalhando apenas habilidades prioritéarias, da uma facilitada nesse
sentido, porque eles tém menos coisas para estudar. Entdo, ndo esta tdo ruim assim, é
verdade que eles vao sentir falta de contetidos I& na frente, mas os conteidos que estéo
sendo ministrados ndo esto ruins (LETICIA, 2021).

E possivel perceber que, mesmo diante de situacdes tdo desafiadoras como essas listadas
pelos professores, ainda é possivel encontrar resultados satisfatorios, considerando os limites e

realidades em que os alunos estao inseridos.

e) Apoio da familia dos alunos no tempo de pandemia

Em relacdo ao apoio da familia, em casa, grande parte dos professores afirmam que esta
muito escasso, pois a maioria dos pais ndo estdo dando suporte necessario para que os alunos
possam desenvolver as atividades propostas pelos professores. E isso ocorre por alguns
motivos: seja por causa da disponibilidade dos pais, seja por falta de conhecimento deles ou
por desinteresse de alguns deles em ajudar os filhos. Mas também existem pais que, sempre

guando podem, tentam acompanhar os filhos nas aulas, como apontam os professores:

Fica meio dividido, pois tem sempre aqueles pais que ficam realmente preocupados
de como estdo sendo os estudos dos filhos, e os préprios pais pedem para que nés
facamos o acompanhamento deles. Mas tem também aqueles pais que, devido ao
trabalho, ndo podem fazer esse acompanhamento. Mas sabemos que eles se
preocupam, porque quando eles tém um tempinho, sempre acabam mandando uma
mensagem para saber a situagio dos meninos (LETICIA, 2021).

E baixo, tem pouquissimos pais que realmente acompanham, que veem se seus filhos
estdo participando das aulas. Entéo, ndo vejo muito esse acompanhamento, até mesmo
porque a maioria dos pais trabalham (RAIMUNDA, 2021).

Muita deficiéncia, porque as vezes o pai vem com o filho entregar a prova e, quando
chega na escola, a diretora se depara com a atividade sem responder. Quando pergunta
para o pai, que esta ao lado do filho, obtém como resposta que o filho disse que tinha
respondido todas (JOSE, 2021).

Infelizmente aproximadamente 75% dos pais sdo analfabetos. Entdo, ha uma
dificuldade muito grande, por parte da familia, para acompanhar o aluno que esta do
6°ao 9°ano. E naquestdo do 9°, podemos dizer que, talvez, de 8% a 10% das familias
dédo aquele apoio que o aluno precisa (VANESSA, 2021).

Infelizmente se pegar um quantitativo de 100%, somente 10% dos pais é que ddo
apoio aos seus filhos, que sentam com o filho para ajudar no momento da aula, isso
por causa de dois fatores: primeiramente, a respeito do trabalho, que a maioria dos
pais trabalham, e a segunda parte é a respeito dos pais que trabalham dentro de casa,
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mas que ndo tém paciéncia para ajudar seu filho. Mas vemos que os alunos que
recebem ajuda dos pais, por mais que eles ndo tenham conhecimento prévio daquela
matéria, sdo 0s que mais estdo conseguindo entender alguma coisa dos conteldos
(LUIS, 2021).

De acordo com as falas dos professores, notamos que o apoio dos pais é fundamental
para ajudar os alunos a produzirem o que é proposto nas aulas. Mas alguns fatores podem
dificultar esse processo, tais como: a indisponibilidade dos pais devido ao trabalho e a falta do
conhecimento matematico escolar para ajudar os filhos. Nesse prisma, Souza Janior (p. 19,
2020) afirma que:

[...] os pais e familiares sdo outros pardmetros com relacdo ao auxilio da
aprendizagem da matematica, pois sdo eles os mais préximos onde o aluno poderia
encontrar ajuda para tirarem as dividas, mas nem sempre essas pessoas tém o
conhecimento para ajuda-los, criar o grafico de uma funcéo, dar as suas coordenadas,
mostrar seus quadrantes, construir um triangulo retangulo, séo coisas que nem todos

familiares conhecem ou lembram, e assim fazendo com que a ddvida continue a
existir.

Logo, se os pais ndo tiverem conhecimento da matematica escolar para tirarem as
duvidas de seus filhos sobre determinado contetdo, essa falha no aprendizado vai permanecer.

Isso acaba dificultando o processo de aprendizagem.

f) SugestBes para o municipio, caso uma situacdo semelhante volte a acontecer

Nessa questdo, cada professor deu uma diferente sugestdo, sendo algumas voltadas a
implementacdo e disponibilizacdo de tecnologias como internet e ferramentas digitais para a
sociedade (principalmente alunos e profissionais da educacéo). Sintetizando-as, temos:

i) Ter um laboratério de informatica que funcione em todas as escolas e com aula de
informatica incluida no curriculo dos alunos (LETICIA, 2021).

ii) Ter um tablet em cada sala, compartilhado pela turma, que propicie a inclusdo digital
e &s vezes até a substituicdo do caderno pelo tablet (LETICIA, 2021).

iii) Disponibilizar internet de qualidade nas escolas, porque muitas escolas tém internet,
mas ndo funciona (RAIMUNDA, 2021).

iv) O municipio deveria primeiramente ir para a midia, a televisdo, porque é a mais
acessada por todas as classes sociais, e assim lancgar informativos e videos chamando a atencao
dos alunos, falando da importancia de fazer as atividades, embora seja remota (JOSE, 2021).

V) Fazer debates dentro dos grupos através do Google Meet ou do Zoom, através de

seminario de conferéncia de reunifes para que melhorem cada dia mais essa interacdo entre o

professor e as secretarias de educacdo (VANESSA, 2021).
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vi) Disponibilizar a populagdo uma internet de qualidade, com chips com internet, para
que os alunos venham a ter acesso as aulas remotas (LUIS, 2021).

vii) Melhorar a cobertura da internet principalmente para a populacédo periférica (LUIS,
2021).

As respostas revelam a diversidade de sugestdes para que ocorra essa melhoria, € um
aspecto muito questionado € o instrumental, ou seja, sem internet, sem celular ou computador,
fica inviavel que o processo de ensino-aprendizagem ocorra com sucesso no formato remoto.

Como vimos, os professores Luis e Raimunda questionam o fato de ndo haver uma
internet de qualidade onde atuam. E isso ndo é s6 um problema individual, mas também

presente no préprio ambiente escolar. 1sso é um agravante, pois

A desigualdade social € um processo que existe na sociedade e esta presente no mundo
inteiro. Ela faz parte das relagGes sociais, e limita o status e o processo de crescimento
de uma determinada parte da sociedade, seja por questdes econémicas, de género, cor,
crenga ou de grupo social. A desigualdade retira da sociedade mais afetada os direitos
basicos, como: acesso a educacgdo, salde, direitos a propriedade, entre outros
(MARTINS; MENDONCA,; BARROS, 2020, p. 3).

E importante também ressaltar a estratégia sugerida pelo professor José: utilizar a televisdo
como um canal para motivar os estudantes. Com as pessoas em casa, pode ficar melhor para elas
receberem as informagdes, verificando o quanto € importante a dedicacéo dos alunos nestes tempos, nao
sO para eles, mas também para todos os envolvidos na educagéo.

Assim, para que no futuro ndo tenhamos tanta dificuldade como agora com a pandemia, a parte

instrumental deve ser a principal questao a ser resolvida.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos notar que, de acordo com os professores, 0 ensino remoto, apesar de ter sido uma
alternativa valida diante do contexto pandémico para que os alunos ndo ficassem sem aulas, teve
problemas, sendo 0s maiores: a escassez de ferramentas tecnoldgicas e falta de acesso a internet.

Sem esses recursos, muitos alunos ndo conseguiram acompanhar as aulas e seguiram para 0 ano
e/ou etapa posterior sem ter obtido os conhecimentos minimos dos conteddos necessarios para
prosseguir. Esse pode ser um fator a contribuir para que o aluno enfrente dificuldades ainda maiores em
todas as disciplinas e, principalmente, na matematica, que requer o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, definidas na BNCC, que sdo ampliadas a cada ano e/ou etapa escolar que os alunos

avangam.
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