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RESUMO

A disciplina de ciéncias possui um longo trajeto de mudangas e melhorias que buscam
aperfeicoamento para atender ao novo perfil do estudante. Diante disso, o propdsito de investir em
programas formativos é de se distanciar da realidade passada e formar professores gque se preocupam
em contribuir para uma aprendizagem mais ativa. Assim, é importante apontar a nova reestruturacéo
do ensino para conseguir se adaptar a realidade pandémica com o coronavirus, o qual o ensino remoto
trouxe consigo uma gama de desafios a atividade docente. Logo, o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo & Docéncia (PIBID), tem como proposito a formacao de professores que promovam uma
aprendizagem mais significativa, colocando o aluno no centro do processo. Portanto, o trabalho teve
como objetivo analisar a relevancia do PIBID, a partir da reflexdo acerca dos percalcos e
particularidades que se fazem presentes no espago educacional remoto. A mesma foi realizada no
Campus Central da UERN com os graduandos que compdem o programa formativo. Destarte, o
Programa tem contribuido para a formacdo inicial dos graduandos participantes, atingindo seus
objetivos propostos ao inserir os futuros docentes no ambito escolar, visando o desenvolver de
metodologias didatico-pedagdgicas que dinamizam o processo do ensinar. Outrossim, o subprojeto na
modalidade remota permitiu reverberar a necessidade de pensar o ensino em uma perspectiva hibrida,
gue busca integrar atividades com meios tecnol6gicos online.

Palavras-chave: Programas formativos, ensino de ciéncias, conhecimento cientifico.

INTRODUCAO

Em 1971 houve a aprovagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 5.692,
depois revogada pela Lei n° 9.394/96), que tornou a disciplina de ciéncias obrigatéria em
todos os niveis do ensino fundamental. Um marco significativo na educacdo brasileira, mas
que ocorreu em uma época de fortes contradi¢Ges, de acordo com Krasilchik (2000). A autora

aponta que embora a disciplina fosse valorizada, ocorreu um movimento profissionalizante
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que descaracterizou a funcdo da disciplina no curriculo, contribuindo para que os alunos ndo
desenvolvessem de fato o pensamento cientifico critico.

Houve neste periodo uma preocupacdo com a demonstracdo dos processos cientificos
para os estudantes, mas o ensino de fato continuou a ser aplicado de forma tradicional e
expositiva. Existe uma visdo erronea sobre o ensino de ciéncias compartilhada pelos alunos
até os dias atuais, de que ¢ dificil e extremamente complicada, o que pode estar relacionado a
manutencdo da forma de ensinar ciéncias, sendo ela informativa e distante do aluno, desde
antes da década de 1970 (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2012).

Por décadas, o fazer pedagdgico como um todo foi centrado em uma relacdo de
autoridade e verdades inquestionaveis, na qual se preocupavam apenas em transmitir 0
conteddo tedrico. Somente a partir da década de 80, que o conhecimento escolar passou a ser
encarado como um processo (BRASIL, 1998, apud BAPTISTA, 2003). Logo, tal postura faz
refletir sobre o retrocesso que a educacdo brasileira vivencia e as deficiéncias na formacéo
dos professores da educacéo basica.

No contexto atual, tendo em vista o histdrico da educacéo brasileira, existe uma série
de desafios no ensino de ciéncias que devem ser sanadas durante a formacédo de professores.
Dentro desse escopo encontra-se a necessidade de formar profissionais que saibam construir o
conhecimento a partir da realidade do aluno, que de forma acessivel seja possivel ligar a
ciéncias e suas tecnologias com o que 0s estudantes sentem e observam em seu dia a dia, em
seu meio socio-cultural. Com este fim, deve-se buscar miriade de formas de estabelecer essa
comunicacdo e conhecimento para além do livro didatico, entendendo que o ensino de
ciéncias deve ser mais sobre a construcdo e um senso critico e reflexivo do que conteudista
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2018).

A atuacdo do profissional docente no ensino de ciéncias vai muito além do dominio
dos conceitos, modelos, teorias e procedimentos cientificos que se estabelecem no senso
comum pedagogico (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2018). A formac&o inicial
dos professores de ciéncias deve buscar compensar essa realidade antiga e atender as
inovagdes incrementadas nos planos educacionais do pais, atentando-se a realocar a posi¢éo
do aluno, concebendo um papel ativo para participar da construgéo do seu aprendizado, com
autonomia, reflexdes e responsabilidades. Para isso, existe a inser¢gdo em programas
formativos para licenciandos, a administracdo de iniUmeros recursos e metodologias capazes
de proporcionar uma educacdo de qualidade e mais inclusiva, haja visto que o profissional da

educacéo deve se adaptar ao perfil do aprendiz.
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O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢cdo a Docéncia — PIBID, configura-se
como um exemplo de Politica Publica voltada para a Educacéo de nivel basico. Desse modo,
esse programa tem por objetivo incentivar o fazer pedagogico, bem como, mostrar o cotidiano
docente por meio de vivéncias no espaco escolar, haja vista que os pibidianos sao
responsaveis por desenvolver inimeras atividades de ensino. Desse modo, os alunos séo
acompanhados por professores supervisores que lecionam na escola de ensino basico, assim
como o coordenador do subprojeto, que também atua como docente da Instituicdo de Ensino
Superior - IES.

Nesse sentido, o PIBID tem papel transformador nessa etapa de formagdo inicial, por
se preocupar em capacitar o licenciando, a fim de envolvé-lo com o novo perfil do estudante,
além de compreender que a esséncia da pratica pedagdgica funciona como uma troca mutua.
Além disso, possibilita aos bolsistas a ampliacdo do seu conhecimento e fornece bases para
proporcionar aos seus alunos a construgdo de saberes (SILVA; FERNANDES; SOARES,
2019).

Desse modo, estimula o rompimento por parte dos pibidianos, das técnicas tradicionais
que se perpetuaram por longos anos e que ainda sao aplicadas em sala de aula. Consonante a
isso, Estacio (2015) comenta que na realidade escolar muitas préticas ainda ndo foram
superadas, principalmente aquelas que induzem a memorizacdo de conceitos, formulas e a
repeticdo de aulas teoricas. Logo, o uso de metodologias ativas, que promovam a participacdo
e autonomia do aluno na construcdo do aprendizado, despertando o senso critico, reflexivo e
de investigacdo, se tornam imprescindiveis.

Além disso, o prazer atribuido a estratégias de ensino que promovam a socializagdo, a
criatividade e a préatica de conhecimentos pautados na ciéncia, configura-se como uma ruptura
do senso comum. E assim que a ludicidade ganha espaco, pois aplicada a ciéncia incentiva a
discussao, investigacdo e argumentacdo favorecendo a construcdo do conhecimento (FILHO
E ZANOTELLO, 2018 apud ANJOS, VIEIRA, RAMOS, 2019). Logo, o conhecimento
adquirido por meio das praticas promovidas pelo PIBID, incentiva ao docente uma
autorreflexdo sobre o tipo de profissional da educagéo que objetiva se tornar e reflete sobre
como o programa é importante para formagdo docente na area de ciéncias naturais.

O ensino tradicional sempre contou com algumas divergéncias no seu
acontecer e com o passar dos Gltimos anos, os professores atuantes foram percebendo aos
poucos que é bastante complicado basear-se apenas em teoria. Nesse sentido, Franco (1991),
faz criticas a dados modelos de ensino, relatando que por muito anos se pensou que saber algo

memorizado era confundido com o conhecer algo. Porém, com as novas pesquisas
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psicopedagdgicas da atualidade, é perceptivel que o fato de decorar algo ndo necessariamente
significa compreender aquilo que estamos tentando aprender. Ao observar as relacfes de
aprendizagem, percebe-se que a verdadeira aprendizagem € aquela que consegue gerar
conhecimento e desenvolvimento.

No entanto, devido a pandemia do novo coronavirus, a forma remota de lecionar
acabou se tornando uma realidade em todos os niveis educacionais, tendo em vista que o
contato presencial poderia ajudar na propagacao desse virus. Consequentemente, houve uma
necessidade urgente de modificages em varios setores do mundo todo. Cordeiro (2020) diz
que as novas formas de aprendizado e de ensino sdo 0s principais desafios em meio ao
isolamento social na educacgdo do pais. De fato, esse momento fez com que os profissionais
tivessem que reaprender a ministrar as suas aulas, com isso, implicando em maneiras
diferentes das que eram e podiam ser ministradas presencialmente. Os educadores tiveram que
se reinventar para conseguir dar aula a distancia através do ensino remoto, fazendo com que
os alunos vivenciassem novas formas de aprender, sem o contato presencial e caloroso da
figura do professor. Essas mudancas ocorridas, procuraram se adaptar aos diferentes
patamares da sociedade contemporanea, a fim de vencer barreiras que a modalidade remota
trouxe.

Contudo, esse cenario carrega alguns reptos incontaveis, tanto para 0s
professores atuantes, quanto para os alunos, cuja manifestacdo mostra o que precisa ganhar
um enfoque quando se trata de ensino remoto. E possivel perceber que o docente deve ter uma
formacdo de exceléncia, pois 0 mesmo sera o condutor em um processo de aprendizagem,
assim, superando as dificuldades e desafios que determinadas conjunturas trazem. Portanto,
ele deve ser habilidoso e dominante, a fim de garantir a melhor estratégia pedagdgica, tendo
em vista que, mediante tantas formas transmissiveis sincronas, as suas escolhas irdo implicar
no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos (SCHNEIDER; SCHENEIDER, 2020).

Portanto, é de extrema necessidade, o uso da criatividade e diversificar as estratégias
de ensino. Nesse sentido, Goldbach e Macedo (2007) argumentam sobre a importancia dos
cursos de atualizagdo para os docentes, uma vez que proporcionam as mais variadas
estratégias de ensino modernas, fazendo o uso de equipamentos de informatica e estratégias
para aperfeicoar as modalidades de ensino.

Nessa perspectiva, refletir acerca dos programas formativos como o PIBID é
fundamental, tendo em vista a necessidade de formar profissionais cada vez mais capacitados
para 0os multiplos desafios do ensino. Perante isso, este trabalho possui como objetivos (1)

analisar a relevancia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, subprojeto

ISSN: 2526-3234



ko, tlez e,

515y VI ENALIC

{
SE
[ it EDICAO DIGITAL

epriawal,_ VIl ENCONTRO NACIONAL DAS LICENGIATURAS : <
T SEMNARIO 50 D ISSN: 2526-3234

de projesonst | SEMINARIO DO RESIDENCIA PEDAGOGICA

7 AN DE NOVEMBRO DE 2021

de Biologia/UERN, a partir da visdo dos alunos integrantes do programa acerca dos percalgos
e particularidades que se fazem presentes no espacgo educacional remoto; (2) refletir acerca
das vivéncias dos pibidianos quanto as praticas desenvolvidas na modalidade de ensino

remota e (3) verificar a importancia do PIBID na formacéo inicial docente.

METODOLOGIA

A pesquisa em questdo € uma analise qualitativa e descritiva, realizada na modalidade
de ensino remota, na qual aplicou-se um questionario prévio composto por 5 questdes aos
alunos que atuaram no PIBID, Subprojeto Biologia, no Campus Central da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN), no ano de 2021. O questionério foi realizado no
“Google forms” e pautou-Se em extrair as percepgdes dos pibidianos quanto aos seguintes
aspectos do programa: contribuicdo para a formacdo docente; ensino remoto; dificuldades
durante as intervencdes na escola; vantagens do programa para o aluno da escola.

A metodologia em questdo foi utilizada por ser embasada em estabelecer uma
necessidade de relatar as perspectivas dos participantes, obtendo os dados através do contato
direto do pesquisador com a problematica destacada (LUDKE, 2003). Isto condiz
essencialmente com os objetivos propostos, levantando os dados a partir das opinides dos
graduados que integram o programa.

RESULTADOS E DISCUSSAO
O Quadro 1 a seguir, apresenta as questdes e as categorias das respostas, fornecidas
pelos participantes do programa, organizadas com o propdsito de sintetizar e facilitar a analise

dos resultados como um todo.

Quadro 1: Perguntas e respostas mais recorrentes dadas pelos participantes do PIBID/Biologia/lUERN.

Perguntas Categorias das respostas obtidas

1. Como o programa esta contribuindo com a | - Enfrentar dificuldade da sala de aula. Conhecer o
sua formacéo docente? Comente ambito educacional.

- Aprimorar as habilidades de comunicacéo.

Aprendizagem de metodologias ativas. Contato com

os alunos.

- Conhecer e aplicar os diversos recursos didaticos.

Desenvolvimento da didatica e da dindmica em sala.

2. Como vocé avalia o ensino remoto para sua | - Possibilitou maior flexibilidade na aplicacdo de
vivéncia dentro do programa? atividades.

- Dificuldade de acesso aos meios para assistir aula e
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realizar atividades.
- Totalmente positiva.
3. Vocé observou alguma dificuldade que | - Instabilidades de conexdo.
atrapalnou em seus momentos de | - Mal funcionamentos de aparelhos.
intervencdes (problemas técnicos e da sala de | - Grande desinteresse dos alunos.
aula em si)? Como enfrentou estas questdes? | - Tempo reduzido para trabalhar as intervengdes.
- Fazer devolutivas no momento sincrono.
- Conversar com os alunos.
- Analisar o que mais despertava 0 interesse dos

estudantes.
4. Esse comportamento teria sido diferente no | - O contato presencial possibilitaria uma maior
ensino presencial? Relate com detalhes. interacédo.

- Readaptacdo as metodologia no ensino presencial
(tempo, barulho e ferramentas disponiveis).
5. Qual ou quais vantagens vocé apontaria que | - Contextualizacdo dos conteldos.

o PIBID remoto trouxe para os alunos da | - Explorar os beneficios da tecnologia.

escola publica? - Relacionar o ensino ao cotidiano.
- Aprendizagem mais ativa (teoria e pratica
indissociaveis).
- Possibilitou aprender por meio de jogos, passando a
visualizar o ensino de maneira mais ludica, divertida e
dindmica.
FONTE: Autores do estudo, 2021.

Comecando a analise da contribui¢cdo do programa, de modo geral, o projeto fez com

que os discentes tivessem contato com o ambiente escolar da rede publica em seu futuro local
de trabalho. Na universidade os académicos aprendem a parte teérica das matérias do curso,
mas que muitas vezes, ndao veem a verdadeira funcionalidade, identificando somente essa
finalidade quando adentram no ambiente escolar. Percebe-se também, a maior seguranca que
demonstraram por conta do contato com o0s alunos e o desenvolvimento de habilidades
comunicativas e de ensino. Segundo D’Ambrosio (2009), na teoria tudo ¢ idealizado e
somente na pratica podemos perceber o que pode ser ou ndo aplicado. Por isso o PIBID ¢ de
suma importancia para os discentes licenciandos, é nele que o académico podera tirar das suas
aulas tedricas o contato com os alunos, para entdo, saber o que pode ser aplicado ou néo.
Por conseguinte, ficou evidente como todo o acontecimento do projeto veio a contribuir para
0 processo formativo desses licenciados, por mais que tenha sido na modalidade remota, 0s
estudantes apontaram que sé passaram a compreender o ambiente escolar como um todo por
meio do programa. Isto refere-se a visdo do professor quanto a sala de aula, a gestéo escolar e
aos alunos.

Ainda nesse aspecto, € possivel destacar a énfase dada ao dominio de metodologias
ativas de aprendizagem, que foi parte do foco do programa. O método ativo de ensino tem por
base que o aluno seja o sujeito central e principal na formagéo de seus conhecimentos, nessa
perspectiva buscam integrar os contetudos e contextualiza-los com os saberes, opinides e
vivéncias dos estudantes (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017). Um dos objetivos do
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subprojeto pautou-se em conhecer e aplicar essas atividades baseadas no desenvolvimento do
senso critico e reflexivo dos alunos, colocando-os como ativo na construgcdo de seu
conhecimento, o desenvolvimento de competéncias didaticas com base em observacdes e
intervencdes propostas no ambito escolar.

Junto com o potencial de tornar o conhecimento mais palpavel e proximo a realidade do
aluno, as competéncias supracitadas apontadas pelos pibidianos séo de extrema relevancia
para superar os desafios do ensino de ciéncia na atualidade. Tais desafios giram em torno da
aproximacdo sociocultural, superacdo de um senso comum conteudista e exploracdo de
metodologias diversas (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2018). O PIBID
demonstrou-se como um caminho para superar estas problematicas ao passo que os pibidianos
relataram aprender a relacionar o ensino com o cotidiano dos estudantes e passaram a pensar
em uma aprendizagem que une a teoria com a pratica.

Quanto ao desenrolar do projeto no ensino remoto, foco das demais questfes, a andlise
das respostas mostrou pontos negativos e positivos no que diz respeito a formacdo dos
docentes e contribuicBes para os alunos da instituicdo onde o PIBID foi desenvolvido.

No que diz respeito aos pontos negativos, as respostas mostraram que a modalidade
remota lida com situagdes que fogem do controle de todos, como a instabilidade de conexao,
0 desinteresse em participar das aulas e devolutiva das atividades, além de potencializar o
efeito da desigualdade social, como a falta de acesso a instrumentos tecnol6gicos. Assim, este
fator em si se apresenta como negativo porque, além de prejudicial a formacéo das criangas e
adolescentes, ainda mostra 0 abismo que existe entre a realidade das escolas dos pobres e das
escolas dos ricos (TREZZI, 2021).

Nesse sentido, essas diferencas ja eram visualizadas no cenario da educacao brasileira,
no entanto, com a eclosdo da pandemia do coronavirus em 2020 e o consequente fechamento
das escolas, tais mecanismos de criacdo e reproducdo de desigualdades se mostraram ainda
mais atuantes (MACEDO, 2021), que vai de encontro com as caracteristicas apontadas pelos
alunos entrevistados.

A readaptacdo das aulas a distancia também contou com uma reducdo na carga horaria
de ensino, ponto mencionado pelos pibidianos como um desafio, pois se torna um
impedimento para executar as atividades didaticas planejadas. Além de interferir nas
expectativas impostas pelos alunos do programa, que direcionam a maior parte do seu tempo
para adaptar-se as ferramentas digitais e tecnoldgicas, idealizar e entregar o melhor trabalho

possivel.
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Logo, essa realidade também exigiu esforco daqueles que ministravam as aulas, como
também dos proprios alunos. “O modelo remoto pode ser muito exaustivo para aqueles que os
acompanham”, o comentario de um dos entrevistados evidencia a frustracdo e talvez até
mesmo a resposta para explicar a falta de interatividade e devolutiva dos alunos da educacéo
bésica. Por fim, se por um lado a pandemia fortaleceu a desigualdade, por outro lado, tornou
mais latente quais sdo os pontos fracos da educacéo brasileira e mostrou caminhos para sair da
crise (TREZZI, 2021).

Dessa forma, a acdo do programa permite minimizar os aspectos negativos mencionados
pelos pesquisados. Para tais fins, os pibidianos buscam aplicar atividades que se adaptam a
variados acessos e situaces imprevisiveis, instigando o registro em fotos, desenhos, recortes,
pinturas, jogos e acima de tudo, a participacdo nas atividades.

Porém, ndo se deve somente ater ao ensino remoto como principal culpado pelo déficit
de aprendizagem, essa problematica ja vem sendo enfrentada ha muito tempo. Para Pezzinie
Szymanski (2015) a maior dificuldade de todos os tempos e que a educagéo brasileira enfrenta
é o0 grande desinteresse vindo de muitos alunos, na realizacdo de qualquer atividade escolar.
Ele também relata que muitos frequentam as aulas por obrigacdo, sem nem ao menos
participar das atividades basicas. E acabam ficando desanimados diante de qualquer iniciativa
dos professores, que por sua vez acabam se confessando frustrados por ndo conseguirem
atingir totalmente seus objetivos almejados (HENRIQUE JUNIOR et al, 2019).

Como pontos positivos desse processo remoto, os pibidianos destacaram o0
aprimoramento das habilidades com recursos tecnoldgicos. Estas habilidades séo
extremamente importantes quando percebe-se que o educador, junto com a escola como um
todo, possui o papel de ajudar a construir cidaddos conscientes de seu papel na sociedade e
atender a demanda desse ambiente que é pautado em tecnologias. Nesse sentido, Minussi e
Wyse (2016) evidenciam que o constante crescimento e incremento dessas tecnologias na
sociedade, demanda a formacdo de profissionais da educacdo qualificados para aplicar tais
recursos em suas metodologias.

Dentro dessa abordagem, pontuaram que o PIBID possibilitou aprendizagem por meio
de jogos que gerou um ensino mais ludico, divertido e dinamico. Dellos (2015), mostra que 0s
jogos digitais sdo potencialmente relevantes como ferramentas de avaliagcdo, fixacdo e
ampliacdo dos conteudos vistos em sala de aula. A importancia das ciéncias para nossa
sociedade demanda um qualidade em seu ensino para os alunos da rede bésica, a fim de

formar pessoas criticas, uma metodologia instigadora e atrativa como sdo 0s jogos digitais
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devem ser encarados como possibilidades de grande valia pelos educadores que visam
efetivamente realizar seu papel (HENRIQUE JUNIOR et al, 2019).

E importante destacar que ndo deve-se comparar a atuacdo profissional do ensino
presencial com a modalidade remota, uma vez que ambos apresentam particularidades
especificas, exigindo dos profissionais habilidades e competéncias diferentes. Ressalta-se que
a educacdo a distancia e/ou remota contribui com a extensdo de problemaéticas pre-existentes,
como o distanciamento entre professor-aluno, aspecto considerado como fundamental para
alcancar uma aprendizagem significativa.

Do ponto de vista tecnoldgico, Macedo (2021) afirma que 0s usos sdao muito diversos e
relacionam-se com diferencas ligadas a escolaridade, ao capital cultural, a idade, ao tipo de
insercdo profissional, entre outras variaveis, 0 que remete ao ponto mencionado anteriormente
e se mostram como exemplos de problemas relacionados as modalidades de ensino.

Ainda, o subprojeto na modalidade remota permitiu reverberar a necessidade de pensar
0 ensino em uma perspectiva hibrida. O ensino hibrido, ganha notoriedade na atualidade por
conta do seu método de ensino, que é baseado em metodologias ativas. No que diz respeito a
integracdo de sistemas entre ambientes presencial e virtual, o ensino hibrido tem demonstrado
despertar e cultivar o desenvolvimento da subjetividade e habilidades dos alunos (MORAN,
2015).

Esta forma de ensino se caracteriza pelo prolongamento da sala de aula, assim,
melhorando os modelos pedagdgicos base, e também apropriando ambos os ambientes, tanto
do virtual para o remoto, quanto do remoto para o virtual. Com isso, 0 aluno passara a ter 0s
mesmo beneficios, incentivos e a mesma autonomia que ambos 0s espagos proporcionam.
Desta forma, fazendo a devida implementacdo da cultura digital nos processos de ensino e
aprendizagem. Na opinido de lvanilda Novais (2017), € preciso ter a clara distingdo entre 0s
modelos mais promissores para 0 ambiente virtual e também para o presencial. Com isso
fazendo que esta forma de ensino, dotada de metodologias ativas, seja consideravelmente

eficaz.

CONSIDERACOES FINAIS

Ficou evidente que o ensino remoto trouxe varios desafios e novidades ao processo
pedag6gico. Mesmo nesse contexto, o PIBID demonstrou ser efetivo em explorar a confianca,
autonomia e desenvolvimento das habilidades de seus integrantes. Dessa forma, o programa

estabeleceu contribuicdes significativas para formacdo dos futuros docentes. Além disso,
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“
colaborou imensamente para a disciplina de ciéncias na escola onde foi desenvolvido, ao
proporcionar um ensino mais ativo e contextualizado e menos decorativo e conteudista.
Aspectos de extrema relevancia para um ensino que deve se preocupar em preparar cidadaos
para uma em ambiente fundamentado em ciéncias, tecnologias e valores éticos.

Os objetivos da pesquisa como um todo foram atingidos, ao passo que evidenciou as
contribuicbes do programa para os envolvidos, tanto na universidade como no ensino bésico,

e possibilitou apontar diversos aspectos positivos e negativos do ensino remoto.
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