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PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NA UESPI: DESAFIOS
E CONSTRUCOES NA FORMACAO DOCENTE CRITICO REFLEXIVA
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar as narrativas escritas nos relatorios parciais (2022-2023)
do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) no Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia na
Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor Possidonio Queiroz, abordando os
desafios na formagdo docente, processos de imposicdo, autorias pedagogicas rumo ao construto da
autonomia docente durante o desenvolvimento das atividades do PRP/UESPI/Oeiras, ressaltando
problemadticas encontradas na formagao inicial de professores e nas escolas campo do programa. As
problematicas resultaram em indagacdes por parte das participantes do programa, que por sua vez
construiram reflexdes sobre a falta de autonomia dos docentes e a importancia de uma formacao
critico-reflexiva. Como resultado da pesquisa, compreendemos que o PRP/UESPI tem contribuido
com a formagao docente critico-reflexiva, todavia apresenta contradi¢cdes entre o que ¢ proclamado e o
vivido, visto que ha uma defesa em torno da renovacdo metodoldogica, mas encontra-se em espacos
com poderes centralizados, limitando o construto da autonomia docente.

Palavras-chave: Formacdo docente. Reflexdo critica. Desafios. Construgdes. Autonomia.

INTRODUCAO

A formagdo docente historicamente vem se constituindo como territério de disputa
pelo poder de decisdo, e (in)submissdo de autorias a referéncias, planos impostos. Nessa
direcdo ¢ fundamental problematizar esses espagos, no intuito de compreender que tipo de
profissional os atuais programas de formacdo de professores aspiram formar. A partir dessa
indagacdo, apresentamos um dilema de consciéncia de classe: formar professores técnicos,
cumpridores de planos ou formar professores intelectuais criticos reflexivos?

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) ¢ um dos diversos campos de formacao
docente que compdem a hodierna Politica Nacional de Formagdo de Professores no Brasil,
programa langado em 2018 que necessita de pesquisas que apontem os desafios e perspectivas

de avancos qualitativos a formagao de professores, o trabalho docente e o aprimoramento das
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proprias politicas de formagao profissional para a docéncia, que supere dimensdes tecnicista

que reprimem a autoria e a criatividade pedagogica de docentes e discentes.

O presente artigo surge da imprescindibilidade de compreender as narrativas escritas
dos relatorios parciais do PRP do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia na Universidade
Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor Possidonio Queiroz, situada no municipio de
Oeiras no estado do Piaui. Oeiras foi a primeira capital do Piaui, e destaca-se por suas altas
temperaturas, denominada de capital do sol, e pela cultura religiosa, um artefato historico
nacional, preservado na arquitetura que traz o retrato do periodo em que a populagdo negra
foi escravizada. A arquitetura além de retratar as desigualdades sociais, traz ainda a expressao
da cultura de bandolins, instrumento musical tocado principalmente pelas mulheres.

Nesse cenario, a UESPI de Oeciras vem se desenvolvendo e contribuindo ha décadas
com a formagdo de docentes da cidade, regides vizinhas e até de outros estados do pais,
gracas ao Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), lancado em 1998, e ao Sistema de
Selecao Unificada (Sisu), programa federal de acesso ao ensino superior, instituido em 2009.
E nesse contexto que se desenvolve o PRP do Curso de Pedagogia da UESPI/Oeiras.

Essa pesquisa objetiva analisar as narrativas escritas nos relatos de experiéncias dos
Residentes do curso supracitado, com o intuito de compreender os impasses enfrentados
durante a vivéncia dos residentes em escolas de Educacdo Infantil no municipio de Oeiras,
apreendendo as possibilidade de uma formacao docente critico reflexivo.

A metodologia dessa pesquisa tem enfoque qualitativo e fundamenta-se nos
pressupostos tedricos e metodoldgicos da Pesquisa Narrativa, utilizando como dados
empiricos para andlise, as narrativas escritas nos relatdrios parciais do desenvolvimento das
atividades do PRP.

A presente obra organiza-se em introducdo na qual apresentamos os pressupostos da
pesquisa assim, como a concepg¢ao critica reflexiva da formagdo docente, problematizagdes,
objetivos, metodologia, e em seguida descrevemos a metodologia utilizada na pesquisa,
posterior a essa etapa, trazemos o referencial tedrico reflexdes com pertinentes a tematica
abordada, e em seguidas os resultados e discussdes com base nas narrativas escritas presentes
nos relatorios parciais do PRP/UESPI/Oeiras, e para finalizar as consideragdes finais

objetivando os aspectos trabalhados no artigo e lista de referéncias bibliograficas.

METODOLOGIA
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Os itinerarios metodoldgicos da pesquisa partem de estudos sobre os componentes d
trabalho docente, alfabetizacdo e letramento entre outros temas no PRP e no Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da UESPI/Oeiras. Trata-se de uma pesquisa de enfoque
qualitativo que “se fundamenta em uma perspectiva interpretativa centrada no entendimento
do significado das a¢des de seres vivos” (Sampieri, Collado e Lucio, 2013, p. 34).

Utilizamos os constructos teéricos da Pesquisa Narrativa na qual o pesquisador deve
ter na experiéncia seu foco (Clandinin e Connelly, 2015). Como fonte de pesquisa, tivemos
dois relatorios parciais (2022 - 2023) do PRP do Curso de Pedagogia UESPI/Oeiras, onde
encontramos as narrativas escritas que foram analisadas, a partir de leituras sistematizadas.

Na primeira etapa da analise das narrativas realizamos uma leitura ampla das mesmas,
na segunda etapa desenvolvemos uma leitura organizada por categorias pré- definidas como:
problemas, possibilidades, palavras - chave e teoria. Apds essa categorizagdo, foi realizada
uma andlise interpretativa das narrativas, na superagdo sincrética do entendimento da
realidade e produzindo uma reflex@o sobre o desenvolvimento da formagao docente no PRP

do Curso de Pedagogia da UESPI/Oeiras.

REFERENCIAL TEORICO

No percurso da formacdo docente, li a seguinte afirmacdo: A imagem da profissdo
docente ¢ a imagem das suas instituigdes de formacao (Novoa, 2019), essa frase forte, nos
inquieta, mas nos faz perceber que a formacao docente ¢ algo coletivo, nao ha como dissociar
a formagao da profissdo. Esse pensamento encontra fundamento nos objetivos do PRP que € o
aperfeicoamento da formacao teodrica e pratica dos académicos dos cursos de licenciatura,
promovendo a imersdao dos mesmos nas escolas de educacao basica (CAPES, 2018), ou seja,
uma formacao indissociavel da profissao docente.

A CAPES no edital 01/2020 apresenta os subsequentes objetivos especificos do PRP: I
- incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagdo basica, conduzindo o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional docente II -
promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de licenciatura
as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (negrito nosso); III -

fortalecer e ampliar a relacdo entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as escolas

publicas de educagdo basica para a formacao inicial de professores da educacdo basica; IV -
fortalecer o papel das redes de ensino na formagao de futuros professores.

No conjunto dos objetivos, selecionamos o segundo objetivo para ser problematizado:
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por que apenas promover adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas? Nao seria mai
coerente analisar primeiramente a BNCC antes de promover qualquer adequacao? Nao seria
essa uma medida impositiva, acritica, técnica que reprime a autonomia e a curiosidade critica
dos docentes?

A partir das intencionalidades implicitas do segundo objetivo especifico do PRP, nos
remete aos estudos de Diniz-Pereira (2014) que reconhece a prevaléncia do modelo de
racionalidade técnica na maioria dos programas de formacgao de professores.

E pertinente destacar que “[...] os programas de iniciagio configuram-se, assim, como
o elo imprescindivel que deve unir a formag¢do inicial ao desenvolvimento ao longo da
carreira docente” (Garcia, 1999, p.119), permitindo aos Residentes acesso a cultura escolar,
assim como a estrutura, o funcionamento, a proposta pedagogica, ao curriculo, aos sistemas
de avaliagdo, e avaliacdo da aprendizagem na direcdo da constru¢do de uma pratica reflexiva,
critica e transformadora. (Garcia, 1999).

De 2020 a 2022 o PRP na UESPI de Oeiras, tinha dois subprojetos, um de
Alfabetizagdo e outro de Historia, no ultimo edital de 2022 a 2024 conseguimos a aprovagao
de trés subprojetos, um na area de Alfabetizagdo, outro na area de Letras Portugués e também
na area da Historia. O PRP ampliou o acesso a escola publica, e contribui com o
aprimoramento da relacdo entre escola e universidade, melhorando as condi¢des de formacao
inicial. Todavia essa formacao deve compreender-se dentro de um contexto politico limitado,
que investe financeiramente, mas quer ter a autoria da dire¢ao da formacao.

A formagao de professores ¢ um processo historico e social de uma realidade concreta
e determinada, territorio de disputa pela autoria e pelo controle em formatar identidades.
Pode-se dizer que vivemos nesse dilema: de uma lado a luta para termos uma formacao que
prime pela autonomia, de outro, contraditoriamente temos uma formagao que busca construir
e fortalecer uma identidade docente “desprofissionalizagdo” do seu trabalho e acritica das
intencionalidades empresariais.

Nessa perspectiva, concordamos com Libaneo (2001) ao salientar que: “a escola
precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de informagdo e transformar-se
num lugar de andlises criticas e produ¢do da informag¢do, onde o conhecimento possibilita a

atribuicdo de significados a informag¢ao”. (Libaneo, 2001, p. 85). E ndo s6 a escola precisa

deixar de ser meramente uma agéncia que transmite apenas informagdes, mas a universidade

também visto que os profissionais que temos hoje refletem os processos formativos.
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Contudo, precisamos de uma formagdo critica, pois “o professor precisa ser critico,

reflexivo, pesquisador, criativo, inovador, questionador, articulador, interdisciplinar [...]”.

(Behrens, 1996, p. 66), para ser autor de praticas pedagogicas emancipatorias.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Essa secdo traz a analise das narrativas escritas, assim como os resultados e discussdes
sobre o desenvolvimento das atividades do PRP no Curso de Pedagogia da UESPI/Oeiras.
Nesse sentido, descreveremos os periodos que constituiram as atribui¢cdes do PRP.

O primeiro momento foi a ambientagdo, com a observagdo da escolar, do
funcionamento da mesma, sua organizagao, os planejamentos escolares, € a posteriori a sala de
aula da Educacdo Infantil. No segundo momento foi o planejamento pedagdgico com os
professores preceptores (docente responsaveis efetivos pela sala de aula) e no terceiro
momento, a regéncia que seria 0 momento que o residente assume a dire¢ao temporariamente
da sala de aula, no exercicio da docéncia.

O primeiro contato com as escolas ocorreu no més de dezembro de 2022 na qual foram
realizadas reunides e planejamentos com os corpos docentes e coordenacdes das escolas,
onde foi possivel ter contato com os planos politicos pedagdgicos das escolas, os
planejamentos, estruturas, horarios e rotinas das escolas campos.

O processo de ambientacao e observacao teve inicio no més e ano referido acima, nas
escolas inscritas no Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), neste processo foi observado
a rotina da instituicdo que acontece a partir de uma organizacdo padrdo do municipio onde
inicia-se as 7:00 da manha e se estende até as 11:00, com varios momentos divididos entre a
acolhida no patio, acolhida dentro da sala de aula, chamadinha, higienizacdo, observagdo do
calendario e tempo, roda interativa, hora do lanche, recreio, relaxamento, hora da histdria,
acao didatica e em alguns dias, contacdo de historia.

Antes de iniciar a etapa de regéncia foram realizadas formagdes no ambito da
universidade, desenvolvidas por meio de reunides online com diversas tematicas que
abrangiam o ensinar e o aprender numa perspectiva critica-reflexiva e em planejamentos
oferecidos pela escola.

Embora o processo de regéncias ainda encontre-se em desenvolvimento ¢ possivel
relatar a partir das experiéncias vivenciadas um misto de desafios e insegurancas, apesar
disto o processo de regéncia estd sendo bem desenvolvido, e ao vivenciar cada regéncia ¢é

possivel notar diversos métodos e teorias que sdo vividos em sala de aula, sendo postos em
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acdo de diversas maneiras, como por exemplo a teoria da zona de desenvolvimento proxima

da crianca, que consiste na relagdo do conhecimento real para o conhecimento potencial, ou

seja a distancia entre o conhecimento prévio do individuo para o conhecimento que pode ser

adquirido tendo um adulto como mediador da aprendizagem (Barqueiro, 1998).

A partir do entendimento de que o docente ¢ o mediador do ato de aprender,

apresentamos um quadro instrumental com uma representacdo das narrativas escritas de

forma sistematizada, atenta aos objetivos da presente investigacdo. O quadro traz as

problemadticas, possibilidades, palavras-chaves e teorias que estdo presentes nas concepgdes

das narrativas escritas, contribuindo significativamente para analise das mesmas. Vejamos:

Quadro 1- Instrumental de analise das narrativas escritas

Falta de autonomia.

NARRATIVA PROBLEMAS POSSIBILIDADES PALAVRAS - TEORIA
CHAVE
1? Atraso causado pela Construgdo da Alfabetizagdo; Ensino a partir do
pandemia; identidade profissional, letramento; letramento;
Alta demanda de Me¢étodos a partir do praticas; Pedagogia da
discentes na turma; contexto da turma; construgdo; autonomia;
Sobrecarga docente; Liberdade e autonomia. reflexdo. Ensino humanizado.
Caréncia de suporte.
Troca de conhecimentos; Conhecimento prévio;
2% Cenario da educagdo pos Meétodos a partir do Reeéncia: Meétodo Montessori;
X egéncia; )
pandemia; contexto da turma; .. Pedagogia da
. construgio; .
Atraso escolar e Reparar a caréncia de . . autonomia;
~ . . conhecimento;
readaptagdo; ensino-aprendizagem, e
N . pratica;
Desvalorizacdo docente; sequela deixada pela ~
. educag@o.
Inseguranca; pandemia.

O processo de ensino e aprendizagem vivenciado no PRP/UESPI/Oeiras enfatiza a

dimensao politica, pedagogica e coletiva da concretizagao do trabalho docente. Como cita

Freire (1996, p. 25) “quem ensina aprende ao ensinar, € quem aprende ensina ao aprender”

deixando “cair por terra” o ideal de que o professor seja uma imagem superior aos discentes,

pois o professor deve ter dominio de conhecimentos sobre diversos aspectos do seu trabalho,

no entanto, nao impede de que os alunos compartilhem os seus proprios saberes, construindo

uma relacdo desejavel com base nessas trocas de conhecimentos.

Nota-se também que a escola pde em pratica o real processo de educacdo inclusiva,
ndo somente processos rasos da integragdo, pois as atividades propostas sdo as mesmas para

todos, onde juntamente com a professora e os colegas consigam realizd-las de acordo com sua
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capacidade, eliminando assim as barreiras que impossibilitam a participagdo plena desse
discentes.

Porém mesmo com tais teorias do desenvolvimento sendo observadas na pratica, o
que de fato se torna algo desejavel em qualquer escola, pode-se notar um autoritarismo
presente no planejamento, no qual simplesmente sdo repassados aos professores sequéncias
didaticas com tematicas, atividades, histdrias, cangdes, todas ja pré-estipuladas para serem
desenvolvidas por um més inteiro, tirando assim a autonomia do professor sobre o0 mesmo,
que se limita a segui-la por ser subordinado ou muitas vezes por comodismo, podendo alterar
atividades de substitui¢do, mas que ndo fujam muito do que ja ¢ imposto pelo planejamento.

A partir desta realidade que por vez ndo deixa espago para a possibilidade do docente
trabalhar sua autonomia dentro da sala de aula, desconsiderando o contexto no qual os
discentes estdo inseridos, Freire (1996) cita, ensinar ndo € transferir conhecimento e exige
respeito aos saberes dos educandos, a vista disto ¢ importante criar agdes pedagdgicas que
possibilite a produgdo e constru¢do do conhecimento.

Durante este primeiro médulo do PRP/UESPI também foi possivel observar como se
da a pratica docente dentro de uma realidade em que a superlotagao em salas de aula ¢ um
problema muito recorrente, isto ¢, dentro de um ambiente de sala de aula em que se

encontram um grande numero de criangas, dentre estas tendo aquelas que possuem alguma
necessidade especial e ainda assim ndo conter nenhum auxilio ou cuidadoras, nota-se a
sobrecarga que muitas vezes interfere na atuagdo do docente.

Partindo das reflexdes anteriores, tendo em vista todo contexto pés pandémico que o
ensino se encontra, nota-se algumas habilidades que ndo tiveram é&xito ou ndo foram
desenvolvidas de maneira correta em relagdo ao nivel de aprendizagem dos alunos, sabendo
disso, ¢ de suma importancia que o responsavel por conduzir as aprendizagens da classe seja
capaz de promover atividades que supram a caréncia desenvolvida pela falha no ensino e/ou
aprendizagem de tais conhecimentos repassados anteriormente, sem comprometer as
aprendizagens de novos contetidos.

Um desafio necessario e complexo de ser cumprido, ao qual nds nos deparamos nessa
etapa de regéncia, mas que gradualmente e juntamente com a preceptora estamos tentando
sanar toda essa problemadtica, ao passo que construimos experiéncia e aprendizagens
vivenciando o cotidiano de uma educadora de escola publica.

Com fundamento nas experiéncias vividas até esta etapa, ja se nota pequenos
resultados nessa fase entre observacdo e regéncia, tendo em vista a adaptagdo a rotina da

escola a familiarizacdo com o processo de identificacdo dos niveis e facilidade com que cada
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aluno tem em relacdo a aprendizagem, o que possibilita a autonomia de propor atividade
mais dindmicas a todos, a partir de suas necessidades e contexto, visando a construcao da

aprendizagem em conjunto, na qual ndo acontece somente para os alunos, mas também para

residentes e preceptores.

CONSIDERACOES FINAIS

E impredizivel os obstaculos, impasses e barreiras a serem encaradas durante a
forma¢ao docente, na busca de um ensino qualificado que ndo abranja apenas a teoria e os
muros da universidade, ter contato com o ambiente escolar, realidades diferentes,
planejamentos, rotinas, possibilita a capacidade de indagar, problematizar e refletir sobre os
mesmos.

O PRP no Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual do
Piaui, Campus Professor Possidonio Queiroz (Oeiras) tornou possivel este contato, com a
realidade das escolas publicas municipais, contribuindo para uma formagao critico reflexiva.

Durante as observagdes e regéncias, as residentes mantiveram os olhares atentos para
suas praticas com a oportunidade de pontuar e refletir, e a partir desta agdo passaram a
replanejar, pensando na realidade, no contexto e na demanda das escolas.

Embora o municipio em que as escolas estdo situadas imponha uma sequéncia didatica
a ser trabalhada dentro das salas de aulas, seria uma atrocidade nao levar em consideragdo a
realidade dos alunos que se encontram em cada turma. Um ponto bastante abordado durante
as rodas de conversas do PRP, ressaltando a escassez de autonomia docente, tornando os
mesmo encarregados de cumprir seus planos estipulados.

Contudo, com base neste e outros didlogos, ressaltamos a relevancia do PRP para a
formacdo docente, em busca de uma educagdo que possibilite aos discentes a discussdo de

suas problematicas, na constru¢ao de seus processos de autoria e emancipa¢gdo humana.
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