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PRATICAS PEDAGOGICAS QUE SUPERAM A ABORDAGEM
TRADICIONAL: PIQUENIQUE LITERARIO E LETRAMENTO

Mariana Verissimo !
Isabela Matilde Santana de Almeida 2

RESUMO

Este relato de experiéncia reflexivo descreve o trabalho com o piquenique literario que consistiu em
uma agao extensionista realizada com as turmas do 1° ano do Ensino Fundamental de uma rede estadual
de Belo Horizonte. Para esse exercicio, contamos com a participacao de trinta estudantes, entre seis e
sete anos de idade. Nesse contexto, a intervencdo ocorreu em trés etapas: na primeira etapa, tivemos o
momento de organizagcdo do ambiente, com o0 intuito de pensar na constru¢cdo de um local que
promovesse uma maior interacdo e conexdo dos alunos com a leitura. Na segunda etapa, tivemos a
contacdo de histdria e a atividade pratica, na qual os educandos em pequenos grupos de cinco estudantes
tiveram que realizar uma pintura das frutas preferidas e de elementos que mais chamaram atencdo em
relacdo as historias. Na terceira etapa, tivemos o piquenique coletivo, como forma de fechamento do
Nnosso encontro e como um momento de interacdo entre os educandos e degustacdo das frutas que as
criangas escolheram levar para o lanche em grupo. Os resultados indicaram uma melhoria em relagéo
ao interesse dos alunos pela leitura, compreendendo que o ato de ler ndo precisa ser magante. Pelo
contrario, o ato de ler pode e deve ser uma tarefa interessante e instigante que desperte a curiosidade e
a imaginacao das criangas. Tais resultados nos instigam a problematizar acerca da necessidade de pensar
em atividades que promovam o protagonismo do aluno frente ao processo de ensino-aprendizagem e as
praticas de alfabetizacdo e letramento.

Palavras-chave: Leitura. Alfabetizacdo. Letramento.

PEDAGOGICAL PRACTICES THAT OVERCOME THE
TRADITIONAL APPROACH: LITERARY PICNIC AND LITERACY

ABSTRACT

This reflective experience report describes the work with the literary picnic that consisted of an
extensionist action carried out with the 1st year classes of Elementary School of a state network in Belo
Horizonte. For this exercise, we had the participation of thirty students, between six and seven years
old. In this context, the intervention took place in three stages: in the first stage, we had the time to
organize the environment, with the aim of thinking about building a place that would promote greater
interaction and connection of students with reading. In the second stage, we had the storytelling and the
practical activity, in which the students in small groups of five students had to paint their favorite fruits
and the elements that most attracted attention in relation to the stories. In the third stage, we had the
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collective picnic, as a way of closing our meeting and as a moment of interaction between the student
and tasting of the fruits that the children chose to take for a group snack. The results indicated an
improvement in relation to the students' interest in reading, understanding that the act of reading does
not have to be boring. On the contrary, the act of reading can and should be an interesting and thought-
provoking task that awakens children's curiosity and imagination. Such results instigate us to question
the need to think about activities that promote the student's protagonism in the teaching-learning process
and literacy and literacy practices.

Keywords: Reading. Literacy. Literacy.

INTRODUCAO

Inicialmente, é importante pontuar que a intencdo do piquenique literario é propiciar
tanto um momento rico e diversificado da pratica de leitura para além do ambiente de sala de
aula, como também consiste em uma oportunidade de investir em praticas de leitura que ja é
uma questdo prevista pela Base Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa. Nesse
documento, esta contido que a leitura é como um dos quatro eixos fundamentais da linguagem.
E é principalmente no ciclo de alfabetizacdo do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental que
devemos introduzir a questdo da leitura de uma forma ludica, agradavel, prazerosa e com
atividades variadas.

Nessa conjuntura, é imprescindivel que possamos nos atentar em trabalhar com a
valorizagéo da leitura, com as diferentes abordagens, com os géneros textuais e com a producéo
e circulagdo dos textos em diferentes midias, seja impresso ou digital, em ambientes virtuais ou
presenciais. Tendo em vista que, se nos anos iniciais da alfabetizacdo ndo nos atentarmos para
promover as diferentes préaticas de leitura, dificilmente, o estudante tera motivacdo para ler e
isso podera impactar no seu desenvolvimento ndo somente na disciplina de Lingua Portuguesa,
mas em todas as demais disciplinas curriculares.

De acordo com Krug (2015) é importante ter em vista que:

A leitura ndo deve ser concebida como um processo de decodifica¢do, por envolver-
se muito mais do que apenas aspectos de decodificagdo do escrito. Ela proporciona ao
leitor, 0o contato com o seu significado seguindo seu conhecimento de mundo,
possibilitando assim, afirmar que todos, ao lerem o mesmo contelido, obterdo
compreensdo e interpretacdo diversificadamente, ao interagir com o leitor. O leitor
realiza o processo de maneira ativa, enriquecendo a leitura que contribuirad com seu
saber, que se propde fazer. (KRUG, 2015, p. 3).

Tendo em mente a citagdo de Krug (2015), constata-se que a leitura ndo traz como

implicacdo somente o ato de ler, mas de interpretar e compreender os diferentes contextos e

usos da linguagem, incluindo a utilizagdo do texto verbal e ndo verbal, mas tambeém textos que
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apresentem informacdes de carater estatisticos, cientificos, literarios, artisticos, historicos;

geogréficos e etc. Nesse sentido, € fundamental compreender acerca do lugar da leitura no
processo de letramento das criangas muito antes da alfabetizacdo, uma vez que os educandos
trazem consigo vivéncias e experiéncias adquiridas em casa com a sua familia e em outros
espagos sociais.

Ainda segundo Krug (2015, p. 6) a leitura é importante ainda, porque, ela “permite o
despertar de sentimentos e emocdes, inspirando-nos a um ambiente repleto de possibilidades
formulaveis, tantas quantas vezes forem necessarias.”’. Nesse interim, com base na
argumentacdo de Krug (2015) pode-se afirmar que a leitura € uma janela que abre um universo
de possibilidades de sonhos, encantos, encontros e viagens que irdo agregar na imaginagao e no
desenvolvimento das criangas.

Em sintese, com essa préatica espera-se que seja possivel pensar e refletir acerca da
leitura como uma forma de possibilitar aos estudantes o prazer e o encantamento pela vida, ao
mesmo tempo, em que se pensasse também acerca da leitura como uma forma dos educandos
se desenvolverem na dimensdo intelectual, emocional, social, cultural, ética, estética e humana.

Sob esse prisma, este relato de experiéncia, vinculado ao Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), realizado em uma universidade de Belo Horizonte analisa-se a implementacéo de
uma pratica pedagogica intencional que teve como um dos seus intuitos mobilizar o despertar
para a leitura fomentando o interesse e o0 desejo pelo ato de ndo somente ler as palavras, mas
compreender e interpretar diferentes textos e contextos atribuindo-lhe sentido. Esta pratica
pedagogica foi realizada por um grupo de residentes com a preceptora e um grupo de trinta
estudantes do primeiro ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual de Belo Horizonte,
Minas Gerais.

Este trabalho surgiu a partir da problematizacdo acerca do como é possivel construir um
ambiente mais motivador para o sujeito leitor, para além das préaticas de somente tomar a leitura
da crianca, ou ensinar palavras e frases como técnica, fora de contexto, desconectadas do
interesse do aluno, o que faz com que haja a perda de interesse e o abandono pelo gosto de ler
ou o ler somente como uma obrigagdo. Nesse interim, este relato procura responder a seguinte

questdo: como construir um ambiente rico, criativo e estimulante para a formacdo do sujeito

leitor, promovendo momentos de aprendizado e leitura prazerosa para além da abordagem
tradicional de leitura?.
Sob esse angulo, a relevancia deste relato diz respeito ndo somente ao pensar sobre a

pratica leitora, mas em compreender o como a contacdo de historia, a roda de conversa e a



IX Encontro
ENALIC i
Licenciaturas

pratica do piquenique podem contribuir para o processo de ensino de uma forma mai

intencional, ludica e produtiva tomando como principal pressuposto o protagonismo do
educando como o centro do processo de ensino-aprendizagem. Em suma, a intencdo dessa
atividade consiste em pensar, discutir, refletir e problematizar acerca da importancia da leitura
nos anos iniciais focando ndo somente na pratica dessa acdo, mas nas ferramentas que irdo

possibilitar que a crianga tenha um aprendizado auténtico e significativo.

Alfabetizacéo e Letramento para dar sentido a vida

A palavra leitura deriva do latim "lectura”, originalmente com o significado de
“’eleigdo, escolha, leitura’’. Atualmente, compreende-se a leitura ndo somente como uma
decodificacdo, mas como uma acdo acompanhada pela interpretacdo de um conjunto de
informagdes presentes em um livro, uma noticia, um jornal e outros veiculos de comunicagéo.
A prética da leitura ndo pressupde somente o “alfabetizar’’, mas a pratica de “letrar’’. Nesse
contexto, para Almeida e Farago (2014) ¢ essencial ter a clareza de que “Letrar ¢ mais que
alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham
sentido e fagam parte da vida do aluno, designa praticas de leitura e escrita.”’. (ALMEIDA e
FARAGO, 2014, p. 212).

Na perspectiva das autoras, 0 ato de leitura € importante para desenvolver a interpretacéo
e compreensdo do mundo, e dos diferentes contextos sociais, historicos, culturais e econdmicos.
A leitura também ¢é essencial para desenvolver o raciocinio, o senso critico, ampliar o
conhecimento e enriquecer o vocabulario e a linguagem. E na infancia que o prazer da leitura
deve ser desenvolvido e trabalhado com constancia e diversidade de agdes, em prol de tornar
esse processo mais interessante para as criancas. Ainda segundo Almeida e Farago (2014), é
relevante considerar que a pratica social da leitura implica em utilizar ndo textos isolados, mas
trabalhar com textos e obras que trazem como implicacéo situacgdes reais de uso, com o intuito
de atribuir sentido pessoal ao conteudo estudado.

Na obra “Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever’” de Magda Soares do
ano (2020) é trazido como principal pressuposto a questdo de que toda crianga pode aprender a

ler e a escrever. A autora apresenta discussoes e reflexdes sobre as estratégias de alfabetizacéo,

ao mesmo tempo em que traz atividades realizadas e observadas por ela em sala de aula e
explica como tudo isso pode ser aplicado por todos os envolvidos em um objetivo comum e

fundamental: uma educacéo verdadeiramente democratizada em nosso pais.
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Um dos destaques da obra ‘’Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever’

consiste na parte sobre ’Leitura, compreensao e interpretagdo de textos: letramento no ciclo de
alfabetizacdo’’. Soares (2020) apresenta como pauta a questdo do texto como o lugar da
interacdo, “inter-a¢ao’’ entre quem produz o texto e entre quem |é o texto. A autora nos instiga
a pensar que no processo de alfabetizacdo, também, é necessario investir no letramento.

Segundo Verissimo (2021), é necessario que ao pensar nas praticas de leitura possamos
considerar a presenca pedagdgica do professor em sala de aula, por quanto que o educador é
um agente mediador e facilitador que conduz a crianca a ser 0 sujeito do seu proprio processo
de aprendizado baseado nas experiéncias propostas em sala de aula. Ou seja, a crianca deve,
inicialmente, ser guiada pelo professor para produzir os textos, primeiramente, orais e depois
escritos conforme o avanco do educando, mas também deve se incentivar o protagonismo do
discente para que ele proprio seja um sujeito leitor, bem como um sujeito autor.

Ainda segundo Verissimo (2021), torna-se fundamental que o professor possa pensar na
sua atuacdo ndo somente como aquele que iréd trabalhar com a leitura e com a escrita, mas como
um profissional que ird levar a crianca a ter contato com diferentes fontes de conhecimento que
promovam autonomia, bem como a reflexdo critica e analitica de diferentes textos e contextos.

Nessa abordagem, deve-se focar na diversidade de textos, considerando as categorias,
0s géneros e a caracterizacdo, atentando-se sempre para o nivel de complexidade de acordo com
o nivel daturma. Isto é, ndo deve se apresentar nem textos demasiadamente faceis e nem dificeis
demais, uma vez que em ambas situacOes a pratica de leitura podera se tornar estressante e

desestimulante para os educandos.

Metodologia Ativa: desenvolvendo a autonomia e o protagonismo dos alunos

A metodologia escolhida para essa proposta de intervencdo consiste na metodologia
ativa, que é uma abordagem adotada, com o intuito de ir para além da abordagem tradicional
que considera o aluno como um mero agente passivo da aprendizagem. Nesse contexto,
segundo Nascimento (2019) “A metodologia ativa esta dentro das propostas da BNCC, quando
estabelece que o conhecimento, principalmente escolares, devem ser desenvolvidos com maior
autonomia e protagonismo na vida social por parte dos alunos.”” (NASCIMENTO, 2019, p.
186).

Nessa linha de pensamento, a metodologia ativa pode ser aliada do processo de ensino-
aprendizagem e mais ainda no processo de leitura, alfabetizacdo e letramento, uma vez que

permite ao docente uma infinidade de possibilidades de trabalho incluindo, por exemplo, o
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trabalho por projetos. No nosso caso, a escolha foi trabalhar com o projeto piquenique literari

numa tarde na disciplina de portugués, mas esse projeto pode ser ampliado para mais aulas,
para uma atividade a ser realizada a cada 15 dias ou uma vez por més. Este projeto tem como
finalidade ser flexivel de acordo com cada contexto e realidade da escola e o professor pode
trabalhar em um espacgo aberto da escola, no parquinho, ou também pode se ampliar essa
possibilidade e ir para locais publicos como pracas e parques.

Ademais, € fundamental compreender que a pratica da metodologia ativa € um
importante mecanismo a ser utilizado na educacéo, pois gera mobilizacdo e a potencialidade de

investir num aprendizado mais rico e significativo. Ardo; Silva e Lima (2018) constatam que:

Aprender ativamente significa ativar o pensamento, o entendimento, formular
hip6teses e construir o conhecimento. Pois, através da pratica, o aluno potencializa
habilidades de pensamento critico, interage com o conhecimento e amplia a
motivacdo. E para o docente, ao aplicar em sala de aula a metodologia ativa como
estratégia de desenvolvimento da aprendizagem, sera possivel mapear as necessidades
e dificuldades de cada aluno, abrindo caminho para abordagens individualizadas. Nas
aulas de metodologia ativa, o aprendizado ocorre por meio da articulacdo transversal
entre os alunos, enquanto o professor é um facilitador da construcdo do conhecimento
e propositor de desafios. (ARAQ; SILVA; LIMA, 2018, p. 5).

Frente a essa questdo apresentada pelos autores, € relevante considerar que a
metodologia ativa € uma abordagem que tem como proposta também favorecer a construgédo do
conhecimento ao propor atividades desafiantes e estimulantes de acordo com o nivel da turma.
Com base na metodologia ativa, em especial com o foco no trabalho por projeto escolhemos
trabalhar com o piquenique literario considerando a situacdo de pensar em uma atividade que
pudesse integrar todos os estudantes do 1° ano da escola ao mesmo tempo e coletivamente em
vez de trabalharmos somente com a turma na qual os residentes séo orientados pela preceptora.

Nesse sentido, o primeiro momento foi destinado para pensarmos na selecdo do
ambiente/espaco, organizacao do espaco/lugar e as obras a serem trabalhadas. Nesse espectro,
escolhemos o péatio da escola, por ser um espaco maior e ao ar livre, inclusive porque
verificamos na meteorologia que o dia que marcamos para realizar a pratica pedagdgica do
piquenique literario estava muito quente. Isso justificou a escolha por um lugar mais
aconchegante, considerando que o conforto e 0 bem-estar ndo era uma questdo supérflua quando

se trata da aprendizagem, uma vez que esse ponto também interfere na atengéo e concentracédo

das criangas.
Em seguida, elaboramos e encaminhamos para os pais um convite oficial, com o intuito
de convidar os alunos para o piquenique literario. Estabelecemos que cada crianga levaria uma

ou mais frutas e um pano para forrar o chdo no momento do lanche. Tendo essas questdes
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planejadas e executadas, comegamos a pensar na construgdo de um cenario que fosse mai

aconchegante. Para isso, escolhemos um lencol grande, com uma estampa colorida para forrar
o0 chéo.

Além disso, escolhemos objetos para enfeitar 0 ambiente, como exemplo, travesseiros,
almofadas, bichinhos de pelucia e os livros de literatura para além da histdria que iriamos ler.
Neste ponto, os livros pensados para a contagdo de histdéria foram as obras: “A mercearia da
Dona Maria’’ e “A cesta da Dona Maricota’’. Com essas historias trabalhamos a importancia
da alimentacdo saudavel e do consumo de frutas e legumes. Tais materiais foram escolhidos,
em fungdo da intencionalidade do grupo de trabalhar a tematica “a importancia da alimentagao
saudavel”’.

Essa questdo foi um aspecto interessante, pois em nossa abordagem buscamos tratar do
trabalho com a promocéo da leitura, mas ndo somente isso, frisamos bem a questao de tratar de
contetidos que partissem da realidade do educando, que fizesse sentido para ele e que fossem
questBes necessarias a serem trabalhadas e contextualizadas.

A origem do Piquenique literario como estratégia de Alfabetizacéo e Letramento

Inclusive é importante ressaltar que a ideia do nosso piquenique literario surgiu do
trabalho que ja estdvamos realizando na escola a partir da proposta solicitada pela Gestdo
Integrada da Educacdo (Gide). A Gide é focada em uma metodologia que unifica os esforgos e
recursos da escola em metas e a¢Oes para a melhoria de resultados e processos, fundamentado
no método do "PDCA" (Planejar, Executar, Verificar, Atuar) e no gerenciamento do processo
pedagogico a partir de fatos e dados.

Nesse cenario, a partir da proposta de trabalho da Gide trabalhamos com as criancas a
tematica da alimentacdo saudavel utilizando, para tanto, uma roda de conversa sobre
alimentacdo saudavel. Nesse momento os alunos realizaram cartazes sobre o tema da
alimentacdo saudavel que foram expostos na escola. Em outro momento tivemos também a
degustagao das frutas e o trabalho com o género textual “Receita’’

No entanto, sentimos a necessidade de pensar em uma atividade que realmente surtisse

efeito para as criancas associando teoria e pratica. A partir dessa vivéncia pensamos no

piquenique literario com foco no trabalho com a alimentagéo saudavel que foi justamente um
tema ja estudado, mas que através do piquenique ganhou um novo sentido por meio da contagdo

de histdrias associada ao lanche coletivo.



EN ALIC Nacional das
Licenciaturas

No segundo momento do nosso piquenique literario, reunimos os estudantes no pati
em um grande circulo. Depois disso, tivemos 0 momento de realizar a contacdo das historias e
ao fazer isso fomos mostrando também a imagem de alguns alimentos perguntando as crian¢as
se elas conheciam aquela fruta ou aquela verdura e eles respondiam sim ou néo.

ApOs essas leituras, realizamos uma roda de conversa perguntando aos educandos: “O
que eles acharam da histéria?”’, “O que mais chamou atengdo e o porqué?’’, “Quais as frutas
mencionadas na historia eles mais gostavam?’’, “Quais as verduras mencionadas na historia
eles mais gostavam?’’, ”Qual a importancia de ter uma alimentagdo saudavel?’’, “Por que
devemos consumir frutas e verduras?’’ e ”O que podemos fazer para escolher alimentos
melhores e mais saudaveis?’’.

Tendo em vista essas questBes, ap0s esse trabalho como forma de
problematizacdo/sistematizacdo desses conhecimentos, organizamos as crian¢as em pequenos
grupos de cinco e trabalhamos com a pintura utilizando papel&o, pincel e tinta guache. A
proposta da atividade era que os estudantes pintassem as suas frutas preferidas e os elementos
gue mais chamaram atencdo em relagéo a historia.

No ultimo momento, apds a pintura reunimos as criancas para fazermos o nosso
piquenique coletivo, como forma de fechamento do nosso encontro e como um momento de
interacdo entre as criancas e degustacao das frutas que elas escolheram levar para o piquenique

literario em grupo.
Letramento: a construcdo de sentido pessoal para o que se 1€

Ao longo desta intervencdo pedagdgica com foco no trabalho com a alfabetizacao e
letramento, os educandos foram convidados a pensar na pratica do ato de ler de uma forma
significativa, contextualizada, compreendendo uma leitura de mundo e ndo somente o0 mero ato
de decodificacdo das palavras sem atribuir sentido a elas. A partir deste projeto as criangas
tiveram a oportunidade de expressar as suas ideias, argumentar, pensar, refletir e aplicar esse
conhecimento em uma atividade pratica em grupo.

A andlise das respostas foi obtida através da discussdo que tivemos posteriormente com

as criangas, bem como com o retorno das professoras que avaliaram de forma positiva e que

comentaram sobre a necessidade de realizarmos essa atividade em outros momentos para
trabalhar outros contetddos. Ao final do primeiro semestre de 2023 discutimos com as criangas

atividades que elas mais se interessaram e que gostariam de realizar novamente e a resposta
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consensual foi que a atividade do piquenique elas gostaram muito, gostaram da histdria e d

atividade artistica que realizamos em grupo.

Quadro 1 — Retorno dos alunos

Pergunta Excelente Muito boa Boa Razoavel Ruim
1. O que achei 10 15 5
da ideia de fazer

0 piquenique?
2. O que achei 9 10 11
das histdrias?
3. O que achei 12 12 6

da atividade de

pintura?
4. O que achei 12 15 3

do piquenique

ao final?
5. O que vocé 13 12 5
acha da ideia de

fazermos o
piguenique

outra vez?

Fonte: Elaborado pelos autores

De maneira geral, a partir das respostas foi possivel observar que os alunos
manifestaram muito interesse em relacao as atividades propostas e manifestaram o desejo de
realizarmos o piquenique literario outras vezes. Na pergunta 1: ’O que achei da ideia de fazer
o piquenique?’’. Na resposta ‘’excelente’” 10 marcaram essa resposta. Na resposta ’muito
boa’’ 15 educandos marcaram essa resposta. Na resposta ‘’boa’’ 5 responderam essa resposta.
Na resposta razoavel e ruim ndo obteve respostas. Na pergunta 2: “’O que achei das historias?”’
9 comentaram “’excelente’’. 10 comentaram ‘’muito boa’’. 11 comentaram ‘’boa’’. Na resposta
razoavel e ruim ndo obteve respostas.

Na pergunta 3: ©’O que achei da atividade de pintura?’’. 12 responderam ‘’excelente’’

12 responderam ‘’muito boa’’ e 6 responderam ‘’boa’’. Na resposta razoavel e ruim nio obteve

respostas. Na pergunta 4: O que achei do piquenique literario?’’. 12 responderam
“excelente’’. 15 responderam ‘’muito boa’’ e 3 responderam ‘’boa’’. Na resposta razoavel e

ruim nao obteve respostas. Na pergunta 5: <’O que voc€ acha da ideia de fazermos o piquenique
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outra vez?’’. 13 respostas ‘’excelente’’. 12 responderam ’muito boa’’. 5 responderam “’boa’”™

Na resposta razoavel e ruim néo obteve respostas.

Em linhas gerais, é possivel observar que os estudantes se engajaram e se envolveram
nas atividades propostas, se interessaram, demonstraram curiosidade, vontade de realizar
novamente o piquenique literario. A partir desses resultados foi possivel verificar que os alunos
foram muito sinceros ao responder e pensaram muito bem acerca das perguntas que encaixaria

29 «¢

na resposta “excelente’’, “muito boa’’, “boa’’,” razoavel’’ ou “ruim’’

Além disso, observamos com base nas respostas que as criancas deram e com base no
que visualizamos no momento das perguntas propostas que os educandos apresentaram dominio
das respostas, realmente conseguiram prestar atengéo e se lembrar dos elementos presentes ndo
somente na histdria, mas na nossa propria organizacdo do espaco, na disposicdo dos livros, dos
ursos de peldcia, dos travesseiros.

A observacgéo das professoras foram muito positivas, elas constataram que as criangas
gostaram da atividade, tiveram um bom retorno tanto que os educandos perguntaram qual sera
a proxima vez que faremos uma atividade como essa novamente. Nesse sentido, pode-se inferir
que os resultados que tivemos foram positivos, embora haja vista a necessidade de sempre
investir na mobilizag&o dos estudantes para promover o ato de ler, uma vez que essa tarefa deve
ser diéria e constante.

A partir dessas respostas dos alunos e das professoras notamos conforme mencionado
por Almeida e Farago (2014) que o ato de ler inclui uma tarefa de ndo somente pensar no
alfabetizar, mas no letramento, atribuindo sentido para as praticas de leitura e escrita. Ao longo
da realizacdo desse projeto com énfase para o piquenique literario podemos observar que as
criangas realmente atribuiram sentido pessoal, fruto de um trabalho que elas ja estavam
realizando do ponto de vista tedrico, mas que através do piquenique literario foi atribuido um
sentido pessoal vinculado a realidade de cada um pratica e contextualizado.

Por fim, é possivel concluir que isso nos leva a pensar acerca do que Almeida e Farago
(2014) constatam ao afirmar que o ato da leitura somente fara sentido, quando néo for um ato
de ler textos isolados, mas obras que apresentem situagdes reais do uso social da leitura, por
que essa tarefa faz com que haja atribuicdo de sentido pessoal ao contetido de uma forma

agregadora capaz de tornar-se ndo somente uma informacgéo técnica e passageira, mas um

conhecimento construido que se tornara um saber investido no corpo-si dos estudantes e que

trara bons resultados a longo prazo.

CONSIDERACOES FINAIS
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A partir deste trabalho foi possivel pensar e repensar acerca da dinamica do trabalho d
alfabetizador com a leitura e o letramento e do como é possivel trabalhar com a leitura nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Considerando diferentes estratégias de aprendizagem, como
exemplo, a utilizacdo da metodologia ativa para reforcar o protagonismo dos educandos.

A questéo da leitura ativa consiste numa habilidade imprescindivel de ser desenvolvida
focando na perspectiva da alfabetizacdo e letramento, principalmente, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Frente a essa questdo, é necessario que o professor pense e planeje
atividades diversificadas que irdo gerar mobilizacdo da turma aumentando os resultados e o
interesse das criancas.

Afinal, a leitura ndo deve ser apresentada de uma forma macante, mas de uma forma
que ird gerar interesse e vontade das criancas para aprenderem e obterem bons resultados na
escola, nas disciplinas escolares, mas também na vida. Tendo em perspectiva que, a leitura
também é uma aliada para a insercéo social, bem como para o desenvolvimento intelectual,
emocional, social e cultural incluindo a formacéo de valores e ensinamentos que irdo caminhar
com a crianca ao longo de todo o seu percurso formativo e por toda a sua vida.

Sob esse prisma, com a atividade do piquenique literario foi possivel pensar acerca do
como essa atividade pode se tornar um projeto a ser desenvolvido na escola e em outros espacos
sociais, desde que haja uma intencionalidade pedagodgica por trds. Podemos inferir que o
piquenique literario pode ser uma atividade realizada na Educagdo Infantil, no Ensino
Fundamental nos anos iniciais e finais, mas também no Ensino Médio.

O que ira fazer diferenca sera a abordagem utilizada de acordo com a idade, o nivel da
turma e os objetivos pedagdgicos. Entretanto faz-se necessario o uso de uma abordagem que
fundamenta as metodologias ativas a fim de superar a abordagem tradicional e promova o
protagonismo do aluno que constrdi sentido pessoal a leitura que ndo sera apenas das palavras,

mas do mundo em que esté inserido.
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