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RESUMO

Este painel, vinculado ao eixo Saberes didaticos, disciplinares e praticas de ensino na Educacdo
Superior, propds-se a elencar discussdes acerca da docéncia neste campo, as quais atribuiram énfase a
Formacdo de Professores, ao pensar em trés artigos cientificos que, muito embora contenham
especificidades no que tange as categorias tedricas em estudo, dialogam entre si em face da abordagem
critica assumida, que imprime em cada linha escrita a necessidade de continuamente haver meios de
(re) compor uma agenda comprometida com um ensino publico, gratuito e socialmente referenciado.
O primeiro trabalho, intitulado “Contributos da Didatica Critica para o campo da Formagdo de
Professores do Ensino Superior”, teve como objetivo geral compreender os contributos que a Didatica
Critica oferece a area da Formacdo de Professores do Ensino Superior. O segundo trabalho,
denominado “Pedagogia Universitaria em interface com a docéncia no Ensino Superior”, objetivou
analisar que contribuicdes a Pedagogia Universitaria pode oferecer a professores que atuam em
Licenciaturas. O terceiro artigo, “O Desenvolvimento profissional docente como possibilidade de
ressignificagdo da docéncia universitaria”, teve como objetivo refletir sobre o desenvolvimento
profissional docente como possibilidade de ressignificacdo da docéncia na universidade. Os estudos
realizados destacam posicionamento politico que articula formagdo, profissdo, acdo, reflexdo, acéo
refletida, e o florescer de saberes em comunhdo. Os resultados sintetizam interlocucfes propositivas,
cuja intencionalidade dialoga com a humanizagdo como principio formativo, sobretudo na esfera do
Ensino Superior, no bojo de uma Pedagogia que requer uma racionalidade ética, comprometida
socialmente com a Educacgdo como direito publico fundamental, bem como no que diz respeito a uma
atitude de problematizacdo do meio e enfrentamento as distor¢des feitas ao campo educacional, que
corroboram para sua precarizacdo. Destarte, 0s artigos propiciam o descortinar de achados que retinem
potencial de fortalecer o campo da Formagdo de Professores, refletir acerca dos rumos tomados pela
Educacdo e esperangar.

Palavras-chave: Pedagogia Universitaria, Didatica Critica, Desenvolvimento profissional
docente.
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RESUMO

Este trabalho discutiu os contributos da Didatica Critica para 0 campo da Formacéao de Professores que
atuam no Ensino Superior na conjuntura atual. A inspiracdo para esta escrita emergiu de estudos sobre
a Didatica Critica realizados no ambito de um Doutorado em Educagdo em uma universidade publica
brasileira. Na inquietude advinda do constatar de fatores histéricos, politicos, econémicos, sociais e
culturais de natureza autoritaria oriundas do modo de producédo capitalista e da ideologia neoliberal
gue desqualifica a profissdo docente e inviabilizam o progresso humano, analisou-se ser imperativo
resistir. Isto posto, este estudo objetivou compreender os contributos que a Didatica Critica oferece a
area da Formacdo de Professores do Ensino Superior. Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, foi
delineada em conformidade com o método dialético, com foco em professores que atuam em cursos de
Licenciatura. Os resultados apontaram que o entrelace da Didatica Critica com a seara de Formacéo de
Professores propicia um movimento dialético que potencializa acGes genuinamente refletidas, como
préxis que vislumbram e materializam uma cultura coletiva no bojo da humanizago.

Palavras-chave: Didatica Critica, Formacdo de Professores do Ensino Superior, Formacéo de
Professores das Licenciaturas.

“Quanto mais pudermos conhecer,
tanto mais teremos possibilidade
de efetuar as mudancas

que sdo necessarias”
(Rios, 2023, p. 13)

NOTAS INTRODUTORIAS

Com inspiragéo nesta epigrafe, iniciamos nossa escrita com o desejo de conhecer em
movimento de busca continua pelo conhecimento, e reconhecemos essa busca como meio de

possibilitar uma formacg&o cidadd. O conhecimento simboliza para n6s ponto de partida e de

chegada, € manancial que ndo se reduz a um saber técnico, pratico, pois se consolida como
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bojo de um vinculo amoroso - que é simbolo de resisténcia.

Este texto emergiu de estudos realizados no @mbito de um Doutorado Académico em
uma universidade publica brasileira durante o semestre 2024.1, e trata dos contributos da
Didatica Critica para a seara da Formacao de Professores que atuam no Ensino Superior, em
cursos de Licenciatura Plena, a partir do estudo dirigido de um capitulo de livro escrito pela
autora Selma Garrido Pimenta, intitulado “As ondas criticas da Didatica em movimento:
resisténcias ao tecnicismo/neotecnicismo neoliberal (excertos do original publicado em
2019)”, publicado em 2023 no livro “Didatica Critica no Brasil”. A escolha deste arsenal
tedrico deve-se a identificacdo de seu potencial contributivo para a formagao docente, em face
da conjuntura de tensdes e contradi¢bes que impera no Brasil atualmente.

Isto posto, analisamos ser imperativo denunciar as condi¢cGes de precarizacdo que
fazem parte da docéncia, o que se evidencia pelo modo de producdo capitalista e pela
ideologia neoliberal, com repercussdes no campo da Didatica, onde esta situado um projeto
tecnicista de desqualificacdo de professores, de sua profissdo, e que atingem a esfera do
curriculo ao institucionalizar diretrizes autoritarias, antidialogicas, antidemocréaticas e
antipedagdgicas, de acordo com interesses privatistas que desprestigiam a participacao
popular e reforcam a opressao — um contexto desumano (Freire, 2023).

Ressaltamos, pois, a necessidade de uma aproximacdo da Formacdo de Professores
com o0 pensamento critico da autora Selma Garrido Pimenta sistematizado no texto em
questdo, que situa a Didatica em movimento, devidamente situada e referenciada, razdo pela
qual percebemos aproximacdes com o tedrico Paulo Freire, especificamente com suas ideias
expressas na obra “Educagdo como pratica da liberdade” (edicao de 2023).

Outrossim, no gque concerne a seara do Ensino Superior, emerge uma preocupacao
maior, pelo fato de que nessa instancia o ensino e a aprendizagem reinem possibilidade de
formar professores que atuem com autonomia, alteridade e consciéncia - um trabalho que se
constitui como via emancipatoria, no coletivo e para a coletividade. A atuagdo profissional do
professor, nessa perspectiva, tem como esséncia o acolhimento das especificidades humanas,
e sua plena integracdo ao meio. Nessa ldgica revolucionéria, o tratamento dado & docéncia e
ao curriculo deve se encaminhar a uma atitude genuinamente cidadda, o que requer
posicionamento politico.

O que se coloca como entrave a essa alternativa emancipatoria faz parte de um

conjunto de interesses privatistas, que assumem a Educacdo como um negdcio, 0 que

evidencia uma fratura na sociedade, sobremaneira no que tange a dignidade humana. Nesse
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descomprometidas com a qualidade pedagdgica e com a formacgdo integral do individuo.
Essas formacoes, frequentemente, priorizam o lucro em detrimento de uma educacéo critica e
emancipatdria, o que resulta em um ensino superficial que ndo forma os estudantes para 0s
desafios sociais e profissionais do mundo contemporaneo.

Com suporte no arcabougo critico em tela, no que diz respeito ao nosso trajeto na
docéncia e a nossa leitura de mundo, nosso movimento investigativo enfatiza um ponto de
vista ontoldgico, que se preocupa com elementos que fazem parte da totalidade e seu vinculo
com o ser professor, suas singularidades, 0 que nos remete as suas necessidades formativas.

No que diz respeito ao cenério educacional aludido — o qual inclui continuas tentativas
de desqualificar o professor e se apresenta como uma ameaca a sua profissdo e a uma praxis
transformadora — apresentamos esta pesquisa como uma alternativa de superar tais condicGes
— e aqui reside sua relevancia, por colocar em pauta uma agenda que denuncia a
desumanizacdo que prevalece em nosso meio e anuncia a Didatica Critica como uma
perspectiva que convoca um espirito indagador, esteio para uma educacdo libertadora. Nesse
interim, elencamos a seguinte questdo central: Que contributos a Didatica Critica oferece ao
campo da Formacéo de Professores do Ensino Superior?

Em vista dessa problematizacdo, nosso objetivo geral consiste em compreender 0s
contributos que a Didatica Critica oferece a area da Formacdo de Professores do Ensino
Superior. Este estudo, de abordagem qualitativa, tem como fio condutor para seu
delineamento o método dialético, a partir do entrelace de duas categorias, a saber: Didatica
Critica e Formacao de Professores.

Cumpre mencionar, por oportuno, que, apos esta secao introdutoria, o texto traz a baila
uma descricdo detalhada da metodologia — Tessitura metodoldgica da pesquisa.
Seguidamente, apresenta o referencial tedrico, intitulado Referencial Teorico: o fio condutor
de nossa investigacdo. Logo depois, traz resultados e discussdes do movimento investigativo
realizado — Didatica Critica e Formacdo de Professores: elo possivel? Por ultimo, as
consideracdes finais — Notas Finais: um convite a continua reflexdo sobre o elo Didatica
Critica e Formacdo de Professores — e as referéncias que foram utilizadas para a elaboragéo do
trabalho.

TESSITURA METODOLOGICA DA PESQUISA
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a seara educacional e incluida no campo das Ciéncias Humanas, este é um estudo de natureza
qualitativa (Stake, 2011), de abordagem dialética. De acordo com Gadotti (2006), a dialética €
indagadora, problematiza o real, e por isso requer um continuo reexame da teoria e da critica
da prética — entende, portanto, teoria-pratica como unidade. No ponto de vista da dialética, a
realidade é examinada em movimento, e aos seres humanos sdo propiciadas condigdes
objetivas e subjetivas de alcance do conhecimento — o que nos rememora a epigrafe de
abertura deste texto. Oliveira (2023) consente com o autor e analisa que o conhecimento
requer um tratamento critico, principalmente no que diz respeito ao campo da Didatica.

A par disso, para dar conta de uma discussédo que coloca em relevo o entrelace da
Didatica Critica com a Formagdo de Professores, elegemos Pimenta (2023) com o texto “As
ondas criticas da Didatica em movimento: resisténcias ao tecnicismo/neotecnicismo neoliberal
(excertos do original publicado em 2019)”, e Freire (2023) com a obra “Educagdo como
pratica da liberdade”. Tal entrelace parte de um ponto em comum entre os dois tedricos: a
criticidade. Por oportuno, contamos também com a parceria colaborativa de outros autores
gue comungam desse mesmo espirito critico e de resisténcia.

Cumpre salientar que a aproximagdo com as duas referidas leituras ocorreu no
contexto de um Doutorado em Educacgdo situado em uma universidade publica durante o
semestre 2024.1, cujos estudos dirigidos de abordagem critica elencam discuss@es e atitudes
reflexivas que se encaminham para a transformacdo, especialmente em uma pesquisa com

essa especificidade, que versa acerca da area de Didatica e Formacdo de Professores.

REFERENCIAL TEORICO: O FIO CONDUTOR DE NOSSA INVESTIGACAO

Nesta secdo apresentamos as categorias teoricas, a saber: Didatica Critica e Formacéo
de Professores — fio condutor de nossa pesquisa. Vale destacar que, ao referirmos a formacéo,
situamos nossa discussdo no ambito do Ensino Superior, especificamente nos cursos de
Licenciatura e no cenario do Brasil na atualidade. Cientes da amplitude que uma discussdo
dessa natureza requer, sem pretender esgotar nestas linhas todo o assunto relativo a essas
tematicas, estabelecemos um recorte dessas categorias, a fim de propiciar ao leitor deste texto
elementos que corroborem para sua compreenséao.

Conforme anunciado na parte introdutéria acerca do contexto brasileiro, Pimenta

(2023) pondera sobre como esse cenario reflete uma tendéncia de mercantilizacdo da

educacdo, onde o foco se desloca da construcdo do conhecimento e do desenvolvimento
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comprometem o futuro de geragdes inteiras. Compreendemos que nessa dimensdo o ensino
estd a servico do capital e que a ideologia neoliberal atua com afinco para perpetuar as
condic¢des desumanas, que percebem na educacdo um mecanismo ideoldgico.

Nesse rumo tomado pela educagdo, colocamos em destaque a &rea de Formacéo de
Professores no a@mbito do Ensino Superior (e nas Licenciaturas), por se caracterizar como
espaco que oportuniza formacdo docente em nivel universitario e que, em face do crescimento
vertiginoso de conglomerados privatistas, de empresas que ofertam pseudoformacdes
aligeiradas, sem cunho critico e subserviente ao neoliberalismo, e do arcabouco legal que
acompanha tais retrocessos, corroboram para a desumanizagéo.

Melo (2018, p. 18) consente com tal expressdo e aponta a necessidade de haver uma
transformagdo na formacdo docente para o Ensino Superior, para assim “contribuir para uma
educacdo superior que faca rupturas com paradigmas conservadores, excludentes, que
desumanizam”. Além disso, com inspiragdo em Pimenta (2023), destacamos a tendéncia de
precarizacdo das universidades publicas, a falta de compromisso com a qualidade da formacao
de professores e todas as articulacdes feitas para interferir no curriculo de formacéo e de
ensino, vigiar e controlar os professores — o0 que requer de todos nds atitude de resisténcia.

E a formacdo, diante disso? A formacgdo docente, segundo Farias et. al. (2014),
contempla a histéria de vida do professor, sua trajetéria na graduacdo (formacao inicial), sua
atuacdo profissional, a formacdo continuada, e a continua/permanente. Logo, a formacéo esta
compreendida nesse percurso que é subjetivo, heterogéneo e contém singularidades — um
conjunto de etapas que se vinculam e materializam-se na identidade profissional de cada
professor. Como dito por Farias et. al. (2014), a formag&o é uma atividade humana, dotada de
complexidades, e requer um continuo processo de reflexdo a ensejar
inquietacBes/questionamentos dos professores, em perspectiva coletiva e colaborativa.

Ou seja, na perspectiva na qual nos ancoramos, nem a formacao restringe-se a cursos e
momentos formativos durante o periodo de Licenciatura, tampouco pode ser equiparada a
preparos técnicos, dicotomizados da realidade e fragmentados. Como destaca Pimenta (2023),
na esteira dessa precariza¢do ha uma tentativa em curso de reduzir a Formacao de Professores
a aspectos meramente técnicos/instrumentais de sua profissdo, 0 que se reverbera numa
Didatica fragmentada e desarticulada da formacdo e das singularidades do contexto, do

curriculo e do grupo docente e discente — 0 que implica em posturas rigidas, opressoras. Mais

do que isso, evidencia um silenciamento desses debates em esferas decisivas, frente a
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realidade vivenciada em dado periodo histérico (Freire, 2023).

Considerando que estamos em um movimento de defesa pelo espaco formativo de
professores, que tem como finalidade a formacéo dos proprios individuos que fazem parte da
sociedade, uma sociedade de luta de classes, torna-se fundamental conscientizar-se, apropriar-
se da realidade, criar, recriar e tomar decisdes, em posicao de confronto, em que os humanos
assumem uma identidade engajada, ndo de mero ajuste, mas em dialogo, integrado com e no
contexto — € o que Freire (2023) chama de luta pela humanizacao.

Com base em Pimenta (2023), a Didética Critica é entendida como um aporte teérico-
pratico que se entrelaca com fenbmenos sdcio-histdricos, com destaque ao campo epistémico.
Chaves (2021) consente e declara que, de maneira dindmica, a Didatica Critica continuamente
(re)configura-se, ndo se reduz a uma simples descricdo do fenémeno educacional, é projetiva,
acentua os componentes essenciais do processo formativo — ensino e aprendizagem. Além
disso, tem um aspecto protetivo, devido a seu papel fundamental de proteger a Educacéo do
avanco neoliberal. Isto posto, temos o entendimento de que a Didatica Critica transcende
praticas educativas instrumentais e tem como premissa o aflorar de atitudes de
questionamento diante de estruturas pré-estabelecidas, em comunhdo com Freire (2023),
segundo o qual os humanos devem reunir condi¢des para superar sua condi¢cdo de simples
ajustamento ao meio e assumir seu protagonismo.

De acordo com esse referencial tedrico reflexivo, engajado e engajador, a Didatica
Critica traduz-se por uma teleologia de perene ressignificacdo de seu proprio objeto, quer
dizer, ndo se realiza de maneira estatica ou transitoria, porque sua abordagem ancora-se na
unidade teoria-pratica, de cunho pedagdgico, fomenta o didlogo, em oposicao a racionalidade
técnica que insiste em ocupar a area educacional e a seara da Formacao de Professores.

Diante disso, pensamos nos desafios que perpassam a realidade docente, os fenbmenos
que obstaculizam o pleno desenvolvimento humano, sobretudo no Ensino Superior —
ambiente propicio a uma formagéo critica e cidadd —, questionamos se ha ainda espaco para a
formacdo, e se é possivel pensar em alternativas de superacdo. A par disso, 0 texto
encaminha-nos & proxima secdo, que corresponde & seguinte discussdo: E possivel conceber

meios de viabilizar o elo Didatica Critica e Formacéo de Professores?

DIDATICA CRITICA E FORMACAO DE PROFESSORES: ELO POSSIVEL?
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caminhos que possibilitem o entrelace entre Didéatica Critica e Formag&o de Professores - foco
de nosso estudo. Nesse impeto, realcamos nosso propodsito de expor uma sintese de ideias cujo
arcabouco critico dialoga entre si e tem em sua esséncia potencialidade para ampliar a
discussdo e fomentar uma agenda com a¢6es em prol do coletivo. Sem o objetivo de esgotar o
debate, trazemos nossas reflexdes sobre a formagdo docente para o Ensino Superior, com
énfase nos cursos de Licenciatura.

A expansdo do numero de vagas em Licenciaturas ofertadas por institutos privados,
bem como a presenca de conglomerados financistas na esfera publica em 6rgéos e Conselhos
de Educacéo, revela o resultado de investidas neoliberais nesse nivel de ensino, que carece de
direcionamentos para uma formacdo genuinamente pedagdgica do corpo docente. Melo
(2018) chama atencdo para a omissdao da legislacdo Brasileira quanto a Formacdo de
Professores para a docéncia no Ensino Superior. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira (LDB) - No. 9.394/1996, por exemplo, em seu artigo 66, indica que a preparagdo
para 0 magistério superior dar-se-& em programas de pds-graduacdo. O uso do termo
“prepara¢do” e seu distanciamento do conceito de formagdo, levou-nos a questionar: que
concepgdes de Educacdo e de Didatica pautam a formacdo desses professores? A quem
interessa ndao formar professores?

Como explica Pimenta (2023), vivenciamos um fendmeno que tem como base a
insercdo de institutos financistas nos Conselhos de Educacdo, de forma a participar da
elaboracdo das Diretrizes Curriculares para a formacao de professores, em descompasso com
0 projeto humano de educar para a transformacéao da realidade, como reitera Freire (2023).

Cardoso (2023) corrobora com esse raciocinio sobre o desmonte da educacdo
brasileira dos tempos atuais, e ressalta que, em articulagdo com o golpe politico e midiatico de
2016, foi aprovada uma agenda de ataques aos professores, a seara de formacdo docente, ao
campo educacional e a sociedade como um todo, uma vez que incluiu a Reforma do Ensino
Médio, a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a alteracdo da LDB, que
em seu artigo 62 passou a subjugar o curriculo dos cursos de Licenciatura a BNCC. Esse
movimento, na contramdo da Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 — que, entre outros aspectos,
ressaltava o carater tedrico-pratico da Formacao de Professores — abriu passagem para novas
diretrizes, a CNE/CP n° 02/2019 e CNE/CP n° 01/2020, resolucbes estas que apresentam
direcionamentos esvaziados de sentido critico para a formacdo inicial e continuada de

professores. Para Severo e Pimenta (2020, p. 117),
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necessidade de defender seu lugar (inter)disciplinar em um projeto critico de
formacdo de professores(as), cientifica e socialmente referenciado nas demandas
populares, alinhando-se a compreensdo de que a complexidade dos processos
pedagdgicos exige do(a) professor(a) o dominio de recursos conceituais e
metodoldgicos que se situam nas dimensdes globais e especificas do ensino, sem se
limitar a Gltima.

Pimenta (2023) destaca que esse retrocesso, ao conceber uma chamada formacéo
pratica, sem alicerce tedrico, e, portanto, esvaziada de sentido, parte da concepgdo de
professor como um técnico pratico - racionalidade predominante na década de 1970,
sobretudo na temporalidade da Ditadura Militar brasileira. Esse técnico pratico nao
necessitaria de uma agenda formativa para a producdo de conhecimento, apenas de treino para
“repassar conteudos”. Tal horizonte por nos intitulado “deformador” atualmente impera no
intelecto da classe dominante, em especial de dirigentes cujo pensamento colonial, autoritario,
predatorio, excludente e desumano materializa-se no fascismo e na barbéarie, com investidas
excludentes, com fins lucrativos, em detrimento da possibilidade de Ser Mais, de formar-se
protagonista/autor/cidadao, analisar criticamente o contexto e a ele se integrar de fato, como
aponta Freire (2023).

Haver-se-ia meios de superar a racionalidade técnica/instrumental e o praticismo nos
cursos de Licenciatura, e encontrar lugar para uma formacdo pautada em uma racionalidade
pedagogica/critica? Tal questionamento ganha profundidade quando analisamos a Formacéo
de Professores que formam novos professores: que concepcao esses sujeitos tém sobre o papel
da universidade, acerca da formacdo em nivel de graduacdo, da funcdo da Escola e da
Educacdo Baésica, nivel onde atuardo os novos professores por estes formados? A essa
indagacdo soma-se uma preocupacdo quanto ao aligeiramento da formacdo docente em
institutos privados - na verdade, tratam-se de “deformagdes em tempo recorde” - a auséncia
de compromisso e de acbes politicas e emancipatdrias, a crescente precarizacdo de
universidades publicas, e a tentativa de esvaziar o ensino de sentido e distanciar o publico do
conhecimento.

Freire (2023) ressalta que tal esvaziamento caracteriza uma sociedade alienada, de que
decorre uma posicdo de apassivamento, sem qualquer vinculo dialdgico entre as classes
detentoras de poder e 0 povo, ou seja, sem participacdo popular, pois tal sociedade é
concebida sob a égide da opressao, e a ela ndo se oportuniza o pensar tampouco o decidir, mas
apenas seguir, obedecer. A significagdo dada aos termos ensinar e aprender refere-se a um

projeto de sociedade de massas “descriticizado” em que prevalece a 16gica da vigilancia e da

domesticagdo. O cenério manifesto, em que pese tenso e contraditdrio, suscitou em nds um
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de uma cultura de aprendizado/formacdo social — que vai além das instancias formativas
escola e universidade.

Diante disso, com fundamento em Pimenta (2023), trazemos a baila a Didatica Critica
como arcabougo tedrico-pratico essencial ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas
capazes de ressignificarem ensino e aprendizagem em uma ciranda formativa, de alcance da
criticidade. Faz parte dessa ciranda um viver em continuo estado de pesquisa, em que 0s seres
humanos adquirem postura ativa, de dialogo, cooperacéo e solidariedade, porque reconhecem
a necessidade de superar a barbarie. Isto posto, a Didatica Critica encontra na unidade teoria e
pratica sua razdo de ser, porque promove uma leitura de mundo de amplitude
multidimensional, a qual entrelaca dimensdes histdricas, econdmicas, politicas, filosoficas,
culturais e sociais, espectros que, numa esfera dialética, vinculam-se em movimento que nos
convida a um perene ciclo de agdo-reflexdo-acao refletida e redimensionada (praxis).

A esses espectros vinculam-se subjetividades (com histérias de vida, formagdo e
profissdo) e intencionalidades as quais, percorridas dialeticamente, elevam a Formacao de
Professores a um patamar pedagdgico que converge para a defesa da Educacdo publica,
gratuita e socialmente referenciada, fortalecida no didlogo amoroso entre atores do cenario
educacional e para além dele, capaz de romper com esferas ideolégicas que perpetuam a
desumanizagéo.

Os estudos realizados no ambito de um Doutorado em Educacgdo propiciaram a nos,
professores, 0 descortinar de novas perspectivas e abordagens tedricas. Entendemos, pois,
que a interface entre Pimenta (2023) e Freire (2023) retne elementos que potencializam
reflexdes profundas sobre o meio, suas contradigdes, onde se incluem a Educacdo, a
Pedagogia, a Didatica e a Formacdo de Professores. Destarte, 0 movimento dialético
possibilitado pelo vinculo Didatica Critica e Formacdo de Professores impele-nos a luta

coletiva e na coletividade, esteio para o aflorar do conhecimento.

NOTAS FINAIS: UM CONVITE A CONTINUA REFLEXAO SOBRE O ELO
DIDATICA CRITICA E FORMACAO DE PROFESSORES

A epigrafe de abertura deste texto representa para nds um projeto de vida e formacao a
ser alcangado, de busca pelo conhecimento por meio de uma cultura coletiva, e por essa via

enseja acolhimento a diversos saberes e ruptura com o sistema opressor, que diverge de nossa

intencionalidade investigativa. Nessa logica, entendemos que o conhecimento € analisado
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de formacédo social, com finalidade definida, e deve ser compreendido em sua dimensao
social, histdrica, politica, econdémica e cultural.

Ao retomar o objetivo geral deste estudo — compreender os contributos que a Didatica
Critica oferece a area da Formacdo de Professores do Ensino Superior — destacamos que 0
estudo bibliografico realizado traz apontamentos para uma formacdo de professores em
dimensdo humana, cuja identidade é continuamente (re) dimensionada, por meio de um
entendimento acerca do potencial critico-emancipatério nos processos de ensino e
aprendizagem — campo da Didatica Critica, que é vinculada a praxis transformadora.

Diante do exposto, consideramos que é proprio da Didatica Critica uma perspectiva
critica e reflexiva, que vai além de aspectos transitérios e se corporifica no ato de questionar,
problematizar e transformar a realidade educacional, o que contribui para o florescer de uma
agenda de debates com foco no professor e no povo a quem tal propdsito emancipatorio
almeja alcancar. Outrossim, compreendemos que a Didatica Critica tem como finalidade uma
formacdo de individuos sob a égide da humanizacdo — teleologia expressa em seu projeto
emancipatdrio de constituicdo de uma identidade solidaria, justa, que reconhece os direitos da
ampla populacdo de ter acesso ao conhecimento.

Destarte, cientes da dimensdo que uma investigacdo com esse tema enseja, diante das
limitacdes inerentes a escrita de um artigo, centralizamos o debate aqui apresentado em torno
de um objeto com recorte definido. Sem intencdo de esgotar a temética, reconhecemos que o
tema em apreco revela-se campo fecundo para perenes discussfes, ao emergir de uma agenda
politica e engajada com a humanizacdo, e ao desenvolvimento de novas pesquisas que se
debrucem no contexto formativo docente e suas implicacbes na constituicdo de uma vida

digna e feliz aos humanaos.
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RESUMO

A pesquisa em tela tratou dos seguintes objetos: Pedagogia Universitaria e Formacdo Docente do
professor que atua no Ensino Superior. Para tanto, estabeleceu-se um recorte, cuja opgéo investigativa
recaiu no campo das Licenciaturas. Diante dos problemas que cercam esse campo formativo, partiu-se
do seguinte questionamento: que contribui¢Ges a Pedagogia Universitaria pode oferecer ao campo da
Formagdo Docente a professores que atuam em Licenciaturas? A par disso, este estudo teve como
objetivo geral analisar que contribuicBes a Pedagogia Universitaria pode oferecer a professores que
atuam em Licenciaturas. No que diz respeito a Metodologia, o estudo, de abordagem qualitativa, teve
como método a pesquisa bibliografica. Os resultados apontaram que a Pedagogia Universitaria oferece
elementos que possibilitam o desenvolvimento de uma Formagdo Docente em dimens&o critica, cuja
racionalidade entende a acdo pedagdgica como um compromisso a ser buscado e vivenciado com o
publico, em perspectiva de coletividade. Concluiu-se que a dialogicidade e a ética subsidiam a
Pedagogia Universitaria e exercem papel fundamental no sentido de (re) criar trajetos e possibilidades
de aproximacao entre os docentes que atuam nas Licenciaturas, a sociedade e a humanizacéo.

Palavras-chave: Pedagogia Universitaria, Formacdo de professores do Ensino Superior,
Pedagogia Universitaria e Docéncia.

PRIMEIRAS PALAVRAS SOBRE O TEMA

Esta pesquisa trata acerca do tema Pedagogia Universitaria no cenario educacional
brasileiro, especificamente no ambito do Ensino Superior, na temporalidade atual. Motivados
por estudos realizados em um grupo de pesquisa cujo fio epistemoldgico é permeado por uma
abordagem critica, constituimos nosso objeto de pesquisa a partir da leitura de Cavalcante
(2014) e Melo (2018), cujo escopo € a Pedagogia Universitaria.

Por oportuno, vislumbramos o alcance de aprendizagens significativas possibilitadas
pelo arsenal contributivo da Pedagogia Universitaria ao campo da Formacdo Docente de
professores que atuam em cursos de Licenciatura — espaco de formacgéo de novos professores,

motivo pelo qual partimos do entendimento de que ha, na Pedagogia Universitaria, uma

perspectiva colaborativa, com potencial para se efetivar como préaxis transformadora.
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postos por sua propria historicidade, 0 que remonta ao periodo jesuitico com tragos coloniais
que permanecem nos curriculos e na cultura brasileira nos dias de hoje, cujas acdes e decisdes
denotam distanciamento com uma politica educacional engajada com a esfera publica e a
condigé@o de democratizar o ensino e propiciar ao povo condic¢des para o alcance de uma vida
digna, justa e qualitativamente referenciada. Na contemporaneidade, podemos observar a
existéncia de um projeto de precarizacdo da escola publica, da universidade puablica e da
Formacdo de Professores, o que nos impele a luta coletiva em busca de superar tais obstaculos
(Aranha, 2006; Cavalcante, 2014).

De tal modo, perguntamo-nos: que contribui¢cbes a Pedagogia Universitaria pode
oferecer a professores que atuam em Licenciaturas?

O projeto de precarizacdo anunciado caracteriza-se substancialmente por uma
identidade ideoldgica neoliberal, com o propdsito de promover em larga escala formacdes
aligeiradas, as quais atribuem énfase a reproducéo de instrumentos e técnicas que favoregcam a
mercantilizacdo da educacdo, o que se reverbera em uma Formacao instrumental, dissociada
do pensamento critico, o qual oferece subsidios a um projeto educacional emancipatério, em
que os professores formam-se ao formarem outros sujeitos, ou seja, em perspectiva dialdgica
— caminho que buscamos continuamente, sobretudo por meio desta pesquisa, 0 que explica
nosso esperancar na Pedagogia Universitaria como arcabougo insurgente e instrumento de
superacdo das condicBes de opressao que imperam na atualidade.

Isto posto, o objetivo geral desta investigacdo consiste em analisar que contribui¢coes a
Pedagogia Universitaria pode oferecer a professores que atuam em Licenciaturas. Quanto a
Metodologia, este estudo, de abordagem qualitativa, tem como método a pesquisa
bibliografica. A par disso, destacamos a relevancia de um estudo dessa natureza, que se
constitui como alternativa concreta de superar as tensdes do contexto educacional que
subordinam a Formacdo Docente aos designios neoliberais, e coopera para a ampliacdo deste
debate — um debate profundamente formativo.

No que tange a estrutura deste texto, o artigo esta organizado em cinco sec¢des, quais
sejam: Primeiras palavras sobre o tema — parte introdutéria do trabalho; em seguida, O
caminho metodoldgico trilhado — secdo de descricdo da metodologia; continuamos o texto
com a secdo denominada No percurso investigativo, as categorias teoricas; adiante,

apresentamos A Pedagogia Universitaria e a Formacgdo Docente do professor que atua nas

Licenciaturas. Finalizamos com uma sintese de nossas consideragfes acerca do tema
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referéncias utilizadas neste artigo.

O CAMINHO METODOLOGICO TRILHADO

No que diz respeito ao caminho metodoldgico trilhado para materializar esta pesquisa,
convém destacar que sua abordagem é qualitativa. A abordagem qualitativa explora um
universo de significados e subjetividades, a fim de compreender um determinado fendmeno
de forma situada, especifica, e para isso atribui énfase ao movimento de interpretar, o que é
préprio dos humanos, que agem e pensam acerca de seu agir (Minayo, 2016). Por seu turno,
Bogdan e Biklen (1994) acrescentam que a abordagem qualitativa reine possibilidades para
uma ressignificacdo do meio e de si (do préprio investigador).

A par disso, nosso estudo tem como método a pesquisa bibliogréafica, a qual, de acordo
com Severino (2007), é realizada a partir de pesquisas ja elaboradas e publicadas, cujos
registros podem ser encontrados em livros, periddicos, monografias, teses, dissertacdes,
documentos, dentre outros. Cavalcante e Silva (2011, p. 76) assinalam que “em seu acervo,
vamos localizar a literatura sobre o assunto, o referencial tedrico esclarecedor de nossa
probleméatica. Com a posse desses recursos o pesquisador procede a um mergulho profundo
na esfera de que se ocupa” — 0 que oportuniza uma formacgdo em carater permanente.

Em nossa jornada na pesquisa cientifica, decorrente de estudos realizados no ambito
de um grupo de pesquisa, encontramos a obra Pedagogia Universitaria: um campo de
conhecimento em construcéo (Cavalcante, 2014), e sua leitura veio ao encontro de nossa
busca por um arcabouco contributivo para a Formacdo Docente do professor que atua em
Licenciaturas. O livro, fruto de uma pesquisa de pos-doutorado, tem um discurso atual e
necessario para superar os desafios que obstaculizam o aflorar de aprendizagens significativas
na contemporaneidade.

Em que pese haver um arsenal tedrico de base para nossas discussdes, cumpre
salientar que se somam a esse esforco filosofico outros autores em uma perspectiva
colaborativa, que entende ser essencial dar as méos e fazer juntos para quem sabe constituir
uma cultura de coletividade, dai porque fazem parte dessa ciranda Farias et. al. (2014), Franco
(2009), Melo (2018), Porto e Magalhées (2022), Pimenta (2014) e Therrien (2007).

NO PERCURSO INVESTIGATIVO, AS CATEGORIAS TEORICAS
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investigagdo: Pedagogia Universitdria e Formagdo Docente. Dada a amplitude das
categorias, foi necessario estabelecer um critério. Em primeiro lugar, devido a leituras
realizadas no ambito do grupo de pesquisa do qual fazemos parte, elegemos o campo do
Ensino Superior e, em especifico, das Licenciaturas, porque € nessa modalidade de graduagédo
que se formam profissionais professores. Nosso foco de atengdo € a universidade pablica na
conjuntura do Brasil no periodo atual, como mencionado a principio.

Pois bem, para o desenvolvimento de um texto devidamente situado, apresentaremos
de forma sucinta elementos para que o leitor entenda o contexto e como a Educagéo e o
campo da Formacdo de Professores estdo configurados. Para isso, trazemos a lume uma
sintese feita a partir de Pimenta (2014) e Cardoso (2019), situando primeiramente a Formacao
Docente e, na sequéncia, a Pedagogia Universitaria. Além disso, cumpre ressaltar que,
conforme Cavalcante (2014, p. 35), a universidade representa um “lugar da critica, da
reflex@o”, de elaboragao e profusdo do conhecimento.

Como a conjuntura histérica, econdmica, politica, social e cultural funciona na
atualidade? Ha uma superestrutura capitalista que regula o modo de funcionamento da
sociedade e se caracteriza fundamentalmente por uma distribuicdo de renda desigual e a
existéncia de distintas classes sociais. Quer dizer, hd os donos dos meios de producédo que, de
modo autoritario e dogmatico, regulam as regras do mercado e do trabalho, e percebem a
educacdo como espaco de poder e disputa, motivo pelo qual interferem no arcabouco legal
que a regula, na imposicdo de um curriculo fragmentado e numa Formacdo Docente de acordo
com a racionalidade instrumental, que reduz a formacdo a uma técnica, destituida de sua
esséncia humanizadora, filosofica e cientifica.

Pimenta (2014, p. 14) aponta que, diante da l6gica de mercado que de modo crescente
precariza as universidades publicas e em paralelo cria instituicdes privadas com o que
chamamos de deformacdes (pois na verdade tratam-se de cursos aligeirados com curriculos
questionaveis) cujo interesse maior é a distribuicdo de diplomas em larga escala, a

produtividade, o individualismo e o lucro, imperam na atualidade:

[...] o processo de formacdo se configura como um supermercado no qual as
disciplinas estdo dispostas em géndolas, a escolha do estudante, e disponibilizadas
conforme a decisdo individual dos docentes ou departamentos; a carreira académica
dos professores (publicar muito e 0 mais rapido possivel) tem primazia em relacdo a
formacdo dos estudantes; a cultura académica e a cultura dos jovens fica separada
por um fosso intransponivel.
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1990, com o avanco do neoliberalismo no Brasil, no entdo governo de Fernando Henrique,
conforme aponta Cardoso (2019). De la para ca, acentuaram-se as contradicdes e 0s
retrocessos. O comentéario feito por Pimenta (2014) abre alas a um entendimento alargado,
como se colocasse em cada um de nds lentes criticas com as quais olhamos para essa
realidade e nos indignamos com o fato de que a formacgdo perdeu de vista sua principal
caracteristica, de propiciar a compreensdo a humanos por meio de préaticas dialdgicas,
humanizadoras, como apontam Farias et. al. (2014, p. 68), segundo as quais a Formacéo

Docente

[...] trata-se, pois, de um processo no qual o professor deve ser envolvido de modo
ativo, precisando continuamente desenvolver atitude de questionamento, reflexao,
experimentacdo e interagdo que fomentem a mudanca. Implica, pois, romper de
forma radical com praticas formativas, cujos parametros fixos e predeterminados,
derivados de processos estanques e conclusivos, negam os professores como sujeitos
produtores do conhecimento [...].

Tal envolvimento requer dos professores postura ativa, de protagonismo, para que sua
formacgdo permita o engajamento de licenciandos e futuros professores. O relato feito por
Farias et. al. (2014) retrata de maneira fidedigna como tem sido abordada a Formacéo
Docente na atualidade, bem como o aspecto reprodutivo que faz parte da l6gica de mercado e
que ndo confere primazia ao conhecimento, mesmo porque na abordagem critica em que nos
apoiamos a Formacdo Docente possibilita uma formagdo comunitaria, em coletividade, e uma
autoformacao.

Em vista disso, Franco (2009, p. 11) ressalta que ha um sentimento de insatisfacdo
entre professores e estudantes da Universidade, ao anunciar que ha “professores que se
esforcam para transmitir algo que prepararam e alunos que parecem ndo perceber qualquer
sentido naquela atividade a que assistem”. Porto e Magalhdes (2022, p. 66) argumentam que
“somente o dominio dos contetidos ¢ incompativel com a complexidade da docéncia ”, e essa
lacuna advém da auséncia de uma formacéo pedagdgica, e essa lacuna reverbera-se na nogao
generalizada de que ensinar € um dom, vocagdo, ou que sdo suficientes as chamadas técnicas
de ensino. Esta fala revela a existéncia de obstaculos para a constituicdo de uma sala de aula
que se configure como espaco de aprendizagem e formacéo, ao sinalizar um ensino esvaziado

de sentido — numa ldgica antidialogica que cria um “fosso intransponivel” entre professores,

licenciandos, sociedade e conhecimento — como cita Pimenta (2014).
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Superior e dos cursos de Licenciatura, que necessitam caminhar na contramdo dessa l6gica
mercadologica e universalizar o ensino, que deve ser o fio condutor da formacdo nas
universidades publicas — foco de nossa atencdo. Assim, consentimos com Pimenta (2014, p.
16) ao defender a essencialidade da area pedagdgica na docéncia universitaria, de modo que
o0s professores tenham a devida dimensdo acerca da finalidade de sua a¢do na universidade,
que ¢ “o permanente exercicio da critica”. Nesse ponto, vale considerar que o exercicio da
critica esta diretamente relacionado ao reconhecimento da valorizacdo da docéncia e da
Pedagogia como ciéncia, e entende a acdo pedagdgica como um compromisso firmado com a
transformacdo da sociedade (Cavalcante, 2014). Nessa l6gica, é pedagdgica a acao que enseja
transformacéo.

Assim, o entendimento posto é de que o0 conhecimento ndo é estanque, e que nos
humanos reunimos possibilidades de mobilizar saberes e se colocar diante dele de modo ativo,
criativo, capaz de entender o mundo, suas contradigdes, agir e ndo reproduzir — e aqui reside o
ponto de encontro com a Pedagogia Universitaria, que, segundo Cavalcante (2014), pode ser
descrita como campo de conhecimento em construcdo e focaliza os processos de ensino e
aprendizagem que ocorrem na universidade, e que para isso requer centralidade na Formacao
Docente.

De acordo com Cavalcante (2014), a Pedagogia Universitaria ocupa-se da dimensao
pedagdgica, e caracteriza-se como um campo atento aos desafios contemporaneos e parte do
entendimento de que ha vérias realidades em paralelo com caracteristicas singulares. Porto e
Magalhdes (2022, p. 67-68) assentam que “a Pedagogia universitaria busca refletir acerca dos
modos de ensinar e aprender no ambito da universidade, além de ajuizar a relacdo entre esse
nivel de ensino e o contexto social mais amplo”. Desse modo, ao focalizar a Formacgao
Docente, a Pedagogia Universitaria percebe que a docéncia deve ter cunho investigativo, e
deseja que o professor possa reunir condi¢cbes objetivas e subjetivas para o alcance da
reflexdo, atraveés do vinculo ensino e pesquisa como caminho a ser trilhado no ambiente

universitario profissional e na vida.

A PEDAGOGIA UNIVERSITARIA E A FORMACAO DOCENTE DO PROFESSOR
QUE ATUA NAS LICENCIATURAS

Iniciamos esta secdo com o convite feito por Cavalcante (2014) para nos

movimentarmos no terreno da reflexdo continua, uma vez que a propria autora sistematizou
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nivel universitario. A partir de Porto e Magalhdes (2022, p. 72), compreendemos que tal
docéncia toma como principio a racionalidade pedagdgica, que “¢ a racionalidade fundante do
ato pedagogico”, a qual corrobora para o aflorar de uma dimensao intersubjetiva, em didlogo
reciproco com os pares, consigo mesmo € com a sociedade, a materializar a praxis “de
mediagdo de saberes e de formulagdo coletiva de significados” em movimento dialético, de
acao, reflexdo e acgéo refletida e redimensionada (que € praxis).

Cientes do papel do professor como potencializador de multiplos saberes, observamos,
indignados, que na conjuntura atual prevalece uma ideia de preparacdo como sindnimo de
formacdo. Acerca dessa problematica no que concerne a Formacdo Docente, Porto e

Magalhaes (2022, p. 70) registram o seguinte:

[...] a formacéo do professor do Ensino Superior precisa romper com o modelo de
racionalidade cognitivo-instrumental centrado no dialogo subjetivo, monolégico e
na perspectiva meramente técnica, expressa na concepcdo de que o professor
universitario necessita apenas do dominio do contelldo da sua &rea para exercer a
docéncia[...].

Baseado nas leituras que fizemos, inferimos que a formacéo do professor ndo se reduz
a um momento formativo a exemplo de um curso, ou de uma especializacdo. Na verdade, a
formacdo carece de oportunidades reflexivas em torno da histéria de vida do professor, que
inclui sua jornada escolar, a jornada no curso de graduacdo, o aporte tedrico-pratico que
fundamenta seu inteligir, e principalmente, o aprender a ser docente pelo ato continuo de ler o
mundo, 0s sujeitos, seus proprios caminhos, suas estratégias, nos trajetos que compuseram e
compdem suas memadrias, na socializacdo de seus saberes que se comunicam com outros seres
e saberes.

E aqui reiteramos a dialogicidade como passo fundamental para uma abertura ao
reconhecimento de que o ensino e a aprendizagem mobilizam processos — maltiplos, situados
e singulares, e ndo um anico e linear direcionamento padronizado — que reafirmam seu
compromisso com a transformacdo. Nesse ponto de vista, cumpre esclarecer que o campo da
Pedagogia Universitaria mostra-se alternativa viavel no que diz respeito a um ensino em nivel
de Licenciatura que de fato promova uma reflexdo substancial que se reverbere em uma
comunidade engajada e crie condicdes que favorecam sua conscientizacdo (Cavalcante,
2014).

No que tange & Formagdo Docente para atuagd0 no Ensino Superior, convém

mencionar o que postula a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 9.394/96),
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nivel de poOs-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”.
Concordamos que tanto os programas stricto sensu como seus alunos (futuros professores
formadores dos cursos de licenciatura), precisam compreender a Pedagogia Universitaria
enquanto possibilidade de “constru¢do de conhecimentos cientificos a respeito da profissao
docente, da universidade, das politicas educacionais, sobretudo, quanto aos aspectos
pedagogicos” (Melo, 2018, p. 24). Uma vez que sejam observados estes aspectos, a Formagao
Docente de professores que atuam na instancia da Educacdo Superior favorece o
fortalecimento da conscientiza¢do de que 0s aspectos pedagdgicos sdo imprescindiveis para 0
trabalho docente e aprimoram o fazer pedag6gico em diadlogo com a pesquisa, a extensao e a
cultura.

Em vista do exposto, interpretamos que a racionalidade pedagdgica emerge na
intencdo de uma acdo ética, ciente da complexidade social e das singularidades de cada ser,
politica e engajada com a humanizagdo. Muito embora reconhegamos as tensdes que
obstaculizam o pleno desenvolvimento do povo brasileiro, é possivel encontrar alternativas de
superacdo dessa conjuntura, a exemplo da pesquisa ora realizada acerca da Pedagogia
Universitaria em interface com a Formagdo Docente de professores que atuam em cursos de
Licenciatura.

Como questiona Therrien (2007, p. 71): “Até que ponto a dialética da vida nos permite
sonhar numa racionalidade pedagdgica capaz de viabilizar uma postura de conciliacdo, de
entendimento, de dialogicidade geradora de emancipacdo, superando os antagonismos do
cotidiano e suas consequéncias absurdas?”. Decorrente do estudo bibliogréafico desenvolvido,
descortinamos que a Pedagogia Universitaria, pelo fato de se ancorar na racionalidade
pedagdgica, propicia uma formacdo critica — porque é ética, devidamente referenciada,

constituida em movimento dialético.

CONSIDERACOES FINAIS: UM CONVITE A REFLEXAO

A pesquisa realizada teve como objetivo geral analisar as contribuicdes da Pedagogia
Universitaria no campo da Formagdo Docente. Por meio de estudo tedrico foram suscitadas
reflexdes no que concerne as contribuigdes da Pedagogia Universitaria para uma Formacéo de
Professores que atuam no Ensino Superior em dimenséo critico-emancipatéria, uma vez que
na Pedagogia Universitaria encontramos elementos que propiciam o emergir de sensibilidades

e afetos, a partir de uma base dialdgica, critica, etica e humanizadora.
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acesso e a democratizagdo do conhecimento, 0 movimento investigativo realizado tornou
evidente a necessidade de estabelecer uma formacao critica de professores, para que estes, no
exercicio da profissdo docente, pautem suas praticas pedagdgicas no reconhecimento da
unidade teoria-pratica, com uma responsabilidade efetiva em colocar os aspectos pedagdgicos
em relevo. Dito isso, compreendemos que defender o campo de formacéo, profisséo e
profissionalizacdo docente € um imperativo.

Com o devido entendimento de que nosso trabalho ndo supre as necessidades
formativas de modo a superar os desafios que fazem parte da realidade brasileira, em que
prevalece uma perspectiva neoliberal e excludente, partimos do pensamento de que o estudo
apresentado pode configurar-se como convite para 0s agentes que atuam na formacdo de
professores, tanto para o0 ensino superior nos cursos de pds-graduacdo, quanto para a
Educacdo Basica nos cursos de licenciatura, para a efetivacdo de uma formacdo critico-
emancipatoria. Esperamos também contribuir como ponto de partida para a realizagcdo de
outras pesquisas, e contribuir para o florescimento de uma concepcéo critica que favoreca a
participacdo popular de forma ativa, consciente, unindo forcas, denunciando, resistindo e

compondo uma agenda efetivamente comprometida com uma formagao humanizadora.

REFERENCIAS

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da educacdo e da pedagogia: geral e do Brasil.
3. ed. rev. e ampl. So Paulo: Moderna, 2006.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacdo qualitativa em educacéo. Porto:
Porto Editora, 1994.

CARDOSO, Paulo Erico Pontes. Critica a contrarreforma do Ensino Médio (Lei
13.415/17). Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do Ceara. Fortaleza,
2019. Disponivel em:

https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/40489/5/2019 dis_pepcardoso.pdf. Acesso em: 23
jun. 2024.

CAVALCANTE, Maria Marina Dias. Pedagogia Universitaria: um campo de conhecimento
em construcdo. Fortaleza: EQUECE, 2014.

CAVALCANTE, Maria Marina Dias; SILVA, Silvina Pimentel. Conhecimento, método e
pesquisa bibliografica: reflexdes epistemoldgicas e metodoldgicas. In: NOBREGA-
THERRIEN, Silvia Maria; FARIAS, Isabel Maria Sabino de; NUNES, Jodo Batista Carvalho
(Orgs.). Pesquisa cientifica para iniciantes: caminhando no labirinto. Fortaleza: EQUECE,
2011. p. 67-78.



https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/40489/5/2019_dis_pepcardoso.pdf
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/40489/5/2019_dis_pepcardoso.pdf

\
- > ]
B -— — —y J
xx1l ENCONTREBARIASAlsabel Maria Satrno des SAIMES Josete de Oliveira Castelo Branco; BRAGA,

Maria Margarete Sampaio de Carvalho; FRANCA, Maria do Socorro Lima Marques.
Didatica e Docéncia. 4. ed. Brasilia: Liber Livro, 2014.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pratica docente universitaria e a construcdo coletiva de
conhecimentos: possibilidades de transformacdes no processo ensino-aprendizagem.
Cadernos de Pedagogia Universitaria 10. Sdo Paulo: Pro-Reitoria de Graduacéo, 20009.
Disponivel em: https://www.prpg.usp.br/attachments/article/640/Caderno_10 PAE.pdf.
Acesso em: 13 jul. 2024,

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio da pesquisa social. In: MINAYO, Maria Cecilia
de Souza; DESLANDES, Suely Ferreira; GOMES, Romeu (Orgs.). Pesquisa social: teoria,
método e criatividade. Petropolis: Vozes, 2016. p. 9-28.

PIMENTA, Selma Garrido. Prefacio. In: CAVALCANTE, Maria Marina Dias. Pedagogia
Universitaria: um campo de conhecimento em construcdo. Fortaleza: EQUECE, 2014. p. 13-
19.

MELO, Geovana Ferreira. Pedagogia Universitaria: aprender a profisséo, profissionalizar a
docéncia. Curitiba: CRV, 2018.

PORTO, Bernadete de Souza; MAGALHAES, Maria de Lourdes Tavares. A racionalidade
pedagogica e a producao dos saberes pedagdgicos no Ensino Superior. In: BARROSO, Felipe
dos Reis; SILVA, Tatiana Maria Ribeiro (Orgs.). Formacao docente e racionalidade
pedagobgica: estudos em homenagem ao professor Jacques Therrien [livro eletrénico].
Fortaleza: EQUECE, 2022. p. 66-84.

SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. rev. e atual. S&o
Paulo: Cortez, 2007.

THERRIEN, Jacques.Os Saberes da Racionalidade Pedagogica na Sociedade Contemporanea.
Revista Educativa - Revista de Educacédo, Goiania, v. 9, n. 1, p. 67-81, 2007. Disponivel
em: https://seer.pucgoias.edu.br/index.php/educativa/article/view/75. Acesso em: 25 jun.
2024,



https://www.prpg.usp.br/attachments/article/640/Caderno_10_PAE.pdf
https://seer.pucgoias.edu.br/index.php/educativa/article/view/75

\ ;
i cilliet

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE COMO
POSSIBILIDADE DE RESSIGNIFICACAO DA DOCENCIA
UNIVERSITARIA

Nivea da Silva Pereira - UECE

Pedro Jonatas da Silva Chaves - UECE

Maria do Socorro Lima Marques Franga - UECE
Ariana Paula da Silva Conceicédo - UECE
Gleison Amorim da Silva - UECE

RESUMO

A transformacdo do Ensino Superior depende de uma abordagem holistica que valorize a formagédo
continua dos docentes, promova uma inovacao pedagogica e integre teoria e pratica de forma critica.
Assim, surgiu a seguinte questdo: como se configura o desenvolvimento profissional docente como
possibilidade de ressignificacdo da docéncia na universidade? Diante disso, 0 objetivo deste texto
consistiu em refletir sobre o desenvolvimento profissional docente como possibilidade de
ressignificagdo da docéncia universitaria. Essa pesquisa foi desenvolvida com abordagem qualitativa e
por meio de procedimento bibliogréafico, tendo como principais as seguintes categorias de analise:
docéncia universitaria e desenvolvimento profissional docente. Os resultados apontaram que as
universidades devem se constituir como espaco de formagdo permanente para docentes, por meio de
praticas pedagdgicas emancipatorias que contribuam para o desenvolvimento profissional docente e de
formac&o dos estudantes nos niveis de graduag&o.

Palavras-chave: Painel, Comunicacdo Oral, Normas cientificas.

INTRODUCAO

Este estudo trata do desenvolvimento profissional docente como possibilidade de
oferecer caminhos a uma ressignificacdo da docéncia no &mbito do Ensino Superior. Diante
de uma conjuntura histérica, econémica, cultural, educacional e social desafiadora em
decorréncia da crescente precarizagdo da carreira docente, entendemos ser necessario pensar
em caminhos para que a universidade propicie o desenvolvimento profissional dos docentes,
por meio de uma formacéo que se direcione a transformacéo.

Por meio de uma leitura atenta da realidade, entendemos que a transformacéo do
Ensino Superior depende de uma abordagem holistica que valorize o espaco de formacéo
docente, e promova um pensamento genuinamente pedagogico, que se reflita em atitudes de

superacdo de entraves que obstaculizam o aprendizado e corroborem para a qualidade dos

processos de ensino — e aqui destacamos a relevancia deste estudo, pelo fato de suscitar
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desenvolvimento profissional docente, cujo foco de atuacdo € a comunidade a quem se dirige.

Atentos ao cenario educativo universitario e a formacdo de profissionais que nele
atuam, questionamos: como se configura o desenvolvimento profissional docente como
possibilidade de ressignificagdo da docéncia na universidade? A par disso, a pesquisa objetiva
refletir sobre o desenvolvimento profissional docente como possibilidade de ressignificacéo
da docéncia na universidade. No que diz respeito & Metodologia, o trabalho, de abordagem
qualitativa, tem como método a pesquisa bibliogréafica.

Destarte, este trabalho esta organizado em cinco se¢fes, além desta introdugdo, a
saber: percursos metodoldgicos; a Pedagogia Universitaria e o Desenvolvimento profissional
docente; Ressignificacdo da docéncia universitaria; e ConsideracGes finais. Em seguida,

disponibilizamos as referéncias completas dos textos utilizados.

PERCURSOS METODOLOGICOS

De natureza tedrica, esta pesquisa € configurada como qualitativa por entender que o
espaco educativo é marcado por relagdes simbolicas. Segundo Denzin e Lincoln (2006, p. 17),
“uma pesquisa qualitativa ¢ uma atividade situada que localiza o observador no mundo e
consiste em um conjunto de praticas de materiais e interpretativa, que dao a visibilidade ao
mundo”. Nas palavras de Bogdan e Biklen (1994, p. 287) a abordagem qualitativa busca
“compreender o mundo dos sujeitos e determinar como e com que critério eles o julgam”.

Por sua vez, o tipo adotado é a pesquisa bibliogréfica. Para Marconi e Lakatos (2012),
a pesquisa bibliografica permite resolver velhos e novos problemas ao possibilitar o contato
do pesquisador com as publicacdes ja elaboradas sobre o objeto a ser investigado. Segundo
Severino (2014, p. 107),

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teoricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados.

Assim, a pesquisa bibliografica fundamenta-se pelo estudo de teorias j& publicadas.

Uma vez realizado o movimento de leitura, descortinamos nossas categorias de analise:

Pedagogia Universitaria e Desenvolvimento Profissional Docente.
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(2018), Melo e Campos (2019) sobre Pedagogia Universitaria, Lima (2001) e Oliveira-

Formosinho (2009) no que tange ao Desenvolvimento profissional docente. A aproximacao

com o arsenal tedrico ocorreu no ambito de um grupo de pesquisa que tem como foco a

formacéo de professores.

PEDAGOGIA UNIVERSITARIA E O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE

As discussdes em torno da Pedagogia Universitaria, entendida por Cavalcante (2014,
p. 45) como um campo de conhecimento que tem ‘“como objeto de estudo o ensino-
aprendizagem desenvolvido na universidade”, tornam-se evidentes na medida em que se
propdem novos processos formativos e de profissionalizagdo docente. Melo (2018) faz uma
constatacdo: falta pedagogia na universidade.

Além disso, a autora aponta contradicbes como racionalidade instrumental nos
processos formativos na Educacdo Superior, contradi¢es expressas por intencionalidades que
derivam de diferentes concepcdes, racionalizagdo do trabalho no Ensino Superior
(desvinculada de fins mais amplos), niilismo pedagdgico sobre os atores, falta de exigéncia de
formacao didatico pedagdgica para o ingresso na docéncia no Ensino Superior, a partir da Lei
de Diretrizes e Bases 9394/96 art. 65, que exclui as praticas de ensino das necessidades
formativas, e também o processo de hierarquizacao entre pesquisa e ensino, dentre outros.

Ha uma distin¢do entre o termo “preparagdo” para a docéncia — prevista no artigo 66
da LDB, ao determinar que a preparacao de professores para o ensino superior deve se dar em
cursos de pds-graduacdo — do conceito de “formagdo docente”, pois este ultimo inclui uma
vasta e complexa dimensdo pedagdgica, dialética, com acesso ao conhecimento cientifico. E
necessario, entdo, um movimento de ressignificacdo da docéncia enquanto “expressdo de uma
profissdo dotada de complexidade, articulada ao sentido que tem a universidade como
instituicdo social, considerada como manancial de producdo de conhecimentos e de formagéo
humana” (Melo, 2018, p. 24).

A construcdo de uma Pedagogia Universitaria exige uma reflexdo critica sobre o0s
processos formativos e a profissionalizacdo docente. As contradi¢cbes apontadas por Melo
(2018) ressaltam a necessidade de uma ressignificacdo da docéncia, que deve ser vista como

uma atividade complexa e integral, crucial para a formagdo humana e a producdo de

conhecimento. Nesse sentido, problematiza e procura fundamentos que visam compreender a
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educacéo e que por conseguinte, deve promover a autonomia e a emancipagdo humana, tendo
a finalidade de esclarecimento reflexivo e transformador da praxis reflexiva.

Concordamos que “a docéncia ¢ uma atividade complexa e exige formagao cuidadosa,
comprometida com singulares condi¢des de exercicio do magistério” (Melo e Campos, 2019,
p. 47). Dessa forma, tornam-se vidveis acGes planejadas e continuas que contemplem as
necessidades formativas dos docentes. Entendemos que isso envolve a sistematizacdo de
conhecimentos pedagdgicos e a criacdo de uma cultura académica que valorize tanto o ensino
quanto a pesquisa.

Melo (2018) também considera que a formacgdo de professores no Brasil apresenta
fragilidades no que diz respeito a sistematizacdo de conhecimentos profissionais da docéncia,
havendo necessidade de as universidades instituirem politicas de formacdo de
desenvolvimento profissional dos professores, o que por sua vez, colabora para uma
perspectiva de Pedagogia Universitaria como um campo em construgdo, com potencial de
fomentar conhecimentos pedagdgicos.

E certo que, apds a formacdo universitaria, os estudantes permanecem em constante
formacéo (formacdo continua), tendo as instituicdes educacionais como Idcus privilegiado das
reflexbes e da criacdo de novas praticas. Por essa razdo, o quanto antes, o0s estudantes
universitarios precisam deixar de pensar como alunos, para comecarem a refletirem como
professores. Para isso, € preciso o contato com docentes mais experientes, estabelecendo uma
relacdo de mentoria a fim de perceber que a identidade profissional € um lugar de lutas e de
conflito, € um espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na profisséo.

Como base nesse entendimento, o desenvolvimento profissional docente pode ser
tomado como alternativa para a superacao dos desafios que cercam a formacéo e atuacdo de
professores do ensino superior, dado seu carater contextual, centrado nas demandas dos

professores e na melhoria de suas préaticas, como explica Oliveira-Formosinho (2009, p. 226):

Definimos [...] desenvolvimento profissional como um processo continuo de
melhoria das praticas docentes, centrado no professor, ou hum grupo de professores
em interacdo, incluindo momentos formais e ndo formais, com a preocupagdo de
promover mudancas educativas em beneficio dos alunos, das familias e das
comunidades

Nesse sentido, o desenvolvimento profissional focaliza também os estudantes e a

comunidade escolar, ao considerar suas necessidades, o que vai além do enriquecimento

pessoal dos profissionais e que envolve seu envolvimento em projetos colaborativos
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docente como um processo, coletivo e individual, potencialmente ressignificador da docéncia

universitaria.

RESSIGNIFICACAO DA DOCENCIA UNIVERSITARIA

Face ao exposto, compreendemos que o desenvolvimento profissional docente e
formacdo continua sdo processos intimamente relacionados e essenciais para a melhoria da
docéncia no campo do Ensino Superior, sobretudo pelo fato de buscarmos uma Pedagogia
Universitéaria na dire¢do de uma proposta transformadora.

Nessa linha, as universidades devem criar ambientes de aprendizagem que valorizem o
intercdmbio de experiéncias e o desenvolvimento continuo, promovendo a integracdo entre
diferentes areas do conhecimento e a conexdo com a comunidade externa, o que relne
potencial para a configuracdo de uma comunidade que problematize 0 meio, e assuma uma
postura investigativa. A formacdo docente, portanto, ndo deve ser vista como um evento
pontual, mas como um processo continuo e dindmico, essencial para a constituicdo de uma
Pedagogia Universitaria — esteio para a configuracdo de vias para a materializacdo do
desenvolvimento profissional docente com uma abordagem dialdgica.

A implementagdo de programas de mentoria e a colaboragdo entre colegas e
comunidades caracterizam-se como acles que fomentam uma cultura em que as pessoas
aprendem e contribuem para uma perspectiva emancipatéria das praticas sociais. E necessario
enfatizar a importancia de abordar a Pedagogia nas universidades, o que implica em uma
mudanga paradigmética e na superacdo de mitos associados & docéncia neste nivel. Essa
mudanca depende de uma préatica pedagogica reflexiva, como nos remete o pensamento
freireano. Essa pratica permite que os professores desenvolvam uma consciéncia critica sobre
0 que fazem e como isso pode afetar a formacgéo dos estudantes.

As instituicbes de ensino superior devem incorporar o desenvolvimento profissional
docente em seu cotidiano, propiciando ambientes que incentivem a reflexdo, através de acesso
a recursos tedricos e praticos e da construgdo de uma cultura no local de trabalho que valorize
a aprendizagem continua, de que resulta a valorizagédo da profissao e as condi¢cfes objetivas e
subjetivas para sua profissionalizacéo.

Como resultado de nossa investigagdo que tem como foco a interface entre a

Pedagogia Universitaria e o Desenvolvimento profissional docente, a praxis emergiu como

um elemento central, pelo fato de que o campo pedagdgico vincula-se a perspectiva de
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acdo e reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transformé-lo”. Nessa esfera, os processos de
ensino e aprendizagem ocorrem de modo contextualizado, uma vez que pela praxis o docente
é sujeito que faz do seu trabalho em sala de aula um lugar de transformacdo humana, porque
se constitui como acdo transformadora da realidade. Em outras palavras, a praxis é a acéo
refletida em outras a¢cBes que geram uma dialética do processo, considerando a formacéo

continua profissional docente em constante desenvolvimento (Lima, 2001).

CONSIDERACOES FINAIS

A pretensdo deste texto foi refletir sobre o desenvolvimento profissional docente como
possibilidade de ressignificacdo da docéncia universitaria. A partir do estudo realizado, é
possivel enfatizar o desenvolvimento profissional docente como um processo coletivo e
individual, potencialmente ressignificador da docéncia universitaria. Além disso,
descortinamos que a formacdo continua é crucial para o desenvolvimento profissional dos
professores universitarios, uma vez que este € um componente essencial para a melhoria da
qualidade da educacéo superior.

Ao longo do texto foram discutidas perspectivas tedricas que sustentam a necessidade
de programas continuos de desenvolvimento profissional. Este deve considerar a formacao da
identidade do profissional, tanto individual como coletivo, no contexto de trabalho. Dessa
forma, ndo se trata apenas de um processo de aprimoramento profissional, e sim de uma
jornada de autodesenvolvimento que exige a reflexdo critica da pratica e a adocdo de
estratégias educacionais de cunho emancipatorio.

Finalmente, acreditamos que potencializar a docéncia universitaria engloba tendéncias
voltadas tanto para a requalificacdo técnica quanto para a emancipacdo humana e
desenvolvimento profissional critico dos professores universitarios, o que, portanto, é
fundamental para ressignificar a docéncia universitaria e promover agdes com vistas a uma
Educagdo Superior de qualidade. E essas acGes devem ser pautadas em uma préaxis que
possibilitem ndo apenas novas ac¢les, mas, substancialmente, agbes humanizadoras.

Outrossim, destacamos que nessas condi¢cbes a docéncia universitaria abre
possibilidades de uma Educacdo Superior transformadora, o que contribuira para que sejamos
sujeitos participes das mudangas essenciais que a sociedade necessita, e ainda possamos

constituir uma Universidade onde a praxis esteja presente em cada agéo, possibilitando uma

sociedade justa, humanizadora e igualitaria.
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