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RESUMO

O objetivo do painel é refletir sobre a centralidade das praticas pedagdgicas em diferentes contextos de
aprendizagem. Partilhando a definigdo proposta por Franco (2012), entendemos a préatica pedagégica
como métodos de ensino organizados para atender as expectativas educacionais de uma comunidade
social especifica. Para ilustrar como essas praticas podem ser pensadas, articuladas e implementadas,
utilizamos trés pesquisas realizadas em diferentes contextos. Cada artigo oferece uma perspectiva sobre
implementacdo ¢ desafios das praticas pedagdgicas. O primeiro, “Entre tensdes e distanciamentos:
praticas pedagdgicas nas salas de recursos multifuncionais e o ensino de geografia nas salas regulares”,
investiga como o ensino de Geografia é desenvolvido nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e
suas contribuicBes para as salas regulares. O autor argumenta que a falta de articulacdo entre os
professores compromete a inclusédo dos alunos com deficiéncias e dificuldades de aprendizagem. O
segundo artigo, “Um lugar que era e ainda ¢ muito cheio de regras: a educacdo prisional e as praticas
pedagogicas alfabetizadoras”, reflete sobre a pratica alfabetizadora no sistema prisional. Nele, a autora
destaca a centralidade das praticas pedagdgicas transformadoras para a formacgdo das pessoas privadas
de liberdade. Finalmente, “Entre discursos e praticas: o que professores/as da educagdo infantil dizem
acerca de comportamentos de meninos ¢ meninas”, analisa discursos e praticas de professores/as sobre
0 comportamento de meninos e meninas na Educacdo Infantil, apontando diferengas entre papéis
masculinos e femininos no cotidiano escolar. Acreditamos que 0s artigos reunidos nesse painel podem
contribuir para os estudos sobre préticas pedagdgicas em diferentes contextos de formagé&o.

Palavras-chave: Pratica Pedagdgica, Contextos de aprendizagem, Experiéncia escolar.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta parte dos resultados de uma pesquisa de mestrado, cujo objetivo era
compreender como o ensino de Geografia é desenvolvido nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRMs) e suas contribuigdes para o processo de ensino-aprendizagem em Geografia nas salas regulares.
A pesquisa foi realizada por meio de uma anélise documental sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e as SRMs, aplicagdo de questionarios e realiza¢do de entrevistas semiestruturadas
com seis professoras de SRM e nove professores de Geografia de salas regulares do Ensino Fundamental
Il de seis colégios publicos estaduais de um municipio do interior do Parana. Os dados foram
interpretados com base na técnica de analise de contetdo (Bardin, 2016). Como resultados, constatou-
se que ha um distanciamento entre o trabalho realizado nas SRMs com aquele idealizado e desenvolvido
pelos professores das salas regulares, uma vez que estes professores esperam que os estudantes atendidos
pela SRM desenvolvam a compreensdo de conceitos essenciais para a aprendizagem em Geografia. Por
sua vez, a pratica desenvolvida nas SRMs foca na aquisi¢cdo de conceitos das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matemaética, além do reforgo na leitura e escrita, necessitando um maior trabalho
colaborativo entre os professores das SRMs e das salas regulares para potencializar a inclusdo dos
estudantes.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Salas de Recursos Multifuncionais; Ensino de Geografia.
INTRODUCAO

O presente texto apresenta parte dos resultados obtidos na pesquisa de mestrado?, tendo
como objetivo compreender como é desenvolvido o ensino de Geografia a partir do trabalho
realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e suas contribuigdes para 0 processo
de ensino-aprendizagem em Geografia nas salas regulares.

A escola precisa ser um ambiente inclusivo, uma vez que temos alunos com diversas
dificuldades e deficiéncias que ndo podem ser desconsideradas no momento do planejamento
das atividades. Segundo dados disponibilizados pelo Ministério da Educacdo por meio do

Censo Escolar da Educacédo Basica (INEP, 2017), cresce o numero de alunos com dificuldades

! Dissertacdo de mestrado, intitulada: O desenvolvimento do ensino de geografia a partir das salas de recursos
multifuncionais” apresentada ao Programa de P6s Graduacdo em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da
Natureza. Disponivel em: https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/3940?mode=simple
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de aprendizagem e deficiéncias no Brasil, ultrapassando 850 mil matriculas entre o0s niveis
fundamental Il e médio.

Em contrapartida ao aumento de matriculas, a participacdo desses alunos nas aulas
continua limitada. Os percentuais de escolas que possuem infraestrutura necessaria para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) fica na casa de 40%, limitando o acesso e
resultando na evasao escolar desses estudantes. Quando o fator motivador para a evasdo ndo é
a limitacdo estrutural, a falta de adaptacdo curricular e as dificuldades com o processo de
aprendizagem sdo destacadas como outro grande ponto.

Para que a inclusdo dos estudantes com deficiéncia fosse efetivada nas instituicGes de
ensino regular, foram criadas as SMRs a partir do decreto n° 6.571/2008 (Brasil, 2008) com 0
objetivo de ser referéncia no AEE.

Oliveira e Leite (2011) destacam que a inclusdo de alunos com deficiéncia em salas de
aula do ensino regular, mesmo amparada pela legislagéo, ndo conseguiria apresentar grande
efetividade, sendo que por meio da SRM o aluno poderia ter suas possibilidades de inclusao
escolar ampliadas com um atendimento diferenciado e adaptado as suas necessidades.

Para atender ao objetivo proposto, foi realizada pesquisa qualitativa por meio de uma
anélise documental (Tozoni-Reis, 2009), analisando as normativas e legislagdes que
regulamentam o AEE no Brasil e o trabalho das SRMs no estado do Parana, além da aplicacao
de questionarios e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com nove professores de
Geografia das salas regulares do Ensino Fundamental 11 e seis professoras que atuam em SRMs
lotados em seis colégios publicos estaduais, localizados na zona urbana de um municipio do
interior do Parana.

A interpretacdo dos dados se deu por meio da andlise de conteido, segundo proposto
por Bardin (2016), na qual os resultados obtidos com a transcri¢do das entrevistas e os dados
presentes nos questionarios foram organizados em categorias de analise.

Constatou-se que ha um distanciamento entre o trabalho realizado nas SRMs com aquele
idealizado e desenvolvido pelos professores das salas regulares, uma vez que estes professores
esperam que os estudantes atendidos pela SRM desenvolvam a compreensdo de conceitos
essenciais para a aprendizagem em Geografia. Por sua vez, a préatica desenvolvida nas SRMs
foca na aquisicdo de conceitos das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemaética, além do
reforco na leitura e escrita.

N&o houve registro de um trabalho conjunto efetivo entre os professores das SRM e das

salas regulares. Além disso, ndo ha nas disposicdes legais a indicacdo de que os conteudos das
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demais disciplinas devam ser trabalhados pelas professoras das SRMs, evidenciando que ainda
ha um problema na compreensdo, por parte dos professores das salas regulares, do papel

desempenhado pela SRM.

METODOLOGIA

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, iniciando com uma analise documental
fundamentada na metodologia proposta por Tozoni-Reis (2009), na qual a analise deve ser
conduzida por meio do estudo de documentos, textos e acordos que possuam significado e
relevancia para o foco da pesquisa. Dessa forma, foram primeiramente analisados documentos
que embasam o AEE e o funcionamento das SRMs.

Inicialmente, buscamos compreender o desenvolvimento legal do AEE no Brasil, com
destaque para a incluséo dos estudantes com deficiéncia nas instituicbes de ensino regulares.
Em seguida, voltamos nossa atengdo para a compreensdo do estabelecimento das politicas
publicas sobre as SRMs, em especial as suas diretrizes de funcionamento no estado do Parana
para, entdo, compreender como é desenvolvido o ensino de Geografia nas SRMs e sua relacéo
com o ensino de Geografia nas salas regulares.

Quanto a geracdo de dados de campo com os participantes, realizamos aplicacdo de
questionarios, compostos por questdes fechadas (utilizadas para a caracterizacdo dos
participantes) e questdes abertas (para que os participantes pudessem expressar suas percepgoes
sobre as questdes levantadas). Além dos questionarios, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas. Segundo Trivifios (1987, p.152), essa modalidade de entrevista “[...] favorece
ndo so a descri¢do dos fendbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua
totalidade [...]”, tendo o pesquisador um papel importante no momento de realizagdo da
entrevista, devendo estar atento e atuante.

As entrevistas foram transcritas na modalidade ipsis litteris, também chamada de
naturalista (Azevedo et.al., 2017), em que a fala integral e literal da pessoa participante é
transcrita contendo, inclusive, as interrupcgdes, repeticdes, meias-palavras e hesitagcdes. A partir
da transcricao, foi realizada a interpretacdo dos dados, analisados a partir da técnica da analise
de contetido, que consiste, segundo Bardin (2016, p.48), em “[...] um conjunto de técnicas de

anélise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do

conteudo das mensagens”.
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A analise de conteudo apresenta, entdo, preocupac¢do com a cientificidade na analise dos
dados coletados, visando compreender a sistematizacao da leitura a partir da objetividade e a
subjetividade no material gerado (Bardin, 2016).

A pesquisa foi realizada em seis colégios publicos estaduais, localizados na zona urbana
de um municipio do interior do Parand, durante os meses de margo e agosto de 2018.
Participaram do preenchimento dos questionarios e realizacdo de entrevistas semiestruturadas
nove professores de Geografia que atuam nas salas de ensino regular do Ensino Fundamental
Il e seis professoras que atuam nas SRM no atendimento aos estudantes do mesmo nivel.

Na andlise de dados, buscamos identificar como € desenvolvido o trabalho nas SRM,
com vistas a compreender como as atividades realizadas podem auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem em Geografia, nas salas de ensino regular.

Em atendimento as questdes éticas, os participantes da pesquisa nao foram identificados
no estudo, sendo preenchida documentacdo de livre consentimento, sendo ainda assegurada a
possibilidade de desisténcia em participar da pesquisa se assim desejassem, em conformidade

com as especificacbes expressas pela comissdo da universidade e Programa de Pds-graduacao.
REFERENCIAL TEORICO

A educagédo de pessoas com deficiéncia (PcD) no Brasil passou por processos de
significativas mudancas ao longo dos anos. Segundo Aranha (2011), o AEE dividiu-se em trés
paradigmas, sendo eles: o da Institucionalizacdo (em que a educacédo de PcD era inteiramente
separada das pessoas consideradas normais, tendo assim que frequentar instituicdes especiais
para seu atendimento), o de Servicos (em que se buscava oferecer para as PcD condi¢fes que
Ihes aproximassem da vivéncia com padrfes possiveis apenas para as demais pessoas) e, por
fim, o de Suportes (no qual a PcD deveria ser totalmente incluida junto aos demais cidadaos,
sem existir diferenciacao).

Tendo como base o paradigma da institucionalizacdo citado por Aranha (2011), pode-
se constatar que a educagéo de PcD no Brasil iniciou-se por meio de segregacao, em que o AEE
era realizado apenas em instituicdes especiais, separado do ensino regular que era ofertado.

Com o avanco das politicas publicas de inclusdo, tanto em ambito nacional como
internacional, como no caso da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) lei
n° 9.394/1996 (Brasil, 1996), buscou-se a inclusdo escolar das PcDs nas institui¢fes de ensino

regular, ndo mais existindo a segregacdo de ambientes como nas escolas especiais.
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Uma das alternativas encontradas para viabilizar a existéncia do AEE nas escolas
regulares foi a proposta de implantacdo das SRMs, uma vez que ela previa o oferecimento de
suporte e recursos disponibilizados pelo governo para que o AEE fosse realizado nas escolas
por meio das SRMs, tornando possivel incluir os alunos com deficiéncia em instituicGes de
ensino regulares.

Assim, por meio do decreto 6.571/2008 (Brasil, 2008), as SRMs séo criadas, trazendo
ainda em seu decreto de criagdo informagdes acerca do seu funcionamento e organizagéao.
Dentre os demais documentos oficiais que trouxeram regulamentagdes e orientacdes para o
funcionamento das SRM, destacamos a Resolugéo n° 4/2009, o Parecer n® 13/2009, o Decreto
n° 7.611/2011, a nota técnica n°11/2010 e, ainda, outros documentos como o Manual de
Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais (2010) e o
Documento Orientador Programa Implantacdo Salas de Recursos Multifuncionais (2012).

Milanesi (2012) destaca que todas essas orientagbes buscavam frisar que com a
implantacdo das SRMs seria eliminada a segregacdo dos alunos com deficiéncia para que se
promovesse sua efetiva inclusdo no ensino regular. Segundo o Documento Orientador do
Programa Implantacdo Salas de Recursos Multifuncionais, ap6s implantadas, estas salas
deveriam atender anexas as instituices de ensino regular os alunos classificados como
estudantes com deficiéncia, estudantes com transtornos globais do desenvolvimento e
estudantes com altas habilidades ou superdotacao (Brasil, 2012).

No estado do Parana, as SRMs tiveram seu funcionamento organizado por meio de
instrugbes normativas (IN), como a Instru¢do n° 016/2011 — Superintendéncia de
Educacdo/Secretaria de Estado da Educacdo (SUED/SEED) (Parana, 2011), destacando que 0
AEE deveria complementar a escolarizacdo de alunos que apresentam deficiéncias intelectual,
fisica e neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais
especificos, que estivessem matriculados nas classes de ensino regular nas escolas publicas do
Parand.

Segundo essa instrucdo, as SRMs deveriam ter como objetivo de acdo pedagogica
“trabalhar o desenvolvimento de processos educativos que favorecam a atividade cognitiva
(&reas do desenvolvimento) e os conteudos defasados dos anos iniciais, principalmente de
leitura, escrita e conceitos matematicos” (Parana, 2011, p. 5).

Porto (2014) ressalta que o estado do Parana adere ao programa para Implantagédo das

SRMs, porém, mantém sua propria legislacdo, o que garante que particularidades do AEE que
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ja eram realizadas no estado permanecam inalteradas. Uma delas diz respeito ao publico-alvo
atendido pelas salas, na qual acrescentam os transtornos funcionais especificos.

Os transtornos funcionais especificos, segundo a instrucdo normativa, referem-se a
funcionalidades especificas, proprias do sujeito, que ndo comprometem seu desenvolvimento
intelectual, sendo definidas como: “Um grupo heterogéneo de alteracdes manifestadas por
dificuldades significativas: na aquisicdo e uso da audicdo, fala, leitura, escrita, raciocinio ou
habilidades matematicas, na atengdo e concentragao” (Parand, 2011, p. 2).

Porto (2014) aponta que mesmo com as definicbes contidas na IN n° 016/2011
permaneciam davidas quanto a especificidade dos transtornos funcionais especificos. Essas
duvidas foram dirimidas com a publicacdo da IN n° 07/2016 — SUED/SEED (Parana, 2016),
reforcando as especificacdes referentes aos transtornos funcionais especificos, com maior
detalhamento das informagdes.

Foi acrescentada a definicdo desses conceitos a especificidade de que nesses
transtornos estariam compreendidos os disturbios de aprendizagem, tais como dislexia,
disortografia, disgrafia, discalculia e ainda o Transtorno do déficit de atencdo/hiperatividade
(TDAH), tornando mais clara a compreenséo acerca dos transtornos funcionais.

Ainda segundo a IN n° 07/2016 (Parana 2016), a matricula e documentacdo dos
estudantes nas SRMs sdo de responsabilidade da secretaria da escola, que precisa organizar essa
documentacdo em pastas individuais, certificando-se que no historico escolar do aluno néo
conste a informacao de que o aluno frequentou a sala. Todo o plano de acdo dentro das SRMs
deve estar vinculado ao PPP da escola, sendo parte do contexto escolar.

Ao professor, cabe todo o planejamento das a¢Oes a serem desenvolvidas, assim como
a organizacdo da sala, divisdo dos grupos de alunos atendidos, elaboracdo de relatérios e
acompanhamento da evolucdo dos alunos, além do contato com os professores das salas
regulares para verificar o andamento de atividades e dificuldades dos alunos.

O trabalho pedagdgico deve ser focado para o desenvolvimento de aprendizados
essenciais, com destaque para os de Lingua Portuguesa e Matematica, visando aumentar a
autonomia e capacidade do aluno em acompanhar o trabalho desenvolvido pelos professores
nas salas regulares, podendo, ainda, desempenhar aprendizado colaborativo nas demais areas e
disciplinas ofertadas na escola (Parana, 2016).

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Organizamos as categorias de analise a partir da transcricdo das entrevistas
semiestruturadas e das respostas obtidas nos questionarios. Neste texto, discutiremos duas
dessas categorias: as praticas pedagogicas nas SRMs e a relacdo entre as SRMs e as salas
regulares.

Na primeira categoria, praticas pedagogicas nas SRMs, buscamos compreender o
funcionamento das salas no atendimento aos estudantes, bem como o planejamento e aplicacao
das atividades desenvolvidas pelas professoras.

Nas seis SRMs onde ocorreu a pesquisa, 0s estudantes eram organizados em pequenos
grupos, que variavam de 4 a 8 alunos. Em cinco das seis SRMs, os estudantes frequentaram a
sala duas vezes por semana, em encontros de duas horas de duracao, totalizando quatro horas
semanais, sendo essa participacdo opcional, mas orientada pela escola. Em uma das escolas
pesquisadas, os estudantes que compunham o publico-alvo das acBes da SRMs possuiam
participagdo obrigatdria nas atividades da sala, sendo atendidos quatro vezes por semana, em
encontros com duas horas de duracdo, totalizando oito horas semanais.

Em todas as SRMs, os estudantes possuiam documentacdo organizada em pastas, nas
quais eram incluidas as atividades executadas, criando um portfélio. Ainda, possuiam cadernos
especificos para as atividades desenvolvidas na sala. Destaque para a utilizacdo de cadernos de
caligrafia, visando auxiliar na melhora da grafia das palavras e, consequentemente, na escrita.

N&o foi observada padronizacdo entre os atendimentos realizados nas SRMs. Cada
professora realizava o planejamento de acordo com as necessidades que considerava
prioritarias:

No6s sempre temos cobrancas [do Nucleo de Educacéao] para padronizar o trabalho que
a gente faz, mas fica complicado. Muitas vezes n6s mesmas nos reunimos e pagamos
por algum curso de capacitacdo, ndo tem muito material que a gente possa usar ou
oferecam pra gente (Professora A — Entrevista).

As atividades eram planejadas e desenvolvidas pelas professoras, visando trabalhar
conceitos basicos de Lingua Portuguesa e Matematica. Eram utilizados jogos e brincadeiras,
como caca-palavras, ligue os pontos, palavras cruzadas, charadas e desenhos. A linguagem dos
exercicios propostos era simplificada, visando auxiliar na compreensao dos estudantes.

Em relacdo aos conteudos trabalhados nas SRMs, estes acabavam sendo concentrados
em aprendizados essenciais de Lingua Portuguesa e Matematica, e os demais conteldos

trabalhados a partir do enfoque voltado para essas disciplinas essenciais. Essa constatacdo é

destacada também por Melo (2008) e Floro (2016), que apontam que os conteudos nas salas de
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recursos ficam restritos a um reforco nas areas de Portugués e Matematica em detrimento dos
demais conteudos curriculares abordados nas salas regulares.

As proprias professoras das SRMs reconheceram esse distanciamento curricular. Em
cinco das seis SRMs, as professoras responderam trabalhar apenas conteudos referentes a
Lingua Portuguesa e Matematica, enquanto que, em uma das Salas, a Unica que divide e atende
os alunos de maneira diferente e em carga horéaria superior, a professora respondeu trabalhar
com todos os conteudos passados em sala regular.

Segundo as professoras, este procedimento faz parte da recomendacao passada por meio
do Nucleo Regional de Educacdo (NRE), a partir de interpretacdo da Instru¢cdo Normativa n°
07/2016 — SUED/SEED, para que sejam trabalhados apenas contetdos referentes a essas duas
disciplinas.

O que pudemaos perceber, é que mesmo nas demais salas que afirmam nao trabalhar com
outros conteldos, o aprendizado nessas areas acaba sendo estimulado a partir de atividades
diferenciadas, como a utilizacdo de mapas. Mesmo assim, o trabalho da SMR permanece

distante do curriculo regular:

O que é passado pra nés fazermos é isso, fazer os conteidos de Portugués e
Mateméatica e mais pra dar uma nocéo, pra eles conseguirem se virar sozinhos né,
porque tem muito aluno que ndo sabe nem escrever direito (Professora D — Entrevista).

A gente ndo sabe tudo, ndo adianta né, mas eu procuro sempre na internet umas
atividades pra gente fazer, o problema é que ndo tem muita coisa que dé pra gente
usar, nao tem muita atividade que seja prépria pra usar com os alunos (Professora E —
Entrevista).

As professoras das SRMs relatam dificuldade para a elaboracdo de atividades, falta de
capacitacdo para o trabalho com o AEE e até mesmo incertezas e insegurancas quanto a
permanéncia e continuidade de trabalho, uma vez que trés, das seis professoras de SRM,
possuem vinculos temporarios de trabalho com a SEED.

Os materiais que fazem parte do acervo das SRMs e 0s recursos estruturais tambem néo
foram considerados ideais:

Temos apenas um computador que da pra usar, entdo eu faco um revezamento dos
alunos, eles gostam de usar o computador, mas como um deles esté estragado, acabo

usando como uma forma de recompensa, 0s alunos que terminam as atividades podem
usar o computador (Professora D — Entrevista).

Os jogos que tem aqui na sala sdo 6timos, mas acho que sdo mais voltados para a
educacdo infantil e fundamental I, tem muitos jogos que ndo podemos usar com 0S
alunos, eles ndo se interessam em fazer (Professora C — Entrevista).
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Com essas limitacdes, o trabalho desenvolvido nas SRMs fica comprometido. A falta

de capacitacdo das professoras para trabalhar com outras areas do curriculo escolar, além da
auséncia de ferramentas para serem utilizadas como subsidio ao trabalho com essas &reas, €
apontada como outro fator limitador.

Quanto a falta de capacitacdo dos profissionais para trabalhar com outras areas do
curriculo, como a Geografia, esta poderia ser reduzida com uma aproximacdo entre 0S
professores de Geografia das salas regulares e as professoras das SRMs. Fléro (2016) destaca
que com o trabalho colaborativo entre os professores, essa limitacdo poderia ser amenizada,
visando maior aproximacao entre os curriculos.

Essa relacdo entre os professores das salas regulares e das SRMs compde a segunda
categoria de analise deste estudo. Em cinco SRMs, as professoras responderam ndo manter
formas oficiais e diretas de contato com os professores das salas regulares, apontando apenas
encontros casuais na sala de professores ou contato durante o conselho de classe.

Em uma das salas, a que mantinha um sistema de organizacéo diferente dos demais para
a SRM, existia oficialmente o contato entre os professores, inclusive recomendado pela direcéo
da escola, que solicitava que os professores das salas regulares mantivessem contato com as
professoras das SRM.

Nesse colégio em questdo, os professores encaminhavam para a professora da SRM as
dificuldades encontradas pelos alunos para que ela reforcasse esse conteudo por meio de
abordagem diferenciada na sala de recursos. Como os alunos eram atendidos em 8 horas-aula
semanais, a professora tinha tempo maior para desenvolver as atividades com os alunos.

Essa forma de trabalho complementar realizado na SRM do colégio em questdo néo faz
parte do padrdo estabelecido pela Instrucdo Normativa n° 07/2016 — SUED/SEED (Parand,
2016), porém, tal instrucdo solicita uma integracdo e comunicacao entre os professores das
SRMs com os das salas regulares.

Mesmo estando presente essa recomendacdo na IN, constatamos que essa ligacdo ndo
ocorre de maneira efetiva, o que acaba por distanciar mais ainda as atividades e temas
trabalhados nas salas regulares e de recursos. Além de ndo manter esse contato de maneira
direta, as professoras relatam que ha desinteresse por parte dos professores das salas regulares

para com o trabalho que elas desempenham na SRM:

Eu vejo pelo caderno dos alunos o que o professor esta fazendo, mas o pessoal até ndo
procura muito a nossa sala, passa a impressao de que eles acham que nosso trabalho
com os alunos ndo é importante (Professora C — Entrevista).
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Mantenho contato com os outros durante o conselho de classe, mas muitos néo
entendem o que nos trabalhamos, como é o trabalho da sala de recursos. Quando
participo dos conselhos de classe, muitos professores reclamam que nds s6 queremos
ficar protegendo e defendendo os alunos, mas na verdade é que sabemos muitas coisas
que eles ndo sabem sobre os alunos, familia, problemas que eles enfrentam (Professora
A — Entrevista).

Para Porto (2014), o desinteresse e a falta de conhecimento dos demais professores com
0 trabalho desempenhado nas SRMs atrapalha o desenvolvimento dos proprios alunos
atendidos, uma vez que ndo se estabelece conexdo entre os trabalhos desenvolvidos nas
diferentes salas.

Os professores das salas regulares entendem que o papel da SRM seria complementar,
uma espécie de refor¢o para os estudantes, auxiliando para que eles possam aprender, ajudando

a estudar.

Eu preferia antes, quando tinha as salas de apoio do que as de recursos, porque antes
tinha um trabalhar mais voltado para o conteido mesmo, acho que as coisas que 0s
alunos fazem nas salas de agora sdo muito vagas, ndo ajudam muito no nosso trabalho
com eles na sala (Professor regular 1 — Entrevista).

Acho que o trabalho pelas professoras é até bem feito, mas acho que pra gente ndo
agrega muito, sabe? O que percebo € que ndo tem muita relacdo com a nossa mateéria,
entdo na sala os alunos ficam na mesma, claro que tem uns casos que a gente percebe
que eles conseguem escrever melhor e essas coisas, mas acho que falta mais assim,
como que posso dizer... uma ajuda pro aluno em tudo (Professor regular 4 —
Entrevista).

Se tivesse um trabalho maior com Geografia e Histéria nas salas de recursos, acho
que seria mais facil dos alunos se adaptarem aqui na sala, sabe? Porque eles tém
dificuldade nas coisas mais simples, que precisam de uma base mesmo, e a gente nao
consegue fazer isso aqui, precisa de um atendimento especial. Se tivesse essa
preocupacao, a gente poderia aumentar o trabalho colaborativo, porque tenho certeza
que teria mais inclusdo ainda na escola (Professor regular 5 — Entrevista).

Podemos observar que nas escolas participantes ha um distanciamento entre 0s
professores das salas regulares e das SRM e que ndo ha clareza entre os professores das salas
regulares de qual seria o real papel a ser desempenhado pela SRM. Existem alguns fatores que
foram apontados para que tal distanciamento ocorra.

Uma das barreiras esta no fato de que o turno de trabalho nas salas é inverso ao turno em
que o aluno frequenta a SRM no contraturno escolar. Isso dificulta a comunicagéo, impedindo
gue os professores mantenham contato frequente na escola.

Outra barreira estd no fato de as SRMs trabalharem com foco nos contetidos de Lingua
Portuguesa e Matematica. Assim, os professores de Geografia das salas regulares néo

visualizavam grandes avangos nos alunos frequentadores das SRMs no tocante ao aprendizado

em Geografia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A preocupacédo com a inclusdo escolar de PcD no Brasil tem ganhado destaque ao longo
dos ultimos anos. Um dos mecanismos implementados para contribuir nesse processo foi a
criacdo das SRMs. O trabalho desenvolvido nas salas mostrou-se importante para auxiliar a
inclusdo do aluno no ambiente escolar regular, porém, ainda ndo atingiu em sua totalidade o
objetivo pelo qual foi criado.

Como ja levantado anteriormente, ndo ha estruturacéo, inclusive a nivel formativo, para
que as professoras das SRMs trabalhem com todos os contetidos estudados pelo aluno na sala
regular, sendo que essa deveria ser uma preocupacdo compartilhada por todos os envolvidos no
processo inclusivo, seja na prépria escola ou ainda nas instancias superiores, como a Secretaria
de Educacgdo, com vistas a criacdo de um trabalho colaborativo para a plena participacdo do
estudante durante as aulas.

Pode-se entdo constatar que os professores das salas regulares ndo compreendem o papel
das SRMs e a importancia do trabalho desenvolvido por elas, uma vez que este trabalho parece
um tanto quanto desconexo de sua realidade em sala de aula, distante do conteido abordado e
das aspiracdes destes professores.

Nesse estudo, buscamos mostrar que a falta de articulacdo entre as professoras das
SMRs e os professores de Geografia das salas regulares ilustra um distanciamento e até mesmo
um tensionamento no trabalho dirigido aos alunos com dificuldades de aprendizagem e
deficiéncias, comprometendo sua inclusdo. Por isso, a maior aproximacao entre esses
profissionais deve ser uma preocupacdo central da escola e dos legisladores para a efetivacdo
de praticas pedagdgicas inclusivas, pois a conexdo entre o trabalho nas salas de recursos e nas
salas regulares pode propiciar a potencializagcdo do processo inclusivo na escola.

O distanciamento entre os professores das salas regulares e das salas de recursos ajuda
a mostrar o ponto fraco da incluséo a partir das SRMs, uma vez que sem existir integracédo entre
todos os agentes da escola, ndo é possivel efetivar a incluséo escolar dos estudantes. Pensar em
maneiras de subsidiar o trabalho colaborativo na escola para que haja uma conexao entre o que
é desenvolvido nas SRMs e nas salas regulares torna-se essencial para que o estudante tenha

participacao plena em sua carreira escolar.
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é compreender como se constrdi a pratica alfabetizadora das professoras
alfabetizadoras no sistema penitenciario e se estas podem ser transformadoras, desvelando ainda, os
obstaculos vivenciados por estas na construcdo de sua pratica cotidiana nas unidades prisionais de uma
cidade do interior do Parana. Tem como ponto de partida os estudos e referenciais tedricos de Freire
sobre a alfabetizacdo e a pratica pedagdgica (1989; 1994; 2021), Carvalho; Guimardes (2013), Julido
(2016) e Goffman (1974). O local escolhido para o desvelamento das préticas alfabetizadoras, foram as
unidades prisionais desta cidade e as participantes foram professoras alfabetizadoras que atuam no
sistema prisional h& mais de 10 anos. Como metodologia foram utilizadas as entrevistas comunicativas
e 0s grupos de discussdo comunicativos, fundamentados na Metodologia de Investigagdo Comunicativa.
Esta tem o objetivo de transformar os sujeitos pesquisados em vozes ativas do processo, decidindo sobre
0s aspectos importantes a serem considerados sobre sua realidade. Baseia-se na Teoria da Acdo
Comunicativa (Habermas, 1987) e na Dialogicidade (Freire, 1997). Como resultados, foram
sistematizadas as dimens6es transformadoras e limitadoras das praticas utilizadas por professoras;
praticas que evidenciaram tentativas reais de superacdo e transformacdo das vidas dos sujeitos
encarcerados; praticas alfabetizadoras dial6gicas rigorosas e comprometidas, sugerindo a viabilidade do
ensino nesses contextos restritos.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica, Educacdo Prisional, Alfabetizacéo.

INTRODUCAO

Esta pesquisa, concluida em 2022, integra os estudos desenvolvidos sobre a prética
pedagdgica dos professores e professoras alfabetizadoras de um grupo de pesquisa. O objetivo
foi compreender como se constroi a préatica alfabetizadora das professoras alfabetizadoras no
sistema penitenciario e se estas podem ser transformadoras, desvelando ainda, os obstaculos
vivenciados por estas na construcdo de sua pratica pedagogica cotidiana nas unidades prisionais
de um municipio do interior do Parana.

No &mbito prisional, a intersecdo de influéncias e estruturas escolares é uma realidade
cotidiana para os educadores, uma vez que a Educacéo Prisional além dos processos proprios
do cotidiano escolar esta intrinsecamente ligada a historia das prisfes e suas formas de punicao,

sendo impregnada pelos elementos culturais e sociais préprios deste local como a linguagem,
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valores, normas, repressao, violéncia, ordem e disciplina, conforme discutido por Carvalho e
Guimarées (2013) e Goffman (1997).

Neste contexto, a Educacdo Prisional desempenha o papel de meio para promover a
integracao social e facilitar a aquisicdo de conhecimentos, visando possibilitar aos reclusos a
garantia de um futuro melhor, reconhecendo a pessoa privada de liberdade (PPL) como um
sujeito de direitos que mesmo recluso possui liberdade de consciéncia, de criagdo e de expresséo
(JULIAO, 2016).

Dentre estes direitos assegurados as PPL, a alfabetizacdo representa uma das primeiras
oportunidades para a conscientizacao das relagdes sociais, econémicas e politicas que o levaram
ao encarceramento e as possibilidades de reintegracdo social possiveis através de um novo
projeto de vida. E, neste sentido, a pratica pedagogica alfabetizadora busca promover a
conscientizacdo do aluno acerca de sua historicidade e contexto, permitindo que homens e
mulheres se tornem produtores do conhecimento, elaborando-o em sua a¢do concreta sobre o
mundo. (FREIRE, MACEDO, 2021).

Portanto, compreender como essa pratica é construida pelos professores nos espagos de
privacdo de liberdade permite perceber os elementos e concepcdes que influenciam as escolhas
em sala de aula. Essas acdes resultam na construcdo de conhecimento pelos alunos e no
reconhecimento do papel politico dos educadores na educacao, culminando potencialmente na
transformacéo e emancipagédo dos sujeitos reclusos.

Desta forma, o préximo topico apresenta a metodologia da pesquisa, 0s instrumentos
utilizados para a geracdo e analise de dados a partir dos pressupostos da Metodologia de
Investigacdo Comunicativa (MIC). Os resultados séo discutidos a partir de eixo de anélise, no

qual foram verificadas duas dimensdes: a transformadora e a obstaculizadora.

METODOLOGIA

A pesquisa teve abordagem qualitativa e com 0 uso da Metodologia de Investigacéo
Comunicativa — MIC (GOMEZ et.al, 2006; MELLO, 2006), cujo ponto de partida é a
possibilidade de conhecermos cientificamente a realidade social e trata-la objetivamente, para
transforma-la, superando as desigualdades sociais a partir da reflexdo critica e da
intersubjetividade.

Para isso, toma como base para a compreensédo da realidade e das a¢des dos sujeitos, a

Teoria da Agdo Comunicativa - TAC de Habermas (2019), no qual a subjetividade surgiria da
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provenientes de suas relagdes com outras pessoas no mundo social e a Dialogicidade de Freire
(1987), no qual o dialogo é compreendido como provocador da curiosidade epistemoldgica e,
por sua vez, da recriacdo da cultura. Assim, esta metodologia considera que 0s sujeitos
participantes de uma investigacdo cientifica sdo possuidores de linguagem e acdo para
compreender 0 seu mundo da vida, a partir da relacdo com o sistema.

Partindo desta orientacdo, esta pesquisa teve como sujeitos duas professoras
alfabetizadoras que atuam em um CEEBJA prisional localizado no interior das unidades
prisionais de uma cidade do interior do Parana e que atuam ha mais de 10 anos no sistema. A
coleta de dados teve como objetivo de buscar informacdes e experiéncias vivenciadas no
processo de ensino da leitura e da escrita. Para isso, foram utilizadas duas técnicas qualitativas
da MIC: a primeira a entrevista comunicativa em profundidade e os grupos de discussédo
comunicativo.

As entrevistas comunicativas de vida em profundidade, sdo realizadas ao longo de um
tempo com diversos encontros entre pesquisadora e participantes, em locais que fazem parte do
seu cotidiano para falar sobre aspectos que o compdem e as compreensoes e interpretacfes sao
construidas de forma conjunta. A transcricdo da entrevista é apresentada ao participante, ja que
este sabe dos temas e objetivos da pesquisa desde o inicio, e parte-se de questes chave do
mundo da vida dos sujeitos, oferecendo ao mesmo a oportunidade de revisar e discutir os dados
coletados e sintetiza-los de maneira a expressar um compromisso conjunto com o processo de
investigacao conduzido.

O grupo de discussdao comunicativo cujo roteiro é baseado no primeiro instrumento,
segue 0s mesmos preceitos da construcdo do conhecimento dialégico e comunicativo. Este
grupo, é um espago desenvolvido para o didlogo constante entre todos os iguais sobre temas
emergentes da pesquisa, sempre orientado quanto ao objeto de pesquisa elencado. Por isso, 0
grupo de discussao comunicativo é uma interpretacdo coletiva da realidade (CREA, 1998) e as
pretensdes dentro das discussdes precisam ser as de validade e ndo as de poder, uma vez que as
interpretacOes sdo construidas coletivamente.

A coleta de dados, baseia-se no dialogo igualitario, no qual as falas dos sujeitos ndo séo
compreendidas pelo status social e sim, pelos argumentos que sdo usados, ou seja, Sd0
priorizadas as pretensdes de validade em detrimento das pretensdes de poder e 0 compromisso

com a constru¢cdo de novos conhecimentos que consideram a acdo dos sujeitos e o poder

transformador destes frente aos contextos investigados.
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Na analise de dados buscou-se identificar, a partir da reflexdo dialogada com as
participantes, duas dimensdes que sempre estdo presentes na realidade: as limitadoras ou
obstaculizadoras, identificadas como as barreiras vivenciadas por alguma pessoa ou grupo para
aderir a uma pratica ou beneficio social. A outra dimens&o sera a transformadora, que contribui
para a superacdo das barreiras que impedem ou dificultam sobremaneira a incorporagdo de uma

pessoa ou grupo a uma pratica ou beneficio social.

Cabe ressaltar, que todos os instrumentos de busca de dados envolvendo as participantes
tiveram as devidas autorizacdes concedidas e passaram pela aprovacdo do comité de ética na
Plataforma Brasil e do Departamento de Policia Penal, obedecendo aos criterios preliminares
de respeito ao anonimato dos atores, sigilo de informagdes quando solicitado, livre
consentimento e possibilidade de desisténcia do estudo a qualquer tempo, conforme preceitos

éticos envolvidos em estudos com pessoas e grupos humanos.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos através das transcri¢cGes da entrevista comunicativa e do grupo de
discussdo comunicativo, evidenciaram trés eixos de analise: a trajetdria escolar e académica
das professoras; o ingresso na carreira docente; a rotina alfabetizadora atual no sistema
penitenciério. Para cada eixo buscou-se evidenciar as dimensdes obstacularizadoras e as

transformadoras, conforme o quadro I:

QUADRO I - Sintese dos Eixos de analise e as dimensdes identificadas

(continua)
Eixos Dimenséo obstaculizadora Dimens&o transformadora
Trajetoria o Falta de discussfes sobre a EJA, e  Ter boas professoras
Escolar e e Pouco aprofundamento sobre a alfabetizadoras;
Académica alfabetizacéo de jovens e adultos. e Uso de métodos de

alfabetizacdo;
e Especializagdes sobre
alfabetizagdo.

Ingresso na e Pouca experiéncia na EJA, e  Busca constante por
carreira e Regras disciplinares da instituicdo e conhecimento e materiais;
docente direcéo da unidade; *  Reflexao sobre a propria
e Ambiente opressor; pratica;
e Falta de apoio pedagdgico. e Dialogo com alfabetizadores

Persisténcia para continuar no
ambiente prisional.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora (2022).
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QUADRO | - Sintese dos Eixos de analise e as dimensdes identificadas

(conclusdo)

Eixos

Dimensao obstaculizadora

Dimensao transformadora

Rotina atual
como
alfabetizadora

Grades nas salas de aula;

Censura dos materiais pedagdgicos e

didéticos;

Diminui¢do de carga horéria;
Falta de professores;

Falta de apoio da sociedade;
Pouca valorizagdo do trabalho nas
prisdes.

Atividades que oportunizam
didlogo com as PPL
relacionando sua vida dentro
e fora do cércere;

Crenga no potencial dos
alunos;

Conhecimento como ponto de
partida para a ressocializacéo;
Educacdo como direito;
Compromisso com sua
pratica.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora (2022).

No primeiro eixo “Trajetéria Escolar e Académica” evidenciou-se na dimensao

obstacularizadora, na dimensdo obstacularizadora, compreendida como sendo aqueles

elementos que aparecem como obstaculos para a prética alfabetizadora atual: a falta de

discussdes sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e o pouco aprofundamento sobre as questdes

de alfabetizacdo desta populacdo em sua formacéo inicial, trouxe insegurancas na atuagdo em

sala de aula como alfabetizadoras.

Como dimensdes transformadoras, compreendidas como as acgdes que favorecem o

desenvolvimento de uma pratica alfabetizadora transformadora as professoras apontaram o fato

de terem tido boas professoras alfabetizadoras que Ihe proporcionaram estabelecer relacdes com

sua vida cotidiana e que utilizaram um método para ensinar as primeiras letras e as

especializacdes realizadas ap6s a formacéo inicial.

Neste sentido, podemos compreender com Freire (1989), que a docéncia é construida

ao longo do “ser professor” e ndo se trata apenas de uma habilitagdo legal, ja4 que o tornar-se

professor € um processo que envolve a reciprocidade de alunos e professoras, a medida que

estes estabelecem relacGes de docéncia/discéncia. Quanto a dicotomia criada entre a teoria e a

pratica, Freire (1997), em sua Pedagogia da Autonomia, afirma que ao refletir sobre a prética

os professores e professoras decidem, rompem e optam pela melhora de sua préatica e buscam

maior coeréncia entre suas acdes em sala de aula e a teoria que as guia, fazendo-se sujeito de

seu processo de formagéo.

No eixo “Ingresso na carreira docente”, a dimensdo transformadora esté relacionada as

penitenciario, tornando sua pratica ponto de convergéncia para a transformacéao e, como

acOes e praticas que permitiram as professoras iniciarem como alfabetizadoras no sistema
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obstaculizadoras as que, em algum momento, geraram pontos de tensdo e desconforto e que
impactam ainda hoje sua pratica. Os obstaculos destacados pelas docentes foram: a falta de
experiéncia na alfabetizacdo, grupo formado pelos professores eram muito fechado, o que
ocasionava a falta de apoio pedagogico nos planejamentos, regras das unidades prisionais e 0
ambiente opressor. As dimensdes transformadoras foram a busca constante por conhecimento,
a reflexdo e a pesquisa sobre as praticas para desenvolvimento de materiais, didlogo com outros
profissionais e a persisténcia e motivagdo para enfrentar o novo.

Sobre estes aspectos, Freire (1997), afirma que o medo e a inseguranga sdo normais,
pois estes sdo seres humanos, no entanto este medo ndo pode se tornar paralisante e impedir 0s
professores de sonhar e de acreditar em uma educacéo transformadora. Além disso, 0s
professores precisam ter clareza de suas opgOes, por isso, buscar superar as adversidades
buscando reafirmar seu compromisso com uma educacéo transformadora, perpassa pelo dialogo
com outros homens e mulheres, ja que é através deste que podemos refletir juntos sobre o que
sabemos e 0 que ndo sabemos e atuar criticamente para a transformar a realidade e a vida dos
alunos/presos.

No ultimo eixo que aborda a “Rotina alfabetizadora atual no sistema penitenciario”, a
dimensao transformadora é compreendida como aquelas que permitem a acgéo transformadora
dentro da sala de aula, partindo do entendimento de que os alunos podem aprender e com isso
posicionar-se no mundo de maneira independente. A dimensdo obstaculizadora sdo as agdes
que impedem a realizacdo da préatica das professoras e que cerceiam o potencial transformador
de sua acdo naquele espaco. Como obstaculos as professoras destacaram a presenca de grades
nas salas de aula, a censura de materiais pedagogicos e didaticos, a diminui¢do da carga horaria
destinada a alfabetizacdo, a falta de professores, a falta de apoio da sociedade e a pouca
valorizagéo do trabalho educativo dentro das prisoes.

A dimenséo transformadora aparece nos momentos em que as professoras oportunizam
atividades diversas que permitem o didlogo com os alunos e com suas vidas fora do carcere, a
crenca no potencial dos presos e na mudanga que estes podem mudar suas experiéncias e
construir um novo caminho, a compreensao de que a educacao € um direito e pode ser o ponto
de partida para a ressocializacdo e, por fim, a rigorosidade e o compromisso com sua pratica
alfabetizadora.

Ao pensarmos sobre o ambiente da prisdo e a censura de materiais, percebe-se que ha a

sobreposicdo da seguranca e de suas regras sobre as praticas educativas e mesmo que 0

ambiente exija procedimentos que garantam a segurancga aos alunos/presos e aos professores,
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deve-se levar em consideracdo que o objetivo do periodo de prisdo € a ressocializacdo dos
apenados (GOFFMAN, 1997). Assim, para Freire (1997), um dos saberes indispensaveis a
guem, chega em realidades marcadas pela negacdo do direito de ser, no qual a mera presenca
se transforma em um processo de adaptacdo, implica na ruptura dessa imposicdo e na
construcdo de uma convivéncia auténtica. Nestes locais um conhecimento fundamental se torna
indispensavel: “compreender o futuro ndo como um destino inexoravel, mas como um problema
a ser solucionado” (FREIRE, 1997, p. 31).

Neste sentido, ao reafirmar o direito constitucionalmente garantido a educacdo, as
professoras geram processos de resisténcia que permitem assumir posturas revolucionarias
engajadas na busca pelo anincio da superacdo das situagdes desumanizantes que ocorrem nos
espacos carcerarios e que renovam o sentido da busca pela vocagdo dos homens e mulheres
aprisionados em ser mais. A falta de professores e a desvaloriza¢do dos docentes, assim como,
da propria alfabetizacdo demonstram o cenario de desmonte da educacdo, principalmente
aquela que tem como publico-alvo populages em vulnerabilidade como é o caso dos jovens e
adultos presos.

Por fim, os dados obtidos revelam que a alfabetizagdo, assim como a pensava Freire e
Macedo (2021) e as praticas pedagdgicas desenvolvidas, podem ser compreendidas como uma
acao profunda de empoderamento das classes oprimidas, neste caso a populacéo carceréria,
frente ao poder vigente e constituido, o que se daria pela transformacéo das relacdes de poder
e pela transformacéo das condicdes de desigualdade.

Nesta perspectiva, mais importante do que a tomada de poder, seria a transformacéo
historica e democratica destas relagdes, assim, ndo hd modelos prontos e a relagdo professor-
aluno construida por estas professoras dentro destas unidades prisionais é baseada no dialogo e
na horizontalidade, na qual aluno e professoras aprendem, em uma pratica transformadora que
tem como principal objetivo a conscientizacdo sobre os contextos de dominacdo cultural

imposta pelas classes dominantes.
CONSIDERACOES FINAIS
O propdsito desta pesquisa buscou compreender a construgdo da pratica alfabetizadora

de professores no sistema penitenciario, visando identificar possibilidades de instaurar praticas

transformadoras no contexto de privacéao de liberdade. Os resultados encontrados indicam que

as dimensdes demonstradas pelas professoras em seus relatos, expressavam a realidade
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vivenciada por elas neste espaco e evidenciaram as tentativas reais de superagdo e
transformacéo das vidas dos sujeitos encarcerados.

Demonstraram ainda, que ensinar nestes contextos de privacao de liberdade é possivel
desde que se tenha compromisso e esperanca de que a mudanca, seja dos sujeitos ou do sistema.
As dimensdes obstaculizadoras indicaram as dificuldades relacionadas ao sistema e sua
escassez de vagas nos CEEBJA’s prisionais, falta de investimento, de professores e valorizacéo
dos profissionais que atuam nas prisdes, bem como, a censura de materiais impostas pelas regras
de seguranca.

A constatacdo de préaticas transformadoras nas salas de aula sugere a viabilidade do
ensino nesses contextos restritos. A esperanga emerge como um impulso que permite aos
educadores no ambiente prisional avangarem na construcdo de suas historias e das trajetorias
de seus alunos. Além disso, salienta-se que o conhecimento se constroi de forma coletiva, na
praxis dos individuos em interagdo com o mundo.

As dimensdes transformadoras tornam-se cruciais para compreender que a educacéo
voltada & conscientizagdo dos oprimidos possibilita a constru¢do de um conhecimento nédo
alienado, baseado em relagdes horizontais que permitem a ressignificagdo de espagos e vozes
desses sujeitos. Por fim, ao conscientizarem-se das relacGes de poder que permeiam suas
existéncias, homens e mulheres compreendem que sua luta por transformacdo ocorre
coletivamente, na préxis conjunta com o mundo.

Assim, h& a necessidade de ampliagdo de estudos que se debrucem sobre o espago
prisional e as préaticas pedagogicas dos professores do sistema possibilitam novas reflexdes para
a area da educacdo, a medida que novas relacGes entre o espaco de privacdo de liberdade e a
pratica podem ser empreendidas, considerando as diversas dificuldades e possibilidades
enfrentadas pelos professores e professores na concretizagédo da aprendizagem dos sujeitos

privados encarcerados.
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RESUMO

Este trabalho refere-se a parte de uma pesquisa concluida em 2021. A questdo norteadora foi: Como se
estruturam discursos e préaticas de professoras acerca do comportamento de meninos e meninas na
Educagdo Infantil? Assim, objetivou-se compreender como se estruturam discursos e préticas de
professoras para a formacdo dos sujeitos infantis com um olhar para as relagdes de género. As
teorizagOes utilizadas envolvem a perspectiva foucaultiana, em que os discursos, enquanto praticas,
sustentam os regimes de verdade e ha uma relacdo intima entre poder e conhecimento, assim como nos
estudos do campo de género e Educacéo Infantil, tais como: Louro (1997, 2004) e Finco (2001, 2005,
2011). A metodologia utilizada foi qualitativa; os dados foram produzidos a partir de entrevistas
semiestruturadas com um professor e cinco professoras que atuam na Educagdo Infantil, segmento pré-
escola, em uma rede municipal paranaense. As analises foram realizadas por meio da andlise do discurso
de inspiracdo foucaultiana, a partir de algumas ferramentas como: préticas discursivas, sujeito,
tecnologias do eu, entre outras. Os resultados permitiram a compreensao de discursos que evidenciam
as diferengas entre papéis masculinos e femininos legitimados no cotidiano da Educagdo Infantil;
discursos que apontam a igualdade entre criancas independentemente do sexo; e discursos de
estranhamento daquelas criangas que transgridem os comportamentos ditos de meninas e meninos.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Relagfes de Género. Praticas discursivas.
INTRODUCAO

Pesquisar as relaces de género é necessario em nossa sociedade, tendo em vista as
desigualdades existentes entre mulheres e homens. As discussdes emergem em busca de
identificar tais problematicas e apontar novos caminhos para uma sociedade mais equanime.
Por isso, torna-se fundamental ampliar os estudos sobre género no ambiente educacional, visto
que a escola faz parte de uma complexa rede de tecnologias e um sistema disciplinar pelos quais
0 poder opera (Foucault, 1999), inclusive na primeira etapa da Educacdo Bésica, com a
finalidade de perceber os discursos enquanto praticas que sustentam os regimes de verdade e
poder.

A educagdo, por meio da escola, atua no adestramento dos corpos e mentes por meio de

regras e puni¢des, em que o sujeito é visto como um objeto. Portanto, as institui¢cGes escolares

sdo “um tipo de poder que se exerce continuamente por vigilancia e ndo de forma descontinua
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por sistemas de tributos e de obrigacdes cronicas” (Foucault, 1998, p. 42). Louro (1997) aponta
que a escola institui diferengas de género ao impor regras que evidenciam as normas sociais por
meio de gestos, movimentos e sentidos que sdo produzidos e incorporados por meninos e
meninas. Assim, os estudos de género atrelados a Educacao Infantil permitem o questionamento
de discursos sobre a naturalizagdo das desigualdades entre homens e mulheres, destacando que
sdo construgdes culturais de dominacdo e de poder, as quais também estdo presentes na vida
das criancas desde o nascimento (Fernandes; Finco, 2022).

Entendemos, assim, a relevancia de discutir as relacbes de género que permeiam a
instituicdo escolar, pois a escola, por meio de préaticas discursivas, molda corpos e mentes a fim
de construir corpos binarios a partir de padrbes fixos de identidade de masculinidades e
feminilidades. Destacamos que a compreensdo de género que norteou a pesquisa se da a partir
de Scott (1995, p. 86) como “um elemento constitutivo de relagdes sociais fundadas sobre as
diferencas percebidas entre os sexos e 0 género € um primeiro modo de dar significado as
relacBes de poder”, portanto, esta intrinsecamente ligado as relagdes sociais.

Dessa forma, a escola € uma dentre diversos espacos e instdncias em que podemos
observar a instituicdo de distin¢des e desigualdades. Louro (1997) destaca que as distin¢des e
desigualdades podem ser percebidas por meio da linguagem, a qual € seguramente o campo
mais eficaz e persistente, visto que ela atravessa e constitui a maioria de nossas praticas e nos
parece quase sempre muito natural.

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Bésica e tem por finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade, em seus aspectos fisico,
afetivo, intelectual, linguistico e social (Brasil, 1996). E nesta etapa que a crianca tem acesso a
multiplas possibilidades de interacdo social com sujeitos diferentes, o que poderia favorecer
uma educacao voltada a diversidade e, portanto, equanime e plural. No entanto, é na Educagao
Infantil que a crianca comeca a perceber e vivenciar em seu corpo as distingbes das
masculinidades e feminilidades.

As criancas, desde o nascimento, vivem cerceadas por um universo de significados
culturais em que, por meio de diversos aspectos, buscamos molda-las para que aceitem as
normas sociais que lhes sdo impostas e assumam 0s papeéis a elas designados. 1sso ocorre por
meio de varios instrumentos, seja por brinquedos, livros, atitudes, roupas, cores, palavras,
discursos, entre outros (Vianna; Finco, 2009). Para Finco (2005), essas normas sociais

prescrevem posturas, comportamentos e atitudes diferenciadas para homens e mulheres e, na

maioria das vezes, essas normas nao sao percebidas porque sdo naturalizadas. H4 um amplo




‘h_.‘

XXIl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

J‘ \"'g‘ '

— __.-ﬂl_n-'/d’ J

trabalho em sua divulgacdo, que ocorre em diferentes segmentos sociais, seja na familia, na
escola, na comunidade.

O presente trabalho apresenta parte dos resultados de uma pesquisa® de mestrado ja
concluida em 2021, a qual teve como objeto de estudo os discursos de género de
professor/professoras da Educacdo Infantil. Nesse sentido, uma das questdes que norteou a
pesquisa, bem como é adotada como problemética do presente trabalho, refere-se a: Como se
estruturam discursos e praticas de professor/as acerca do comportamento de meninos e meninas
na Educacdo Infantil? A partir disso, tivemos como objetivo compreender como se estruturam
discursos e praticas de professor/as para a formacao dos sujeitos infantis, com o olhar para as
relacdes de género.

O estudo teve como foco os discursos de um professor e cinco professoras atuantes na
Educacao Infantil (segmento pré-escola) de uma rede publica municipal paranaense, a partir de
entrevistas semiestruturadas. Os discursos em relacdo a género possibilitam uma maior
compreensdo a respeito de como ¢é tratado e compreendido no &mbito escolar, tendo em vista
que sdo relagdes de poder fundadas em discursos para impor regras a respeito dos sexos. A
perspectiva metodoldgica que fundamenta as analises se deu a partir da analise do discurso com
inspiracdo foucaultiana (Foucault, 1993; 2005).

As anélises apontam para a compreensdo da circularidade de trés praticas discursivas
distintas de professoras em relagdo aos comportamentos de criancas. Verificaram-se discursos
e praticas pedagogicas que destacam distin¢cdes entre meninos e meninas, em que meninas Sao
vistas como tranquilas e detalhistas, 0 que as associa as atividades artisticas; ja meninos, tidos
como bagunceiros e imaturos, sao direcionados para atividades tecnologicas e cientificas. 1sso
refor¢ca uma educacdo sexista que naturaliza essas diferencas para governar os sujeitos.

Por outro lado, alguns discursos reconhecem a igualdade entre criancas, permitindo que
meninos e meninas possam ter 0s mesmos comportamentos e realizem as mesmas atividades
sem vinculacdo ao género, promovendo uma educacdo voltada a diversidade de género.
Também, houve a presenca de discursos que estranham criangas que resistem as normas de
género, questionando concepcdes tradicionais e permitindo a desconstrugéo dessas normas.

A pesquisa completa revelou a precariedade dos cursos de formacédo acerca da tematica

relacdes de género, apontando a necessidade de politicas publicas que garantam formacao

! Dissertacio intitulada “Discursos de professor/as da Educacdo Infantil a respeito das relages de género: um olhar para
os "cantinhos" pedagdgicos” (2021). Para mais informacoes, a dissertacdo se encontradisponivel na biblioteca digital de
teses e dissertagdes, por meio do link:

https://tede2.uepg.br/jspui/bitstream/prefix/3430/1/Tuany%20Cristina%20Carvalho.pdf
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adequada. Além disso, destacou a presenca de discursos normatizadores que reforcam a
docéncia na Educacgdo Infantil como atividade feminina, controlando e punindo préaticas dos
professores homens, porém, a presenca crescente de professores homens desafia esses
discursos. As praticas discursivas mostram que 0s espagos e brinquedos sdo direcionados para
meninos e meninas, mantendo-os sob vigilancia naturalizada, normalizando comportamentos e
reforgando diferencas de género.

Em sintese, os discursos e praticas ainda sdo heteronormativos e binarios, naturalizando
distingdes de género e estruturando espacos pedagdgicos de maneira a manter regimes de
verdade e praticas de controle. Destacamos que compreender e dar visibilidade a esses
discursos, € um caminho para promover resisténcias e possibilitar a circulagcdo de praticas mais

equitativas e ndo-sexistas na Educacéo Infantil, permitindo vivéncias e descobertas plurais.

METODOLOGIA

Ao buscar a compreensdo de como se estruturam discursos e praticas de professor/as
para a formacao dos sujeitos infantis, com o olhar para as relacfes de género, optamos por uma
abordagem qualitativa, pois acreditamos que esta pode responder a questdes particulares, pois,
trabalha com um universo de mdaltiplos significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes (Minayo, 2000). Alem disso, a pesquisa qualitativa busca compreender o fenébmeno
pesquisado em termo dos significados que as pessoas conferem a ele, por isso, a competéncia
da pesquisa qualitativa serd 0 mundo da experiéncia vivida, pois é nele que a crenga individual,
acdo e cultura entrecruzam-se (Denzin; Lincoln, 2006).

Para realizarmos as andlises dos discursos de professor/as da Educacdo Infantil foi
necessaria a coleta de dados empiricos, feita por meio das entrevistas semiestruturadas com um
professor e cinco professoras (Aline, Bruno, Claudia, Daiana e Elaine?). O roteiro da entrevista
semiestruturada elencou trinta e sete perguntas, as quais se subdividiram em: a) questdes de
identificacdo pessoal e profissional; b) questBes a respeito da tematica da pesquisa — relacdes
interpessoais; C) questdes relacionadas a organizacéo e
utilizacdo dos espacos de interesse; d) questdes relacionadas a formacdo e percepcdes. As
entrevistas foram audio gravadas e posteriormente realizada a transcri¢cdo por meio da audicdo

das gravacoes e digitacdo simultanea.

2 A fim de respeitar os aspectos éticos da pesquisa, utilizamos nomes ficticios para identificar o/as participante/s.
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Nossa perspectiva metodologica se fundamenta na andlise de discurso com inspiracéo
foucaultiana (Foucault, 1993; 2005). Tal perspectiva nos forneceu certa liberdade, mas ao
mesmo tempo, nos langcou um desafio: a construcdo do nosso aparato analitico, sendo este um
caminho criado, em que pudemos escolher ferramentas, elaborar olhares, buscar saidas, refazer
passos sempre que necessario, enfim, realizar uma bricolagem (Paraiso, 2014).

Ao nos propormos analisar os discursos de inspiracdo foucaultiana, é preciso termos
clareza acerca das no¢0es tedricas que o filésofo aponta. Uma delas é o discurso, compreendido
enquanto um produtor de verdades, utilizado como dispositivo estratégico das relacdes de
poder, engquanto pratica que organiza a realidade estabelecendo hierarquias e distinges,
articulando o dizivel e o visivel (Foucault, 1993). Para o autor, a anélise do discurso tem como
objetivo mostrar como as praticas sociais engendram os dominios do saber que implicam em
formas novas de sujeitos de conhecimento, afinal, os discursos constituem os sujeitos e objetos
dos quais tratam, pois, acabam sendo inscritos em formas regulamentadas de poder e passiveis
de coergdes, a exemplo do espaco abordado por nds nesta pesquisa, a escola.

Para Foucault (1993) os discursos sdo praticas sociais que envolvem/produzem relagdes
de poder em diferentes campos de saber e instancias sociais. A partir dos discursos, sdo
implementadas, produzidas e legitimadas dinamicas e significados sociais, ou seja, 0s discursos
produzem, educam e fazem com que o0s sujeitos entendam o que pode ou n&o ser feito, o que
nos leva a compreender a relagdo intrinseca que os discursos tém com a producéao de verdades,
logo também com género.

Para Foucault (1993), uma teoria é uma caixa de ferramentas, é preciso que ela sirva e
funcione, e ndo para si mesma, é necessario que as pessoas a utilizem, caso contrario, perde seu
sentido tedrico, tendo em vista que, para ele, a teorizacdo também é uma préatica. Nesse sentido,
reiteramos a ideia de caixa de ferramentas (Bujes, 2007; Veiga-Neto, 2006), que consiste em
nos apropriarmos de ferramentas tedricas que favorecam a analise do discurso, de maneira a
construi-la conforme nossos objetivos, pois, na perspectiva foucaultiana, construimos as
ferramentas da andlise conforme nossos olhares para os ditos dos discursos. Dessa forma,
destacamos algumas teorizacGes pertinentes & construgdo realizada, as quais foram adotadas
como ferramentas de analise, sendo: enunciado, pratica discursiva, sujeito, poder e tecnologias

do eu.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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A Educacéo Infantil se torna um espago importante para as discussdes das relagdes de
género, pois, as criancas desde muito pequenas tém caracteristicas vinculadas ao feminino e
masculino, impostas a elas, muitas vezes, de maneira bastante naturalizada. Como notamos no
discurso da professora Daiana ao dizer que “com os meninos eu sou mais brava, porque eles
sdo mais peraltas! As meninas sdo muito comportadas”, assim as criancas passam a aprender o
que ¢ ‘ser menino’ e o que € ‘ser menina’ no Ambito da nossa cultura. De acordo com Sayao
(2002, p. 5) “essas diferengas sdo engendradas nas criangas pouco a pouco por diversos
mecanismos”, neste caso sendo mais brava com 0s meninos.

As criangas constroem suas identidades de género por meio da relacdo com seus pares
e com adultos, pelas brincadeiras e uso dos brinquedos, pelas orientagdes docentes, no uso dos
espacos e nos discursos que circulam nesse contexto. Para a professora Aline “Eles se ddo bem,
sO que 0s meninos, sdo mais ligados neles, eles gostam de brincar de luta e tudo mais, as
meninas elas sdo mais tranquilas”. O discurso da professora esta vinculado a um modo ser
meninos e meninas de forma polarizada e distinta, com comportamentos diferentes.

Os discursos constituidos por um conjunto de enunciados, ao apresentarem repeticdes
de representacdes, produzem, educam e levam 0s sujeitos a entenderem o que deve ou nao ser

feito, incutindo efeitos expressivos na constituicdo desses sujeitos, os quais performam
a partir das praticas discursivas que vivenciam. Tal aspecto corrobora com o que uma das
primeiras discussoes a respeito das relagdes de género na infancia, a partir da traducéo da obra
de Belotti (1975, p. 127), a autora ja enfatizava que havia uma educagdo para a submissao
feminina, em que 0s meninos eram vistos como “mais Vvivos, mais barulhentos, mais agressivos,
mais briguentos, menos disciplinados, mais desobedientes”, enquanto as meninas “Sao mais
inteligentes, mais metddicas, aplicam-se mais”.

O comportamento da menina carinhosa, afetiva pode ser observado na fala do professor
Bruno, ao destacar que “Eu vejo que as meninas elas €, sdo muito mais apegadas, os meninos
eles gostam muito, mas elas parecem que gostam de... Estar mais presentes... gostam de
abracar”. O professor percebe que em sua relagdo com a turma, as meninas sao mais afetivas e
expressivas do que os meninos, mesmo eles demonstrando gostar do professor, se mostram
mais resistentes. A partir disso, relacionamos esse discurso aos enunciados, afinal, as préaticas
discursivas estdo permeadas de no¢Ges (enunciados) de uma sequéncia normatizadora, de forma

que, essas praticas ajudam a produzir a crianga (sujeito) conforme os regimes de verdade.

Portanto, essa distin¢do das caracteristicas comportamentais entre meninos e meninas ao serem
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destacadas nos discursos, acabam sendo compreendidas e instituidas de forma naturalizada,
assim, torna-se ‘natural’ o comportamento das meninas, como carinhosas, afetuosas, apegadas
e até mesmo, mais expressivas em relacdo aos sentimentos.

Na descricdo de comportamentos distintos entre meninos e meninas, ha um regime de
verdade dominante que é sustentado pelos discursos e praticas discursivas, operando no sentido
da naturalizacdo, fazendo com que se esqueca de seu carater fabricado nas relacGes de poder, e
engendrando uma forma de compreensdo que circunscreve um entendimento que é tomado
como adequado/correto/natural, assim, a0 mesmo tempo em que se descrevem 0s Sujeitos,
também se estabelecem estratégias para governa-los, afinal, a instituicdo escolar além de
controlar os corpos infantis, também acaba criando demarcacdes de fronteiras entre o feminino
e masculino (Finco, 2010).

Os adultos assumem um papel importante na educacdo das criangas, definindo em seus
corpos diferencas de género, afinal, caracteristicas fisicas e comportamentos esperados para
meninos e meninas sdo refor¢ados, em pequenos gestos e préaticas do cotidiano. Vianna e Finco
(2009) destacam que a forma como a familia ou professores/as conversam com a menina,
elogiando sua meiguice ou como justificam a atividade sem capricho do menino, sdo agdes que
ja demonstram como as expectativas sao diferenciadas. Os meninos sdo mais indisciplinados,
mais desorganizados e as meninas t€ém todo um comportamento que facilita o ser “aluno”, elas
ja viriam da propria organizacdo familiar, mais preparadas para exercer esse oficio, porque
seriam mais passivas, obedientes, calmas, silenciosas, ordeiras, caprichosas, minuciosas
(Carvalho, 2003).

Tais aspectos estao inerentes ao discurso da professora Claudia, quando diz que “[...] as
meninas nos termos de pintar elas sdo mais detalhistas do que os meninos, eles ndo, eles ja
querem fazer rapidinho ali do jeito que fizer estd bom pra eles, tem que estar sempre ali
orientando, falando, se ndo eles fazem do jeito que da na cabega”. E possivel percebemos nesta
fala, a nocédo foucaultiana do discurso enquanto uma pratica social, que esta atrelado as relacdes

de poder, e busca sustentar regimes de verdade. Assim, historicamente foram
construidos discursos que distinguem o feminino e masculino e estes sdo refor¢ados nas préticas
discursivas de professores/as, afinal, essas distin¢cdes séo mantidas nas atividades pedagogicas,
pois, observamos que existem atividades que acabam sendo voltadas para meninos ou para

meninas, tendo em vista que, as meninas possuem maior facilidade em atividades que exigem

atencdo aos detalhes, devido ao seu comportamento adequado a norma social vigente.
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As diferencas entre 0s comportamentos esperados para meninos e meninas, Sdo
construgdes sociais que sdo reforgcadas pelos adultos por meio de seus discursos e vigilancias,
ao longo do processo de construcdo de suas identidades. E por meio das instituices sociais
(familia e escola) que se reforcam caracteristicas e expectativas distintas para 0 comportamento
das criancas. Portanto, tanto escola, como a familia sdo espagos que normalizam
comportamentos ditos adequados para meninas e meninos, sendo elas, as que se adaptam
melhor a tarefa de “bons alunos”, pois, geralmente se espera que o bom aluno, seja comportado,
obediente e silencioso.

Nesse sentido, a professora Daiana relata que “a Fernanda® desenha super bem, pinta
também super bem, mas eu acho que os meninos eles sdo mais devagar quanto a isso, da pra
ver, as meninas amadureceram mais rapido nessa parte de pintura e de desenho e 0s meninos
agora que estdo comegando”. Notamos que as meninas efetuam procedimentos sobre si
mesmas, sobre seus corpos, seus pensamentos e suas condutas, as tecnologias do eu, tais
técnicas performativas de poder atreladas a uma atividade de constante vigilancia e reforco dos
principios tidos como adequados “caprichosas”, acaba ocasionando mudancas
comportamentais nos sujeitos de acordo com as normas vigentes.

As meninas se tornam produtos de articulagGes entre os discursos e praticas discursivas.
Tal operacionalizacdo das tecnologias do eu, ficam nitidas quando professor/as elencam que
meninos sdo imaturos, distraidos e até mesmo, descuidosos, em contrapartida, as meninas séo
maduras, interessadas e detalhistas. Portanto, a distingdo dos comportamentos das criangas
sustentada pelos discursos e praticas discursivas dos adultos, acaba fazendo com que as criancgas
performem a partir das normas que Ihes sdo impostas.

Assim como relata o professor Buno “[...] um dia, por exemplo, eu estava fazendo uma
atividade de experimento com plantas... Os meninos tiveram mais resisténcia porque eles
acharam que eles ndo podiam estar mexendo com as plantas, as meninas gostaram muito, em
contrapartida, um dia eu fui fazer uma maquete para mostrar a energia, cComo a energia chega
em casa, as meninas gostaram, mas, os meninos eles falaram que aquela atividade era para eles
especificamente”. Percebemos aqui a relagdo entre discurso, sujeito e tecnologias do eu, pois €
possivel perceber que hd uma relacédo de poder vigente nos discursos ouvidos e (re)produzidos,
gue denotam que atividades que envolvam ciéncias exatas sdo destinadas aos homens/meninos,

e assim, as criancgas performam a partir dos discursos do que é ser menina e ser menino dos

3 A fim de respeitar o carater ético da pesquisa, 0s nomes apresentados nas falas do/das participante/s que se
referem as criancas, sdo ficticios.
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adultos, exercendo as tecnologias do eu e regulando as atividades do outro. No entanto, em
outros momentos ha resisténcia das criangas como poderemos observar em discursos
posteriores.

O discurso da professora Daiana nos chama a atencéo, quando da destaque a Maria,
enguanto uma menina que ndo corresponde a todas as expectativas de comportamento, em outro
momento da entrevista, a professora faz outros relatos sobre criangas que transgridem as
fronteiras de género: “a Maria ¢ muito ¢é... ela tem uma personalidade forte né dai de vez em
quando da umas brigas assim sabe?”. 1ss0 nos remete ao que Finco (2013) aborda sobre criancas
que transgridem as fronteiras, que ao ndo corresponderem as expectativas, no caso aqui
“personalidade forte para menina”, acabam introduzindo elementos de instabilidade, tensdo e
crise, porque colocam em cheque determinadas concepgdes, que por longo tempo foram
naturalizadas. Bem como, relacionamos essa transgressdo a no¢do de poder que Foucault, que
este ndo se restringe apenas a um corpo, mas esta em constante circulagao, € um campo de lutas
e também resisténcias.

Ha também o discurso da transgressdo das normas, tratados enquanto ‘casos’, assim
como apresentado pela professora Daiana ao afirmar que “tem casos isolados, 0 mais assim que
eu vejo, € 0 Jodo que eu nunca vi fazer, assim com coisas de... meninos né”. Criancas que fazem
essas transgressoes das fronteiras de género passam a ser entendidas como um ‘caso’, que nada
mais é do que um problema a ser construido tanto do ponto de vista do poder, quanto do saber.
O ‘caso’ sdo individuos que sdo comparados a outros em sua propria individualidade, que
precisara ser treinado ou retreinado, classificado, normalizado ou excluido (Finco, 2013).

Finco (2013) acrescenta que nos/nas professores/as essas situacdes acabam gerando
sentimentos de angustia e ddvida na relacdo com essas criangas, evidenciando um caréater
dindmico e complexo dessa relacdo, mas, esse estranhamento pode ser um passo importante na
direcdo de movimentos que possibilitem a interpretacao e desnaturalizacdo de algumas crencas
sobre meninos e meninas, favorecendo a desconstrucdo sobre género. A ideia do discurso
enquanto pratica é que ao circularem, possibilitam transgressdes e desestabilizacdo de regimes
de verdade, favorecendo a ampliacdo de discursos e até mesmo, novos discursos.

Dessa forma, novos discursos e praticas sdo possibilitados quando ndo se diferenciam
comportamentos de meninas € meninos. A professora Elaine revela que “[...] eu penso assim,
que € o gosto e a preferéncia, se vocé colocar para pintar, tanto menino, quanto menina, se tem

vontade, tem mais interesse, eles vao pintar, mas, ndo € porque € menino ou é menina que vai

se sobressair [...] eu penso assim, ndo é questao do sexo, do género dele”. Vemos que a0 mesmo
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tempo em que hé discursos que reforcam as diferencas de género entre as criangas por meio de
praticas pedagogicas, tambeém surgem discursos que demonstram o reconhecimento de que
meninos e meninas possuem a mesma capacidade de se expressar, de criar e imaginar, sem
vincular tais capacidades ao sexo da crianga.

Nesse mesmo sentido, a professora Fatima destaca que “a gente percebe que ¢ igual,
tem meninos que tem habilidade maior de pintar, outros de recortar e meninas é igual também,
depende de cada um, do desenvolvimento de cada um". Portanto, notamos que novos discursos
emergem no sentindo de reconhecer que as criancas podem desenvolver essas habilidades sem
estas estarem vinculadas a determinado sexo. Valorizar, possibilitar e encorajar as criancas a se
expressarem de maneiras multiplas, é algo fundamental para uma proposta pedagdgica
equitativa e emancipatoria, que desestabiliza no¢bes postas como verdades acabadas.

Em sintese, notamos que inicialmente o/as professor/as afirmavam ter uma boa relacdo
com a turma e ndo haver distingdo em seu relacionamento para com meninos ou meninas, mas,
ao realizarmos a analise evidenciamos distin¢Ges. Sejam estas no modo como os adultos
compreendem os comportamentos adequados das criangas, ou, na forma distinta em que tratam
meninas e meninos, sendo que 0s meninos geralmente requerem mais firmeza devido a
indisciplina. Esses discursos enquanto praticas, legitimam regimes de verdade e tornam
possivel o que pode ou néo ser feito e dito.

As dicotomias construidas entre homens e mulheres acabam fundando um jeito de ser
masculino e um jeito de ser feminino. Especificamente, esses papéis masculinos e femininos
sdo0 muitas vezes, legitimados no cotidiano da Educacdo Infantil por meio de discursos e
praticas, de forma muito naturalizada, que mesmo ao afirmar que ndo ha diferencas, surgem
nos préprios discursos a naturalizacdo dos modos e lugares para meninos e meninas, além do

estranhamento daqueles/as criangas que ndo seguem as normas de género.

CONSIDERACOES FINAIS

Em alguns discursos e praticas pedagogicas, sdo evidenciadas distingBes entre
comportamentos, habilidades e preferéncias de meninos e meninas. Meninas sdo vistas como
tranquilas, detalhistas e maduras, caracteristicas que as fazem ser consideradas boas alunas,
além de serem associadas a atividades como desenho e pintura. Meninos, por outro lado, sdo

descritos como bagunceiros, desleixados e imaturos, necessitando de maior rigidez dos

professores e sendo direcionados para atividades tecnoldgicas e cientificas.
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Esses aspectos reforcam uma distin¢do naturalizada entre géneros, sustentando uma
educacéo sexista baseada em um regime de verdade dominante que naturaliza essas diferencas
e cria estratégias para governar os sujeitos de acordo com essas percep¢des. Em contrapartida,
ha discursos que destacam a igualdade entre as criancas, reconhecendo que tanto meninos
quanto meninas possuem a mesma capacidade para realizar atividades pedagégicas e se
expressar criativamente, sem vincular essas capacidades ao género.

Isso permite que as criancas experimentem diferentes papéis sem que habilidades
especificas sejam impostas com base no sexo, promovendo uma educacéo voltada a diversidade
de género. Além disso, foram identificados discursos que estranham criancas que resistem ou
transgridem normas de género, o que introduz instabilidade e questiona concepc¢des tradicionais
sobre comportamentos femininos e masculinos. Esses movimentos permitem a interpretacéo e
desconstrucdo de normas de género.

As analises realizadas mostram que esses trés discursos distintos revelam conflitos de
género na Educacédo Infantil. No entanto, conforme Fernandes e Finco (2022) apontam, essa
diversidade de posicOes e praticas contribui para romper com preconceitos de género na
infancia. Portanto, ¢ fundamental continuar observando como essas praticas discursivas
circulam na Educacéo Infantil para romper com estereotipos e preconceitos, favorecendo novas

formas de pensamento e vivéncias plurais.

REFERENCIAS

BELOTTI, E. G. Educar para a submissao. Petropolis: Vozes, 1975.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacéo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez. 1996. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 23 mar. 2020.

BUJES, M. I. E. Descaminhos. In: COSTA, M. V. (org.). Caminhos investigativos I1: outros
modos de pensar e fazer pesquisa em educacgéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2007.

CARVALHO, M. P. de. Sucesso e fracasso escolar: uma questédo de género. Educacéo e
Pesquisa, v. 29, n. 1, p. 185-193, 2003.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. O planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e
abordagens. Tradugéo de Sandra Regina Netz. Porto Alegre: Artmed, 2006.

FERNANDES, N. A.; FINCO, D. Dialogos Necessarios de Género: olhares e culturas que se
entrecruzam na educacdo infantil. Revista Interaccdes, v. 18, n. 61, p. 233-257, jul. 2022.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

g‘ [l

— _._--l--—" ‘

FINCO, Daniela. Educacéo Infantil, Género e Brincadeiras: das naturalidades as
transgressdes. In: 282 Reunido anual da Associacdo Nacional de Pesquisas em Pos-Graduacdo
em Educagdo — ANPED, Caxambu, 2005. Anais [...]. Caxambu: ANPEd, 2005, p. 14-24.

FINCO, D. Educacéo Infantil, espagos de confronto e convivio com as diferencas: anélise
das interacdes entre professoras e meninas e meninos que transgridem as fronteiras do género.
2010. Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade de Séo Paulo, S&o Paulo, 2010.

FINCO, D. Encontro com as diferencas na educagdo infantil: meninos e meninas nas
fronteiras de género. Leitura: Teoria e Pratica, Campinas, v. 31, n. 61, p. 169-184, nov. 2013.

FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1993.
FOUCAULT, M. Historia da Sexualidade. Rio de Janeiro: Graal, 1998. 2 v.

FOUCAULT, M. Em defesa da sociedade: curso no College de France (1975-1976). S&o
Paulo: Martins Fontes, 1999.

FOUCAULT, M. Vigiar e Punir: nascimento da prisdo. 30. ed. Petrépolis: Vozes, 2005.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educacéo: uma perspectiva pos-estruturalista.
Petropolis: Vozes, 1997.

PARAISO, M. A. Metodologia de pesquisas pds-criticas em educagao e curriculo: trajetorias,
pressupostos, procedimentos e estratégias analiticas. In: MEYER, D. E.; PARAISO, M. A.
(orgs.). Metodologias de pesquisas pos-criticas em educacéo. Belo Horizonte: Mazza
Edigdes, 2014. p. 25-45.

MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 7. ed. Sdo
Paulo: Hucitec, 2000.

SAYAO, D. T. Corpo e movimento: notas para problematizar algumas questdes relacionadas
a educacdo infantil e a Educacdo Fisica. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, Campinas,
V. 23, n. 2, p. 55-68, jan. 2002.

SCOTT, J. Género: uma categoria Util de analise histérica. Educacédo & Realidade, Porto
Alegre, v. 20, n. 2, p. 71-99, jul./dez. 1995.

VEIGA-NETO, A. Na oficina de Foucault. In: GONDRA, J. G.; KOHAN, W. O. (orgs.).
Foucault 80 anos. Belo Horizonte: Auténtica, 2006, p. 79-91.

VIANNA, C.; FINCO, D. Meninas e meninos na Educac&o Infantil: uma questao de género e
poder. Cadernos Pagu, n.33, p. 265-283, jul./dez. 2009.




