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RESUMO

Unir os Saberes da Didatica para a formacdo e o desenvolvimento de profissionais da Educagdo em
prol da Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais ¢ fundamental para praticas pedagogicas equitativas e
antirracistas. O primeiro artigo destaca a importancia de reflexdes formativas, no Centro de Formagao
Profissional Padre José Anchieta, em Manaus, para fortalecer praticas pedagogicas e promover a
equidade educacional nas escolas do Amazonas. A analise das leis 10.639/03 e 11.645/08 e seus
impactos na educacao basica reforca a necessidade de praticas pedagogicas alinhadas a educacao das
relagdes étnico-raciais e antirracistas. O segundo trabalho explora o papel da literatura infantil para
fomentar a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) na Educagio Infantil, analisando os limites
e potencialidades das propostas de formagdo continuada sobre o tema em Sdo Carlos. O tempo
reduzido foi um limite, e as estratégias de troca de saberes e linguagens artisticas foram
potencialidades. O terceiro artigo analisa a adequacdo dos cursos de Licenciatura em Musica as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a ERER, revelando um distanciamento entre as propostas
documentais ¢ a percep¢ao dos estudantes, evidenciando a necessidade de maior integracdo dos
conteudos das diretrizes nos curriculos. Os trés trabalhos enfatizam a relevancia da ERER na formagao
de educadores, destacando a necessidade de politicas estruturadas, formagdo continuada eficaz e a
inclusdo das diretrizes curriculares para promover uma educacao que valorize e respeite a diversidade
étnico-racial, essencial para uma sociedade mais justa e equitativa.

Palavras-chave: Educacdao das Relacdes Etnico-Raciais, Formagao de professores, Praticas
Antirracistas.
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COMO FORTALECER A ERER NA EDUCACAO BASICA: BASES
PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA
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RESUMO

Este trabalho trata-se de uma reflexdo feita a partir de um momento formativo ocorrido em uma
programacdo alusiva ao més da consciéncia negra no Centro de Formagdo Profissional Padre José
Anchieta - Cepan, em Manaus/Am. O texto tem como objetivo potencializar o desenvolvimento e
fortalecimento de praticas pedagodgicas voltadas a educacdo das relagdes étnico raciais, a fim de
contribuir com a equidade educacional nas escolas da rede estadual de ensino do Amazonas. Para tal
fez-se necessario refletir sobre o papel da escola diante da aplicabilidade das leis 10.639 e 11.645 ¢
seus impactos na educacdo bésica; entender a necessidade de praticas pedagdgicas alinhadas a
Educacdo das relagdes étnico-raciais; discutir sobre novas perspectivas de acdo da escola e
professores, tendo em vista uma educacdo antirracista no contexto escolar amazonense. O artigo esta
organizado em trés momentos, partindo da analise da escola que nos formou; seguida da escola em que
atuamos e finalmente, a escola das proximas geragdes. A ideia ¢ discorrer sobre as possiveis mudancas
vividas pela escola publica em relagdo as questdes étnico-raciais, a partir da analise da utilizagdo de
metodologias ativas e tecnoldgicas na formagdo de professores da educacdo basica amazonense.
Partimos de uma pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa, ancorada no campo de estudos
pos-criticos em Educagdo, em especial os estudos culturais e étnico-raciais. Os principais resultados
apontados sugerem que a rede Estadual do Amazonas ndo possui uma politica estruturada de praticas
antirracistas, apesar de os professores indicarem ocasides rotineiras de praticas discriminatorias em
suas escolas e salas de aula.

Palavras-chave: ERER. Formagao de professores. Educacao Basica. Praticas Antirracistas..

INTRODUCAO

A educagdo basica ¢ um periodo crucial da formacgao das criangas e jovens brasileiros.
E nela que as primeiras relagdes sociais sdo desenvolvidas e as identidades dos estudantes sdo
construidas e fortalecidas. Esse processo pode ser bastante doloroso quando criangas,
adolescentes e jovens de diversos pertencimentos, contextos étnico-raciais sao estereotipados

e tratados como diferentes.
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discussdes sobre a praxis docente no contexto escolar, a fim de que se pense como a Educacao

das Relagdes étnico-raciais (ERER) tém sido fortalecidas nos espagos escolares e nao
escolares, de modo que as/os estudantes sejam reconhecidos e valorizados em suas
pluralidades e a escola possa representar um espago acolhedor e de estimulo as
potencialidades juvenis.

As reflexdes propostas neste artigo partem de um encontro formativo planejado e
executado pela autora, através do Centro de Formagao Profissional Padre José de Anchieta -
Cepan, ligado a Secretaria de Estado e Educa¢do do Amazonas. O evento aconteceu em
novembro de 2024, no contexto das comemoragdes do més da consciéncia negra, no auditorio
do Cepan, com um publico de 245 profissionais da educagdo, entre docentes, pedagogos,
gestores e assessores técnicos da secretaria.

O objetivo deste trabalho é potencializar o desenvolvimento e fortalecimento de
praticas pedagogicas voltadas a educagao das relagdes étnico raciais, a fim de contribuir com
a equidade educacional nas escolas da rede estadual de ensino do Amazonas. Nesse sentido, ¢
importante refletir sobre o papel da escola diante da aplicabilidade das leis 10.639 e 11.645 e
seus impactos na educacdo basica, de modo a entender a necessidade de praticas pedagogicas
alinhadas a Educacao das relagdes étnico-raciais, a fim de discutir sobre novas perspectivas de
acdo da escola e professores, tendo em vista uma educagdo antirracista no contexto escolar
amazonense.

O texto segue uma abordagem qualitativa, com amparo tedrico nos estudos
pos-criticos em educacao, Meyer e Paraiso (2021), ancorada nos estudos culturais, Moreira e
Candau (2013;2014) e étnico-raciais, Silvério (2012). Além disso, aponta-se possibilidades
metodologicas de pratica docente fundamentadas nos conceitos de metodologias ativas de
Moran (2018).

Os principais resultados apontam que muitos profissionais da educacdo da rede do
Amazonas ja presenciaram alguma pratica discriminatéria racista em seu ambiente de
trabalho, escolar ou ndo, e que apesar das repercussoes mididticas em torno do tema, as agoes
voltadas a educacdo das relagdes €tnico raciais ainda se encontram enfraquecidas no contexto
da educagdo basica amazonense e que se faz necessario mais agdes direcionadas a formacao

de professores para fortalecimento da ERER.

METODOLOGIA
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As reflexdes propostas seguem uma abordagem qualitativa, posto que se preocupam
em tensionar os resultados de um encontro formativo vivido por 245 profissionais da
educagdao no més de novembro de 2024, na ocasido da comemoragdo do dia da consciéncia
negra, com a tematica de fortalecimento da ERER na educac¢ao basica amazonense.

O amparo tedrico metodologico nos estudos pds-criticos em educacdo permite fazer
novas leituras, de modo mais livre, com novas possibilidades de perguntar, de interrogar, de
fazer questdes e de produzir dados (MEYER; PARAISO, 2021). Nesse sentido, ao discutir as
questdes étnico-raciais no cendrio escolar, no contexto da formacdo de professores, a base
teorica pds-critica, com abordagem nos estudos culturais, consegue tensionar as posturas que
tém sido reproduzidas entre professores e demais membros da comunidade escolar, no sentido
do silenciamento diante dos casos de invisibilizagdo das populagdes inferiorizadas.

O encontro formativo em andlise contou com uma estratégia metodoldgica baseada
nos estudos de Moran (2018), acerca de metodologias ativas para uma aprendizagem mais
profunda, posto que o autor chama atengao para a necessidade de os processos de organizacao
do curriculo, as metodologias de ensino, os tempos e 0s espacos serem revisitados e alinhados
as mudancas vivenciadas pela populacdo que estd nas escolas contemporaneas.

Foram utilizadas ferramentas tecnologicas educacionais, como ‘“brainstorming” -
tempestade de ideias, para introduzir a discuss@o sobre a ERER, a partir do que os educadores
pensavam sobre a tematica, utilizando Qr-code que estava no slide e impresso, distribuido
previamente, na entrada do auditdrio. Além disso, ao longo do encontro foram aplicados trés
formularios google, rapidos, também a partir da leitura de Qr-code, com os resultados
expostos em cinco minutos, logo apo6s a plateia respondé-los, a fim de mostrar dados
importantes, como a autodeclaracdo e a constatagdo de que os educadores ja haviam
presenciado praticas de discriminagdo e preconceito no ambiente de trabalho.

Diante disso, entende-se que a estratégia metodoldgica atendeu ao que foi desenhado
como objetivo do encontro e das reflexdes aqui propostas, posto que possibilitaram um olhar
bem proximo do contexto e das vivéncias dos professores que atuam nas escolas educagao

basica da rede estadual do Amazonas, na expectativa de contribuir para uma educagao de fato

antirracista.
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REFERENCIAL TEORICO

O trabalho a partir de uma perspectiva antirracista na educagdo basica ¢ essencial
para criar um ambiente educacional inclusivo, promover a igualdade de oportunidades e
preparar os estudantes para reconhecerem as diversidades que constituem a sociedade, que
estd cada vez mais diversa e plural. Dentre as principais razdes pelas quais os professores
precisam atuar de forma antirracista, € possivel destacar o respeito a diversidade, a
desconstru¢do de esteredtipos, o estimulo as potencialidades e empoderamento,
principalmente das estudantes, para promocao da equidade e justiga social.

Ao sensibilizar os professores sobre as diferentes culturas e identidades raciais
presentes na sala de aula, eles podem criar um ambiente inclusivo que respeite e valorize a
diversidade dos alunos, visto que eles tém um papel crucial na desconstrugao de esteredtipos e
preconceitos raciais que podem influenciar negativamente o desempenho e a autoestima dos
alunos pertencentes a grupos minoritarios.

Nesse sentido, ao ensinar uma histéria mais inclusiva, sob uma perspectiva
anti-hegemonica' e decolonial®, os professores podem empoderar os alunos ao mostrar-lhes
que suas identidades sdo validas e importantes, independentemente das narrativas dominantes,
posto que ¢ essencial que os professores estejam preparados para lidar com questdes de raga e
etnia de maneira sensivel e eficaz, a fim de promover uma convivéncia pacifica e o respeito
mutuo. Sendo assim, educacdo antirracista visa combater o racismo estrutural e promover a
igualdade de oportunidades para todos os alunos., independentemente de sua raga ou origem
étnica.

A fim de direcionar as agdes dos professores e orientar as redes de ensino na
implementagdo de uma educacdo antirracista, o governo federal fortaleceu a legislagao
educacional brasileira de modo a fortalecer os trabalhos com a ERER na educagao basica. No
Brasil, a base legal para trabalhar a educagdo antirracista estd fundamentada em diversos
documentos, leis e diretrizes que visam promover a igualdade racial e combater o racismo.

Alguns dos principais sao Constituicdo Federal de 1988, que estabelece a igualdade

de todos perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, e proibe qualquer forma de

! A perspectiva anti-hegemonica na educagdo visa desafiar e desconstruir as praticas e conhecimentos
dominantes que sustentam as desigualdades sociais e culturais. A hegemonia, no contexto educacional, refere-se
ao dominio de um grupo social sobre outros, particularmente através da imposi¢do de uma visdo de mundo que
marginaliza outras formas de conhecimento e experiéncia.

2> A perspectiva decolonial na educagdo estd intimamente ligada ao movimento mais amplo de decolonizagio,
que desafia os legados do colonialismo que continuam a influenciar as sociedades contemporaneas, incluindo a
educagao
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em promover agdes afirmativas para reduzir as desigualdades raciais.

o

Lei n.° 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino da histéoria e cultura
afro-brasileira e indigena nas escolas de todo o pais, incluindo a educagdo basica.
Posteriormente, a Lei n® 11.645/2008 incluiu também o ensino da historia e cultura indigena.
Além disso, em 2004, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana,
conforme a homologa¢do, em 18 de maio de 2004, do Parecer 03/2204, de 10 de margo, do
Conselho Pleno do CNE aprovando o projeto de resolugdo dessas diretrizes.

O Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana foi instituido em 2009 e busca orientar as escolas na implementacao das diretrizes
curriculares para a educacdo das relagdes étnico-raciais € o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana. Em 2010 foi publicado o Estatuto da Igualdade Racial (Lei n.°
12.288/2010), com objetivo promover a igualdade racial e combater a discriminagao racial em
diversas areas, incluindo a educagdo. Ele estabelece diretrizes para a implementagao de
politicas publicas que visam a promogao da igualdade racial.

Além desses documentos, existem também outras politicas e programas
governamentais voltados para a promoc¢do da igualdade racial e o combate ao racismo, que
tém impacto direto na educagdo, como por exemplo, o Plano Nacional de Educagdo (Lei n°
13.005/2014) e o Programa Nacional de Educa¢do Escolar Quilombola (Lei n°® 12.288/2010).
Todas essas bases legais fornecem suporte juridico e diretrizes para a implementacdo da

educacao antirracista no Brasil.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O encontro formativo foi organizado em trés momentos, partindo de uma reflexao sobre

a escola que nos formou, seguido de uma analise da escola em que atuamos e finalmente, da

escola que queremos para as proximas geracdes. A ideia foi discorrer sobre as possiveis
mudangas vividas pela escola publica em relacdo as questdes étnico raciais.

A proposta foi realizar uma formag¢ao com a participacdo dos cursistas, utilizando-se

de tecnologias educacionais, a fim de estimular a interatividade dos professores e produzir

dados reais do contexto em que os profissionais ali presentes atuavam, importantes para o

desenvolvimento da proposta de formacao de professores.
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a conversa, a partir da andlise de um video-relato. Os professores fizeram a leitura do
OR-code 01 e informaram uma palavra-chave que vem a mente ao ouvir falar em Educacao
das relacdes étnico-raciais. Eles tiveram 5 minutos para fazer a leitura do qr-code e digitar a
palavra. Ao final, foi exposto o resultado da “tempestade de ideias” no projetor e a partir das
palavras em destaque, foram apresentados os objetivos e etapas da formagao.

Ao prosseguir com o encontro, debate-se sobre como a escola foi utilizada como uma
ferramenta de manutencdo de desigualdades ao longo dos anos, seja por promover praticas
racistas, ou seja por se omitir diante de casos de preconceito e discriminagdo. Os professores
foram convidados a ler o QOr-code 2, com perguntas breves sobre como eles se
autodeclaravam, o periodo em que cursaram a educacao basica, se presenciaram algum caso
de preconceito, racismo ou discriminacao durante seu periodo de escolarizagdo e se tém
lembranga de como os professores ou gestores agiam diante desses casos (conversa com 0
aluno, conversa com os pais, silenciavam, desconhecem). Eles tiveram novamente cinco
minutos para interacdo. Apds esse momento sera projetado o grafico resultante dessa
interagdo, a fim de percebermos como foi a experiéncia geral desses professores enquanto
estudantes. O resultado mostrou que 74,8% do auditério era negro e 1,4% (02 pessoas) de

autodeclararam indigenas, como se vé na imagem abaixo.

Imagem 01: autodeclaragdo

Como vocé se autodeclara?
147 respostas

@ Branco (a)
@ Preto (a)
Pardo (a)
@ indigena
] ® Amarelo (a)

Fonte: acervo das autoras.

Essa informagdo parece relevante, posto que aproxima o publico da tematica, faz com
que eles reflitam que o assunto ndo estd distante do seu contexto e de suas vivéncias, logo,
merece sua atengdo. Nesse mesmo formuldrio, eles precisavam informar em que periodo
concluiram a educacdo bdésica e se presenciaram alguma cena de preconceito durante sua fase

escolar. 66,7% dos participantes informaram que concluiram a educacdo basica antes de 2003,
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obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira".

Imagem 02: Cenas de preconceito na educacgdo basica

Presenciou alguma cena de preconceito, racismo ou discriminagdo na (s) escola (s) onde cursou a
educacdo basica?

147 respostas

® sim
® nio
nao me recordo

Fonte: acervo das autoras

Apds apresentar esses dados, foram definidos os conceitos de racismo, preconceito e
discriminacao (Almeida. 2019), posto que diversas pessoas da plateia informaram
desconhecer a diferenga entre os termos. Na ocasido, a autora também relatou um pouco de
sua experiéncia durante a educagdo bésica, marcada por inimeras violéncias por conta da sua
condicdo social e tragos fenotipicos como cabelo e cor da pele, a fim de acentuar os impactos
negativos causados na vida do/da estudante negro/negra.

A segunda etapa da formacdo foi direcionada a escola em que atuamos e a
caracterizagdo do perfil dos estudantes amazonenses: quantidade de negros, indigenas e
quilombolas e o percentual de jovens que evadem por influéncia dos marcadores sociais de
cor/raga/género. Apds a exposi¢ao desses graficos, os professores acessaram ao Qr-code 3, no
qual responderam se ja presenciaram alguma cena de racismo, preconceito ou discriminagao
em sua sala ou na escola, por parte de alunos, professores ou gestdo; se na escola onde
trabalham eles discutem as questdes étnico-raciais; e quantas acdes voltadas ao tema
aconteceram em 2023. Apds os cinco minutos destinados a essa atividade, os dados

produzidos foram compartilhados:

Imagem 04: Cenario da escola de atuag@o
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Voo tem estudantes negros (as) &/ou indigenas em sua escola ou sala de sula? Vocd 1em colegas de trabalho negros (as) ou indigenas?

143 respostas 142 respostas

® 5=
& tsa

Mo v apice

& 5
& Nia

Dasconhags

Fonte: elaborado pelas autoras

E possivel que perceber que 85,2 % do auditério confirmou que atendem estudantes
negros e indigenas, além disso, 92,3% trabalham com colegas que se autodeclaran negros ou
indigenas. Mais uma vez, essa sondagem inicial foi importante para tensionar as agdes que
tém sido ou nao desenvolvidas nas escolas em que esses profissionais atuam, visto que foi
comprovado que dentre eles existe uma populagdo negra e indigena que precisa ser

visibilizada e valorizada.

Imagem 04: cenas de preconceito no ambiente de trabalho

Vocé ja ouviu falar ou presenciou alguma cena de racismo, preconceito e/ou discriminagédo em sua

sala, escola e/ou outro ambiente em que atua?
142 respostas

® sim
® Nao

Fonte: elaborado pelas autoras

Esse dado foi um ponto de importante discussdo no evento, posto que foi possivel
confirmar, a partir do relato de 84,5% dos presentes, que existem casos de racismo nas escolas
da rede estadual do Amazonas. Essa informag¢do foi o ponto de partida para trazer a
necessidade do trabalho e a aplicabilidade das leis 10.639 e 11.645, pois no mesmo
questionario, 19 % dos educadores afirmaram que em sua escola ndo aconteceu nenhuma agao
voltada a ERER no ano de 2023 e 11,03%, disseram desconhecer se houve alguma acdo nesse
sentido.

Ja na terceira fase, apos refletirmos sobre a escola que nos formou e a escola em que
estamos trabalhando, passamos a discutir possibilidades de mudar esse cenario, a fim de que a

escola das futuras geragdes seja menos desigual e mais antirracista. Foram apresentados

alguns elementos essenciais para quem almeja ser um educador antirracista, partir do que
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alternativas para formar uma comunidade de professores antirracistas na rede estadual de

educacdao do Amazonas.
CONSIDERACOES FINAIS

O encontro formativo descrito neste texto proporcionou inumeras reflexdes acerca da
Educagdo das relagdes étnico-raciais no contexto escolar do Amazonas, principalmente por
permitir uma andlise da escola antes e depois das principais legislagdes que orientam a
Educagio das Rela¢des Etnico-raciais e, assim, possibilitou pensar na escola contemporanea e
como contribuir para que ela se torne uma escola antirracista.

Algumas das estratégias para que isso se torne possivel seria garantir a implementagao
efetiva das Leis 10.639/03 e 11.645/08, que tornam obrigatdrio o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e indigena nas escolas, além de oferecer programas de formagdo continuada
para educadores sobre as relagdes étnico-raciais, direitos humanos e diversidade cultural,
preferencialmente, em servico, pois aproxima os sujeitos do cotidiano escolar.

Outro ponto importante ¢ que sejam produzidos materiais didaticos que reflitam a
diversidade étnico-racial do Brasil, incluindo livros, filmes, documentarios e jogos
educativos, garantindo que esses materiais sejam acessiveis a todos os alunos, incluindo
aqueles com deficiéncias, de modo a integrar temas relacionados a diversidade étnico-racial
em todas as disciplinas, ndo apenas em historia e geografia, a fim de promover uma
abordagem que estimule os alunos a refletirem sobre questdes de racismo, preconceito e
discriminacgao.

Realizar oficinas, cursos, semindrios e outros eventos formativos para dialogar com os
educadores sobre as questdes étnico-raciais em sala de aula e estabelecer parcerias com
universidades, ONGs e movimentos sociais para promover a formacdo continuada dos
professores sdo possibilidades de fortalecimento da ERER na Educacdo Basica, elementos

basilares para se estabelecer uma educagdo antirracista.
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RESUMO

A literatura infantil tem se mostrado uma importante estratégia para fomentar praticas pedagogicas
voltadas para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), conforme exigido pelas leis
10.639/2003 e 11.645/2008, que obrigam o ensino de histdria e cultura africana, afro-brasileira e dos
povos indigenas nas escolas. A formag¢ao continuada ¢ crucial para que professores possam planejar,
realizar e avaliar praticas pedagogicas voltadas para a ERER na Educac@o Infantil. Este trabalho busca
compreender os limites e potencialidades de duas atividades de formacao continuada sobre literatura
infantil e ERER realizadas em Sao Carlos. Utilizou-se a pesquisa documental como metodologia para
analisar essas iniciativas formativas, que apresentaram diferengas em carga horaria, formato,
contetidos e numero de participantes. Constatou-se que a formagao continuada sobre ERER e literatura
infantil pode ser realizada de diversas maneiras, embora o tempo e a presencialidade se mostrem como
um limite. As potencialidades da formagdo continuada presencial ¢ com maior carga horaria estdo
associadas a uma didatica que valoriza os saberes e experiéncias dos docentes, além de utilizar musica,
brincadeiras, artes plasticas e leituras literarias como estratégias formativas para uma educagdo que
valorize a diversidade étnico-racial.

Palavras-chave: Formacdo de professores, Literatura Infantil, Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais.

INTRODUCAO

O presente artigo ¢ resultado da analise de duas formacdes sobre Literatura Infantil e
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais. Essas formagdes foram realizadas por integrantes do
grupo de Pesquisa “Educagio e Relagdes Etnico-Raciais” da Universidade Federal de Sao
Carlos, que além das atividades de pesquisa também realiza atividades de extensdo junto ao
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) da mesma universidade.

A Literatura negra, afro-brasileira, representacdo e educacdo ¢ uma das treze linhas de

pesquisa do grupo, portanto, ao produzir pesquisas de inicia¢do cientifica, mestrado,
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atividades de formagdes continuadas para professores/as como palestras, /ives e cursos.

A implementagdo das leis n.° 10.639/2003 e 11.645/2008 que estabelecem a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana, afro-brasileira e dos povos indigenas
(Brasil, 2003; Brasil, 2008), tem sido um desafio, principalmente, porque boa parte dos/das
professores/as que estdo atuando ndo tiveram contato em sua formagao inicial com tema da
ERER. Portanto, a formacao continuada tem um papel importante em sensibilizar, dialogar,
planejar, implantar e avaliar com professores/as e outros profissionais da educagdo, agdes que
valorizam a diversidade étnico-racial brasileira nas escolas.

A literatura infantil ¢ um dos instrumentos importantes na Educagdo Infantil para o
desenvolvimento das criangas no que se refere ao trabalho com a ludicidade, linguagem oral e
escrita, construcao de identidade e valorizacdo da diversidade étnico-racial. No entanto, a
literatura infantil brasileira precisou passar por transformacdes para ter condigdes de oferecer
para seu publico leitor, obras em que personagens negras e indigenas, bem como suas
culturas, fossem apresentadas de formas positivas.

A utilizacdo da literatura infantil no trabalho com ERER na Educacao Infantil,
utilizando bons livros, tem se mostrado importante, pois oportuniza a constru¢do de uma
imagem positiva que influencia na autoestima de grupos discriminados da populacao
brasileira como negros e indigenas. Além disso, favorece a valorizagdo das diferengas ao
longo da vida, incentivando atitudes mais éticas, justas e democraticas.

No entanto, ndo basta ter livros que tratem da tematica africana, afro-brasileira e
indigena nas escolas, ¢ preciso formar professores/as para que eles e elas possam pensar
criticamente sobre essa literatura, além de, planejar, realizar e avaliar suas praticas
pedagdgicas voltadas para a ERER, junto as criangas.

Nesse sentido, o artigo busca compreender os limites e potencialidades de duas
formagdes realizadas no ano de 2023 a partir da analise documental dos relatdrios produzidos.
A metodologia e suas etapas serdao descritas na primeira parte do trabalho. Em seguida, serdo
apresentados os principais referenciais teéricos da: formagao de professores/as, Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais, Educagdo Infantil e Literatura Infantil. Na terceira parte, os
resultados da andlise de duas iniciativas de formacdo continuada serdo apresentados e
discutidos a partir do referencial tedrico no sentido de compreender os limites e

potencialidades das atividades formativas. O trabalho ¢ finalizado, trazendo consideragdes

sobre os limites e potencialidades das duas formagdes, na tentativa de contribuir para o debate
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infantil no que se refere ao trabalho com ERER.
METODOLOGIA

A metodologia do artigo utilizara como base a pesquisa documental e analisara os dois
relatorios referentes aos processos de formagao continuada voltados para a Literatura Infantil
e a ERER realizados em 2023 no municipio de Sao Carlos.

Analise Documental ¢, segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), “um
procedimento que utiliza métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao ¢ analise de
documentos de diversos tipos™.

A primeira etapa da analise documental contou com a avaliagdo preliminar dos
documentos, em que sdo levados em conta cinco dimensdes: o contexto; a autoria; a
autenticidade, a natureza do documento; e os conceitos-chave e a logica interna do texto. A
segunda etapa, de analise dos documentos, visa produzir ou reelaborar conhecimentos e criar
novas formas de compreensdo dos fenomenos, interpretando os fendomenos, sintetizando as
informagdes e determinando tendéncias a partir do referencial teorico (Sa-Silva, Almeida e
Guindani, 2009). No caso do presente artigo, os relatorios serdo apresentados a partir das
cinco dimensdes e em seguida serdo analisados utilizando os referenciais tedéricos como base
para compressao dos limites e potencialidades das duas propostas de formagdo continuada

para ERER e literatura infantil de tematica africana e afro-brasileira.

REFERENCIAL TEORICO

O presente trabalho transita em dois campos de estudos importantes para a Educacao,

o campo da formagéo de professores , o campo da Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais no

contexto da Educacao Infantil, utilizando a literatura infantil como o instrumento para praticas
pedagdbgicas.

Julio Emilio Diniz-Pereira (2013), ao discutir o campo de pesquisa sobre formagao de

professores, procurou responder questdes relativas a: constituicdo do campo no Brasil e no

mundo; a consolidagcdo; as modificagdes ocorridas nesse campo em termos de tematicas e

metodologias de pesquisa; os atuais focos de investigagdo; as principais criticas e 0s

problemas; e as recomendagdes para que se aumente a qualidade das pesquisas sobre




e

xx11 ENcONTRformagios de eproféssords P o dumbEa rautor considerou que a formagao de professores ¢ um

)

[

campo de pesquisa relativamente novo na 4rea de Educacdo e vem se desenvolvendo muito
rapidamente.

Com relacdo a conexdo com os temas da raca e da etnia, o autor (Pereira, p.148, 2013)
aponta que essa aproximacao foi identificada no Brasil a na década de 1990 e mantida nos
anos de 2000, quando surge um foco para as professoras: suas vozes, suas vidas e suas
identidades, levando em conta as questdes de gé€nero, relacdes de poder, etnia e raga. De
acordo com Nilma Lino Gomes e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (p. 17, 2006) ¢ nesse
ponto que a diversidade étnico-cultural comega a ser reconhecida como uma questdo que
precisa ser articulada a formacao de professores/as e as praticas educativas escolares e nao
escolares. No sentido da constante crescente da incorporagdo da diversidade no campo da
formag¢do de professores/as, Gomes e Silva (p.19, 2006) destacam o tema Igualdade e
Diversidade na Educacdo do XI ENDIPE.

A inser¢io da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) na formagdo de

professores/ as tem como um marco a:

alteragdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Nacional pelas leis 10.639/2003 e 11.645/2008 que
simbolizam simultaneamente um marco histérico das
lutas  antirracistas no Brasil ao instituirem a
obrigatoriedade do ensino de  histéria e cultura
afro-brasileira, africana e dos povos indigenas no Brasil em
todos os niveis de ensino (Rodrigues e Silva, p.7, 2021).

Conforme Tatiane C.Rodrigues e Ayodele F. Silva (p.7, 2021), com essa mudanga, sdo
criados instrumentos legais que orientam as instituicdes educacionais em suas atribuigdes,
como o Parecer e a Resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e o Plano Nacional
de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana. A
importancia para a necessidade de formagdo com contetidos voltados para ERER, esta no
Parecer do CNE 002/2004 que destaca a necessidade de professores qualificados nas
diferentes areas do conhecimento. Além dos conteudos, essa normativa refirma que essa
formagao deve preparar as/os profissionais para lidar com as complexas relagdes geradas pelo
racismo e discriminagdo, fazendo com que desenvolvam uma sensibilidade e sejam capazes
de conduzir um processo de reeducagdo das relagdes étnico-raciais entre diferentes grupos.

Nesse sentido, ¢ possivel considerar, relativamente recente, a preocupagdo do campo

da formagdo de professores com a ERER. No entanto, para os movimentos sociais (Gomes e

Silva, 2006) que inseriram essa pauta no campo da Educacao, a formagao de professore/as e
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africana, afro-brasileira e dos povos indigenas se estabeleca em todas as institui¢des de ensino
no Brasil.

O contexto da Educagao Infantil na formagao de professores/as para a ERER tem sua
especificidade. Como etapa escolar primordial para o desenvolvimento do ser humano, a
Educacao Infantil ¢ o momento onde comeca a se construir ¢ desenvolver o conceito de

sujeito historico e social de todo cidadao. Como cita Bento (2012):

As primeiras experiéncias da vida sdo as que marcam mais profundamente a pessoa.
Quando positivas, tendem a reforcar, ao longo da vida, as atitudes de autoconfianca,

cooperagao, solidariedade, responsabilidade. (p.100)

E ¢ também nesta etapa que as criangas devem ser vistas e pensadas como
protagonistas de seu processo de aprendizagem, onde ela seja realmente o foco dos olhares
daqueles que pensam e movimentam a educacao. (Abramowicz e Oliveira, 2012).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2010) abordam, em
diferentes segmentos, acdes e reflexdes para serem seguidas e desenvolvidas quanto ao
trabalho nas instituicdes educacionais que acolhem a Educacdo Infantil. Uma das praticas a
ser contemplada dentro do ambiente da escola, € o contato e a experiéncia das criangas em
relagdo a linguagem oral e escrita, além do convivio com diferentes portadores de texto (p.
25).

A formagdo continuada de professores/as estimula a implementacdo de novas praticas
ou influéncia a renovagdo de praticas ja habituais como a contacdo de historias, tdo presente
no cotidiano da Educagdo Infantil. O/a educador/a que tem consciéncia do que sua atuacao
pode ocasionar para o desenvolvimento das criangas, planeja, prepara e traz a literatura
infantil como recurso pedagogico para dentro de sua sala de aula. Como diz Tancredi (2022),

as criancgas:

Tem a pessoa adulta como mediadora dessas descobertas, como um modelo, estando

sempre disposta a seguir suas orientagdes. (p. 197)

Se o (a) professor (a) tem clareza sobre seu papel e busca exercé-lo, pode-se supor a

existéncia de um avango na educac¢ao das criangas pequenas. (Id. Ibid.p.199)

E levando isso em consideracdo, o/a professor/a que tem consciéncia e respeito pela
diversidade e pluralidade étnico-racial das criancas, conduz o seu trabalho de maneira com

que ndo se reforce esteredtipos sobre o povo afro-brasileiro, trazendo recursos para a
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cultura, a beleza e grandes marcos na histéria do nosso pais. Segundo Silva (2001), “o/a
educador/a bem preparado/a ¢ um/a multiplicador/a de informagdes corretas e um fator de
alteracdo contumaz e poderoso das situacdes de discriminacdo racial, especialmente no
processo pedagdgico de ensinar e aprender.” (p.70).

Segundo, Lucimar Rosa Dias (2012), incorporar temas de diversidade na educacao
infantil exige um compromisso ético e politico do/a professor/a, embora existam
recomendacdes oficiais para que as institui¢des oferecam esse tipo de conhecimento. A
autora, ao compreender os modos pelos quais professoras da Educagdo Infantil se apropriaram
de conhecimentos adquiridos em cursos de formagdo continuada sobre a diversidade
étnico-racial, apresentou os quatro principios pedagogicos: 1) O/a educador/a tem de ter
coragem para trabalhar esse tema; 2) O ladico ¢ importante no contexto das praticas com a
diversidade étnico-racial; 3) a ideia de diferenca deve ser construida com a crianga como algo
positivo; 4) a crianga tem de ter elementos que colaborem na constru¢do de sua identidade
racial de modo positivo, ja que essa identidade ndo deve ser imposta a ela.

Nesse sentido, a formagdo de professores/as com o foco para a literatura infantil
voltada para temadtica africana e afro-brasileira ¢ um importante elemento, pois contempla trés
dos quatro principios pedagogicos defendidos por Dias (2012).

A literatura infantil ¢ considerada um género literdrio para criangas que além de
construir conhecimento desperta as criangas para o mundo da leitura a partir da ludicidade
como uma atividade prazerosa (Marafigo, 2012). Além disso, quando essa literatura traz “o
contato com textos literdrios, que apresentam personagens em diferentes contextos (...)
permite uma visdo ampliada do mundo” (Debus, p.22, 2017), onde as diferencas sao um
elemento positivo.

Sobre a relacdo entre literatura e constru¢do positiva identidade, Eliane Debus (2007,
p. 268) afirma que a literatura exerce um “poder” sobre o leitor, podendo ser negativo ou
positivo conforme a forma de apresentacdo das personagens. Quando submissas e
desfiguradas de sua origem étnica, as personagens nao ampliam o repertério cultural do leitor
e contribuem para uma visdo distorcida de si e dos outros. Ao contrario, a identificagdo com
personagens que sdo conscientes de seu papel social, de suas origens e respeitam a pluralidade
cultural, promove uma relacao de respeito ao outro. Para Andréia Lisboa de Souza (p. 196,
2001), as imagens formadas na infancia, principalmente as presentes nos livros infantis,

influenciam nossos pensamentos ao longo da vida, podendo contribuir para a autoestima e

aceitacdo das diferencas, desde que ndo sejam estereotipadas ou inferiorizadas. Essas imagens
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etnocéntricas e mais democraticas.

Entdo, os/as professores/as que tém a oportunidade de participar de formacdes
continuadas sobre a literatura infantil ¢ ERER, tém condigdes de escolher titulos e construir
praticas pedagégicas que favorecam a ludicidade, valorizem as diferengas étnico-raciais e
auxiliem na constru¢ao das identidades das criangas no contexto escolar.

Diante desse cenario, € preciso avangar construindo processos formativos que
envolvam professoras/es da Educagdo Infantil e pesquisadores/as do campo para elaborar e
refletir sobre possibilidades, limites e desafios para a educacdo das relagdes étnico-raciais.
Nesse sentido, esse trabalho busca caracterizar e apresentar duas praticas formativas a partir
de uma analise documental, que relacionaram ao uso da literatura infantil de tematica africana

e afro-brasileira na Educacao Infantil.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos sobre as formagdes de professores/as utilizaram como fonte os dois
relatérios desenvolvidos pelo grupo de pesquisa Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais da
UFSCar ao final das atividades. A seguir, as formagdes serdo apresentadas e em seguida,
serdo caracterizadas e comparadas a partir de cinco categorias.

No ano de 2023, o grupo de Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais da Universidade
Federal de Sao Carlos realizou projetos de formacdes continuadas relacionadas e ERER para a
Secretaria de Educacdo do municipio de Sao Carlos. Um dos projetos esteve voltado para a
Literatura Infantil e contou com dois processos formativos que serdo apresentados a seguir.

O primeiro, denominado Literatura Infantil Negra, aconteceu dia 10 de abril de 2023 e
foi realizado na plataforma do YouTube com todos/as docentes das escolas municipais de
educacdo infantil da cidade de Sao Carlos e teve como objetivos: 1) sensibilizar os/as
professores/as sobre a importancia da literatura envolvendo a tematica da Literatura africana e

afro-brasileira na Educagdo Infantil; e 2) apresentar praticas possiveis a partir de titulos

adquiridos pela Secretaria de Educagdo do Municipio.
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tematica africana e afro-brasileira, iniciou no dia 05 de setembro e terminou e visou
aprofundar a tematica da literatura infantil africana e afro-brasileira, construindo, aplicando e
refletindo sobre praticas pedagogicas voltadas para ERER.

A partir da andlise documental dos relatérios produzidos pelo grupo de pesquisa,
observou-se uma diferenca entre as formacdes quanto ao: formato, nimero de encontros;
obrigatoriedade; carga hordria; conteudos abordados e metodologia. A fim de caracterizar e
comparar cada uma, esses dados estdo organizados no quadro 1.

Quadro 1 - Comparacao entre os cursos ofertados

Formacgao 1 - Formacgao 2 -
Literatura Negra na Educacio | Préticas de literatura infantil de
Infantil tematica africana e

afro-brasileira

Formato online presencial

Local Canal do YouTube Auditério do Centro de Formagao
dos Profissionais da Educagdo do
Municipio de Sao Carlos

Numero de encontros 1 10
Obrigatorio sim nao
Carga horaria 1h30min 30h
Participantes todos/as professores/as da 3 professoras®
Educagdo Infantil da rede
municipal

3O curso de formagdo ¢ uma das agdes do Projeto Kizomba “Construindo Comunidades Antirracistas: a
literatura como estratégia”. O projeto contou com outras a¢cdes como: o estabelecimento da sala de leitura “Profa.
Dra. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva” no Centro Municipal de Cultura Afro-Brasileira “Odette dos Santos”
e a aquisi¢do de 491 novos titulos voltados para a formacdo de educadores e para o ensino infantil e
fundamental, com um foco na valorizac¢do da cultura negra. A execucdo do projeto teve o apoio financeiro
recebido por meio de um edital do Programa de Acdo Cultural (ProAC), promovido pela Secretaria de Cultura,
Economia e Industria Criativas do Governo Estadual de Sao Paulo.

* Foram ofertadas 30 vagas para o curso, como somente trés professoras compareceram no primeiro encontro, a
atividade foi aberta para o publico externo. Ao final, as 27 vagas foram preenchidas por: estudantes de graduagdo
e pos-graduacdo; professoras da rede estadual, particular, de creches universitarias e filantropicas; e familiares de
criangas de 0 a 12 anos.




' A

[

XXII ENCONTR

RORIEIGAS Laltg)c;rci)algo'&sﬂc & E PRl ATS)@(EnEcgl 0'@ Literatura Infantil 1) Experiéncias literarias na
de tematica africana e infancia;
afro-brasileira; 2) Legislagdo em ERER;
2) Estratégias para construir 3) Literatura Infantil de tematica
praticas pedagdgicas a partir da africana e afro-brasileira;
literatura. Evidéncias racistas na Literatura
Infantil;

4) Novas tendéncias da Literatura
5) Personagens negras

6) Valorizagdo estética
7)Ludicidade e praticas em ERER
8) Apresentagdo de praticas

9) Apresentacdo de praticas

10) Avaliagdo

Metodologia Aula expositiva Rodas de conversa
Leitura compartilhada
Rodas musicadas
Brincadeiras
Apreciacdo literaria
Discussao de videos

Fonte: elaborado pelas/os autoras/es (2024)

Diante dos resultados, é possivel verificar que o primeiro curso foi mais pontual pelo
tempo, quantidade de horas e contetidos trabalhados, no entanto, a obrigatoriedade
estabelecida pela Secretaria de Educacao, fez com que mais pessoas participassem. O segundo
curso teve a participacdo de trés professoras da Educacgdo Infantil da rede municipal junto a
um grupo composto por: professoras de escolas particulares, filantropicas, estaduais;
estudantes de graduacao, pds-graduacdo; funciondarias publicas, advogadas e maes de criangas
de 0 a 12 anos. As/os participantes puderam: 1) aprofundar sobre uma variedade maior de
conteudos; 2) trocar sobre suas experiéncias e saberes relacionados as relagdes étnico-raciais,
literatura infantil e infancia; 3) criar, planejar, desenvolver e refletir coletivamente sobre
praticas literarias com literatura infantil de tematica africana e afro-brasileira; 4)experienciar
outras linguagens como a musica, a danga e a brincadeira.

Pensando nos quatro principios pedagogicos voltados para a formagdo de professores
em ERER, defendidos por Dias (2012), acredita-se que o segundo curso indicou as
potencialidades que um processo formativo em ERER pode ter. “Praticas de literatura infantil
de temadtica africana e afro-brasileira”, foi mais proveitoso e satisfatorio, pois: 1) estimulou a
coragem das educadoras para trabalhar esse tema, afinal elas puderam ter tempo, abertura e
seguranga para trocar seus saberes e conhecimentos; 2) os conteidos e metodologias
relacionadas a ludicidade e as praticas para diversidade étnico-racial estiveram presentes

como estratégias formativas; 3) a ideia de diferenga foi construida com as/os participantes

como algo positivo; 4) por meio de uma metodologia baseada na musica, danga e brincadeiras
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construgdo de sua identidade racial de modo positivo.

CONSIDERACOES FINAIS

A lei 10.639/2003 que estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
africana, afro-brasileira nas escolas, completa, em 2024, 21 anos. Esse ¢ um momento
importante para olhar os desafios e potencialidades dessa politica publica. Compreender a
formagdo continuada é parte importante dessa tarefa. E preciso garantir que professores/as
tenham a oportunidade de pensar, planejar, realizar e avaliar praticas pedagogicas voltadas
para a ERER nas diferentes etapas, principalmente, na Educacgao Infantil.

Nesse sentido, o presente trabalho buscou compreender os limites e potencialidades de
duas atividades de formagdo continuada sobre literatura infantil ¢ ERER realizadas em Sao
Carlos. Por meio da pesquisa documental, foram analisados relatorios de duas iniciativas de
formacao continuada utilizando como base um referencial tedrico relacionado a formagao de
professores ¢ ERER. Como resultado, verificou-se que as duas iniciativas apresentaram
diferengas em carga horaria, formato, conteudos, numero de participantes e metodologia.
Essas diferencas apontam para desafios e potencialidades.

Os desafios estiveram relacionados, principalmente, com a carga horaria, que
impossibilitou um aprofundamento na tematica. As potencialidades da formagao continuada
presencial e com maior carga horaria estdo associadas a uma didatica que valorizou os
saberes, experiéncias e praticas dos/as docentes, além de utilizar uma metodologia que
fomentou a utilizacdo de outras linguagens como a musica, brincadeiras, artes plasticas e
leituras literarias como estratégias formativas para uma educag¢ao que buscou valorizar a
diversidade étnico-racial.

No provérbio africano “E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianga”.
Pensando na formacdo continuada de professores/as, ¢ preciso unido com a parceria de
instituicdes como as universidades, secretarias de educacdo, nucleo de estudos, centros
culturais para que construir junto a professores/as atividades, cursos e projetos de formacao
continuada que fomentem a implantacdo da lei 10.639/2003 por meio da ERER.

Desta forma, o trabalho apresenta a importancia da formacdo continuada de
professores no tocante a qualidade de efetivagcdo das leis de n°® 10.639/03 e 11.645/08, bem
como a possibilidade de utilizar a Literatura Infantil como recurso pedagdgico para o trabalho

em Educagdo das Relagdes Etnico Raciais. Como afirma Dias (2012), é necessario que 0s
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um espaco educativo que respeite a pluralidade étnica e a diversidade racial.

Esse espaco € construido com professores conscientes sobre sua responsabilidade na
formacdo étnica, identitaria e plural dos seus educandos. Diante disso, a formacao continuada
pode (e deve) ser uma das grandes aliadas na qualidade de ensino, principalmente no que diz
respeito a uma educacdo que ndo reforce esteredtipos e contemple a diversidade racial que
compde 0 Nosso pais.

Como Tancredi (2022) ressalta, as criangas tém os adultos como seus modelos e, nessa
interagdo, constroem suas percepgdes sobre o mundo. E a partir dessa perspectiva que se da a
importancia da formacdo continuada ¢ de professores bem qualificados. Ambas atividades
oferecidas tiveram esse objetivo: possibilitar que professoras e professores da rede municipal
de Sdo Carlos, bem como pesquisadores e/ou pessoas interessadas na tematica ampliassem
seus repertorios sobre literatura infantil na perspectiva étnico-racial, oferecendo contribui¢des
embasadas e fundamentadas em seus campos de atuagoes.

A segunda atividade, diante das condi¢des que foram oferecidas, o aproveitamento foi
mais amplo e as possibilidades metodoldgicas, contetidos e dindmicas diversificadas. Pelo
formato oferecido, a segunda atividade possibilitou que a constru¢do dos conhecimentos em
relacdo a tematica fosse melhor discutida e debatida coletivamente, a partir da utiliza¢ao de
diversas linguagens (musica, arte, literatura, etc.).

Contudo, mesmo com niveis de aproveitamento e formatos diferenciados, ambas
atividades permitiram que professores e demais interessados no campo educativo fossem
convidados a pensar sobre as possibilidades de interacdo e conexao entre Literatura Infantil e
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais. Como reafirma Silva (2011, p. 121), “também o é por
nosso desejo de afrodescendentes, de ver a histéria e a cultura de nosso povo incluidas nos
curriculos escolares”.

Nesse sentido, em suma, o trabalho pedagoégico bem-sucedido que considera a
Literatura Infantil enquanto um potente recurso para o trabalho em Educag¢do das Relagdes
Etnico-Raciais ¢ construido a partir de uma formagdo consolidada, fundamentada pelos
documentos legais e constante. As atividades realizadas, bem como a reflex@o a partir delas
teve esse papel: contribuir para uma educacdo de qualidade, fortalecendo e ampliando o
repertdrio sobre a temadtica racial. O caminho para uma educacdo antirracista estd paralelo e

“de maos dadas” com a boa formagao de professores.
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APROXIMACOES CURRICULARES DAS DIRETRIZES NACIONAIS
CURRICULARES PARA A EDUCACAO DAS ETNICO-RACIAIS EM
CURSOS DE LICENCIATURA EM MUSICA: UM ESTUDO DA
UFSCAR E UFRB

Luisa Maria Matos de Melo - UFSCar
Tatiane Cosentino Rodrigues - UFSCar

RESUMO

Este estudo analisa como os cursos de Licenciatura em Musica de duas universidades federais
brasileiras se adequam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-raciais (DCNs ERER). Utilizando analise documental e entrevistas, a pesquisa revelou
um distanciamento entre o que € proposto nos documentos oficiais € o que € percebido pelos
estudantes. Os curriculos tendem a incluir aspectos gerais das diretrizes, mas nao
necessariamente os conteudos especificos.

Palavras-chave: Painel, Educagao musical; Educacao das relagdes étnico-raciais; Curriculo.

INTRODUCAO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais
(DCNs ERER) representam um marco crucial na busca por uma educagdo inclusiva e
antirracista no Brasil, integrando a histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos
escolares para combater o racismo estrutural e promover a equidade racial nas institui¢cdes

educacionais.

Este estudo investigou a implementacdo das DCNs ERER nos cursos de Licenciatura
em Musica de duas distintas universidades federais brasileiras: a Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar) e a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). A escolha dessas
instituicdes se baseou na representacdo de diferentes contextos regionais e na necessidade de
compreender como as diretrizes sao integradas em areas especificas do conhecimento, como a

educagao musical. Motivado pela experiéncia pessoal da autora como estudante de graduagao

e educadora musical, este estudo identificou lacunas significativas na formagao em relagdo as
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Licenciatura em Musica abordam e adaptam-se as DCNs ERER.

Os objetivos deste estudo incluiram a anélise dos conteudos curriculares relacionados
a diversidade étnico-racial nos cursos mencionados, a investigacdo sobre como esses
contetdos dialogam com o contexto nacional de debates e pesquisas sobre questdes raciais na
educacdo musical, e a captacdo da percepgao de estudantes e egressos sobre a integragao das

tematicas étnico-raciais em sua formacao académica.

A metodologia adotada combinou andlise documental dos Projetos Politicos de Curso
(PPCs) e das ementas das disciplinas dos cursos selecionados, junto com entrevistas
semiestruturadas com estudantes e egressos. Essa abordagem qualitativa e exploratoria
proporcionou uma compreensdo profunda das praticas pedagdgicas e das percepcdes dos

envolvidos em relagdo as DCNs ERER nos cursos de Licenciatura em Musica.

Espera-se que este estudo contribua para uma analise abrangente da implementacao
das DCNs ERER nas institui¢des de ensino investigadas, oferecendo insights valiosos para o
aprimoramento da formacdo de educadores musicais com uma perspectiva inclusiva e
antirracista, fundamental para a promoc¢do de uma educacdo que respeite e valorize a

diversidade étnico-racial do Brasil.

METODOLOGIA

Esta pesquisa envolveu uma perspectiva exploratoria qualitativa, conforme descrito
por Gil (2002), que proporciona maior familiaridade com o problema e auxilia na construgao
de hipdteses. Ainda de acordo com Gil (2002), na maioria dos casos essas pesquisas
envolvem levantamento bibliografico e entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias

praticas com o problema pesquisado.

Inicialmente, foi realizado um levantamento bibliografico e uma revisao de literatura
sobre os conceitos e temas principais abordados, incluindo o histérico e os pilares das
propostas de educagdo musical no Brasil, seus processos de democratizagdo, e a relagdo entre
curriculo, ensino superior e relagdes étnico-raciais. Em seguida foi realizada uma analise
documental, cujas fontes corresponderam aos Projetos Politicos de Curso (PPCs) da UFRB e

UFSCar.
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relacionados as relagdes étnico-raciais nos PPCs da UFRB e da UFSCar, obtidos virtualmente
através dos sites das instituigdes. Os dados foram catalogados em dois quadros analiticos,
observando-se a se¢do do documento e o trecho que aborda a tematica supracitada. Foram
coletados dados de toda a estrutura do texto, incluindo a concepgao do curso e as ementas das
disciplinas. De acordo com Passos, Rodrigues e Cruz (2014), ¢ fundamental olhar para esses
documentos porque eles refletem as concepgdes acerca da sociedade, do papel da
universidade publica, da educagdo e das intengdes dos cursos com a formagao dos estudantes.
Com esses quadros analiticos, foi possivel desenvolver andlises sobre a abordagem da
tematica étnico-racial nos documentos. As categorias de andlise emergiram do material
reunido, ndo estando definidas a priori, mas buscando dialogar com o referencial teodrico

adotado.

Posteriormente, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com discentes das
universidades estudadas. Foram entrevistados trés discentes egressos da UFSCar e dois
discentes em formagdao da UFRB, utilizando um roteiro guiado. As perguntas abordaram a
preparagdo fornecida pelo processo de formagdo inicial no que tange a educacao das relagdes
étnico-raciais para o exercicio da profissdo docente. Cabe ressaltar que todos os entrevistados

se autodeclararam negros.

Esta pesquisa nao necessitou de aprovacao em comissoes de €tica especificas, uma vez
que ndo envolveu procedimentos invasivos nem o uso de imagens que demandassem
autorizagao especial. Os dados coletados foram utilizados com o devido consentimento dos
participantes, garantindo o respeito a privacidade e a confidencialidade das informagdes

fornecidas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente se¢cdo tem por objetivo apresentar hipdteses para as analises de dados
produzidas a partir dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) de licenciatura em musica da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) e da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar). Para tanto, foram coletados dados referentes & mencao e/ou citagdo de

temas concernentes a temadtica étnico-racial, com enfoque no ementdrio de disciplinas

obrigatorias e optativas constantes nos PPCs dos respectivos cursos.
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cultural do Reconcavo da Bahia, com um foco particular na musica popular brasileira e na
valorizacdo dos saberes locais, o curso de musica da UFSCar ¢ mais influenciado por praticas
educativas consolidadas e um compromisso com a diversidade cultural e a igualdade de
acesso no contexto do estado de Sdo Paulo. Ambos os cursos compartilham a missdo de
formar docentes preparados para lidar com a diversidade cultural e social de seus alunos, mas
abordam essa missdao de maneiras que refletem seus contextos regionais unicos. A UFRB
enfatiza a renovagdo curricular e a interdisciplinaridade, enquanto a UFSCar valoriza a

formagao critica e reflexiva e a promogao das inter-relacdes humanas.

E possivel notar que nem todas as se¢des trouxeram mengdo ao que foi procurado e,
portanto, ndo foram consideradas. Os dados coletados nas se¢des nas quais foram encontradas
informagdes relevantes ao trabalho aparecem a seguir por ordem de apari¢do no documento.

Das 168 disciplinas (obrigatorias + optativas) apresentadas no Projeto Pedagogico de
Curso da UFRB, 19 delas apresentam mengdo as temadticas étnico-raciais, sendo sete

disciplinas obrigatorias (de 59, no total) e 12 ofertadas como optativas (de 109).

Grafico 1 - Percentual de disciplinas do curso de licenciatura plena em musica popular brasileira da UFRB que

abordam a tematica étnico-racial.

Abordam a temética
étnico-racial

B Outras disciplinas

Fonte: Elaborado pela autora.

A disciplina de Diversidades, Cultura e Relagdes Etnico-Raciais discute a formagio da
nacdo brasileira, destacando a relevancia da Bahia. Aborda o desenvolvimento do Reconcavo
e suas tradicOes histdricas e culturais, além de territorialidade e identidade. A disciplina de

Didatica intersecciona didatica com dialogos multiculturais e interculturais, considerando a
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relagdo entre sociologia, antropologia e educacdo, etnocentrismo, diversidade cultural, e
saberes populares versus a instituicao escolar. Etnomusicologia cobre fundamentos, historia,
métodos, teorias, e potencialidades socioculturais, focando também no Brasil. Etnografia das
Praticas Musicais menciona o didlogo entre musica e alteridade. Universidade, Sociedade e
Ambiente foca nos desafios e fun¢do social da universidade, incluindo pesquisa, extensao e
agoes afirmativas.

Dentre as disciplinas optativas, temos Historia do Rock, tratando da origem do blues e
movimentos de direitos civis nos EUA, e a de Comunicagdo, Musica e Tecnologia discute a
musica popular no ambiente tecnolégico contemporaneo. Experiéncias e Teorias da Cultura
no Enfoque II - Socio-antropologia cobre cultura em antropologia, etnocentrismo,
multiculturalismo, e diversidade cultural. O Enfoque IV - Cultura Brasileira e Baiana aborda a
no¢do de cultura brasileira e mesticagem. J4 o Enfoque V - Economia da Cultura e
Empreendedorismo discute industrias culturais, globalizagdo e economia da cultura. Outra
disciplina optativa de etnomusicologia foca em musica tradicional, ritos, etnicidade,
identidades e musicas em diaspora. Histéria, Memoria e Oralidade estuda relagdes entre
historia e memoria, e historia oral. Educacdo em Espagos Nao Formais de Aprendizagem
aborda a educag¢ao como espaco de luta politica e relagdo com desigualdade social. Estado e
Sociedade discute Estado, cultura, identidade e diversidade. Historia e Cultura
Afro-Brasileiras estuda as conexdes entre Africa e Brasil e a ancestralidade africana. Estudos
de Religido na Bahia analisa o catolicismo e cultos afro-brasileiros. Historia e Cultura Popular
estuda samba, capoeira e maculelé, ritmos de matriz africana.

Esta foi uma breve analise descritiva dos dados encontrados no PPC de licenciatura em
musica da UFRB. A seguir, os dados encontrados na UFSCar. Das 138 disciplinas
obrigatdrias e optativas apresentadas no referido documento, 16 apresentaram mencao as
tematicas étnico-raciais, sendo 10 obrigatorias (de 89, no total) e seis ofertadas como

optativas (de 49 disciplinas).

Gréafico 2 - Percentual de disciplinas do curso de licenciatura em musica da UFSCar que abordam a tematica

étnico-racial.
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Abordam a tematica étnico-
racial

B Qutras disciplinas

Fonte: Elaborado pela autora.

Na disciplina de Bateria e percussdo 3, estuda-se o maracatu e a utilizagdo de diversos
instrumentos percussivos de origem africana e indigena. Estudos histdoricos da musica 1 busca
compreender a producdo musical das periferias, especialmente de grupos afrodescendentes,
enquanto Estudos Historicos da Musica 2 reconhece as intersec¢des entre as musicas
populares brasileira e estadunidense e introduz a musica negra dos anos 90. Estudos
Histéricos da Musica 3 investiga a tradicdo oral e sistemas nao-ocidentais, com énfase nos
povos indigenas brasileiros, e Estudos Historicos da Musica 4 examina as praticas musicais
populares do século XIX, focando nas comunidades afrodescendentes. Estudos Historicos da
Musica 5 propde o reconhecimento das praticas musicais do periodo colonial brasileiro,
destacando as relagdes entre portugueses e povos indigenas. Didatica Geral aborda
conhecimentos escolares em contextos atuais, como multiculturalismo e questdes
socioambientais, étnico-raciais e de género. Metodologia de ensino em musica compreende o
conceito de cultura e a perspectiva multicultural. Educacdo Musical na Perspectiva Inclusiva 1
analisa praticas, performances e producdo de conhecimento no discurso da diversidade,
incluindo diversidades étnico-racial, de género, geracional e de pessoas com deficiéncia.

Entre as disciplinas optativas, Jogos e Brincadeiras Musicais 2 valoriza a diversidade
cultural e humana através de jogos e musicas do mundo. Didatica: ensino e aprendizagem
foca na infincia, juventude e vida adulta, garantindo direitos humanos e igualdade de
diferencas. Didatica e Educacio das Relagdes Etnico-raciais propde a compreensio de
didaticas proprias as diferentes raizes étnico-raciais brasileiras e a construgdo de
conhecimentos, valores e estratégias de ensino-aprendizagem. Metodologia do Trabalho
Docente na Educacdo de Jovens e Adultos considera questdes de género, sexualidade e

relagdes étnico-raciais na caracterizacdo dos alunos, enquanto na educagdo infantil articula

aspectos historicos, geograficos, econdmicos, €tnico-raciais € de género na ideia de infancia.
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Fundamental aborda a diversidade (cultural, de classe social, étnico-racial, de género) e os
conhecimentos escolares e ndo escolares dos alunos. Nas entrevistas realizadas, foi unanime a
questdo das lacunas de aprendizagem no que diz respeito as tematicas étnico-raciais nas duas
instituicdes. Sobre a preparacdo da formacao inicial na graduacdo para o trabalho com ERER,
as respostas sobre isso relataram uma certa inseguranga. Ambas afirmaram que no curriculo
ndo sao contempladas de maneira suficiente as tematicas das relagdes étnico-raciais,
principalmente em associacdo a musica. O que se pode observar nas respostas ¢ que, em
primeira instancia, para as pessoas entrevistadas, o curso ndo forneceu, ou forneceu muito
pouco, uma preparagdo para o trato das temadticas étnico-raciais. H4 também a mencao de
abordagem dessas questdes por parte de disciplinas que ndo compdem a grade especifica de
musica.

Falando sobre as entrevistas, foram muitas as proposi¢oes dadas para o curriculo de
formacao inicial para a implementacdo da Lei n° 10.639/2003 no ensino de musica. Muitas
delas falam diretamente de contetdos musicais que possuem associagdo direta com as
tematicas étnico-raciais, além de questionar a contemplacdo, em sua maioria, apenas da
historia da musica do ocidente — e por ocidente leia-se europeia — nas disciplinas que abordam
essa tematica no curso supracitado. Uma das respostas faz um alerta também para que isso
nao se perpetue nos contextos em que as pessoas formadas estejam atuando.

De um modo geral, as entrevistas realizadas neste trabalho serviram para nos orientar a
respeito do quanto sdo abordados, em sala de aula, nos cursos de graduagdo estudados,
conteudos que dialoguem com a educacdo das relagdes étnico-raciais. Esse processo foi muito
importante porque ajuda a mapear o quanto as ementas das disciplinas analisadas de fato sdo
aplicadas nas aulas. No entanto, reitera-se o fato de que a sele¢do de pessoas entrevistadas nao
contemplou uma amostragem representativa, o que seria ideal, mas fugiria ao escopo desta
pesquisa.

Observando os graficos de porcentagem de disciplinas que abordam as tematicas
étnico-raciais nos cursos de licenciatura em musica da UFSCar e da UFRB, pode-se notar o
quanto ainda € irrisoria a participagdo da discussdo sobre ERER nos cursos supracitados.
Através das entrevistas, pudemos ter essa confirmagdo de modo mais incisivo; a abordagem
de questoes relacionadas as relagdes étnico-raciais tangencia a formacdo de profissionais
docentes que deveriam estar aptos para lidar com essas questdes em sala de aula — legalmente.

Sabendo-se que a proposta desse trabalho ¢ mostrar em que medida as DCNs ERER

estdo orientando os projetos de curso e ementas ¢ o que de fato é possivel observar no
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curriculos os aspectos mais gerais da normativa € ndo aos proprios conteudos, em si, na
maioria dos casos. Sobre esses conteudos, pode-se dizer que continuam, em sua maioria,
imersos numa narrativa hegemonica eurocéntrica, voltado para um ensino totalmente
ocidentalizado que pouco condiz com a realidade do nosso pais e da nossa populacdo. Essa
era uma hipotese inicial que se confirmou. Mas o que essas lacunas nos revelam? Revelam
que a pressao politica através do advento de leis especificas e o crescente aumento de pessoas
negras e indigenas nas universidades t€ém implicado a insercdo legitima de contetdos que
abordem a tematica étnico-racial nos curriculos. No entanto, essa inser¢do ainda se encontra
de maneira segmentada em poucas disciplinas especificas, ndo contemplando o principio da
transversalidade, ndo alcangando modificagdes estruturais no modo de se pensar o ensino de
musica propriamente dito. Superar esse ideario ¢ um desafio posto para aquelas(es)
responsaveis pela elaboragdo desses curriculos, mas também para uma instdncia maior, a que

regulamenta essas propostas curriculares.

A formagio em Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) nas graduagdes de
musica ¢ essencial para uma educagdo mais inclusiva e representativa. Analisamos as
percepcdes dos estudantes da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) e da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) sobre essa formagao, destacando algumas

entrevistas que ilustram suas vivéncias e reflexdes.

Na UFRB, os estudantes percebem que a abordagem da ERER no curso de musica ¢
insuficiente. A falta de disciplinas especificas sobre a temadtica preocupa os alunos. Um
estudante comentou que “no momento, ndo contempla essa lei”, enquanto outro afirmou: “em
relagdo a relacdes étnico-raciais eu ndo vejo essa preocupagdo no curriculo”. Diante dessa
auséncia de conteudos especificos, os estudantes procuram alternativas fora do ambiente
académico para suprir essa lacuna, participando de oficinas, coletivos e utilizando plataformas
online. Uma estudante relatou sua experiéncia: “eu participei de um coletivo de mulheres

pretas”.

Por outro lado, na UFSCAR, embora a integragdo da ERER na grade curricular de
musica também enfrente desafios, ha esforcos para abordar a tematica em algumas
disciplinas. Um estudante lembrou: “em uma disciplina, uma professora trabalhou algumas

musicas sobre dois povos indigenas”. Para complementar sua formagdo, os estudantes

recorrem a recursos como plataformas online, livros, oficinas e pesquisas em redes sociais.
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estudante destacou a importancia da formagdo continuada: “eu fago um curso na cidade de

Sao Carlos logo depois que eu me formei”.

Em ambas as universidades, os estudantes enfrentam o desafio de adaptar o repertorio e
os materiais didaticos para incluir a ERER em suas praticas docentes. Na UFRB, o curriculo
paulista, utilizado como referéncia, ¢ criticado pela falta de contetidos sobre as realidades
afro-brasileiras e de outros povos. Um estudante afirmou: “tudo o que eu trabalho ¢ em cima
daquelas habilidades e competéncias do curriculo paulista, mas que ndo tem nada especifico
ali dentro”. Na UFSCAR, os materiais governamentais também sdo adaptados para incluir a
diversidade cultural. Um estudante comentou: “a gente tem o material que o governo

disponibiliza, entdo ajuda a ter uma base do direcionamento”.

Para enriquecer suas praticas, os estudantes das duas instituicdes buscam novos arranjos
e composi¢des encontrados em plataformas online, livros, musicas e redes sociais. Um
estudante da UFSCAR exemplificou: “eu pesquiso da préopria cultura brasileira mesmo, entdo,

tipo, maculel€, samba de coco, maracatu”.

Enquanto a UFRB luta com uma sinfonia incompleta na inclusdo da ERER, a UFSCAR
busca harmonizar a tematica dentro do seu curriculo de musica. Ambas as institui¢des
enfrentam desafios, mas seus estudantes demonstram uma forte iniciativa em complementar
suas formagdes de maneira independente, visando a constru¢do de uma educagdo musical

mais inclusiva e representativa.

As percepcdes dos estudantes da UFRB e da UFSCAR sobre a formacdo em ERER nas
graduagdes de musica revela que, embora ambas as instituigdes enfrentem desafios, hd uma
notavel determinag¢do por parte dos alunos em buscar uma educacdo mais inclusiva. Na
UFRB, a falta de contetidos especificos sobre ERER ¢ compensada pela busca ativa dos
estudantes por formacdo complementar fora da universidade. J4 na UFSCAR, apesar da
abordagem marginal da tematica no curriculo, os alunos utilizam diversos recursos para
aprofundar seus conhecimentos. Assim, ¢ evidente que a iniciativa € o empenho dos
estudantes sao fundamentais para superar as lacunas existentes e promover uma educacao

musical que reflita a diversidade étnico-racial do Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS
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Durante a pesquisa sobre relacdes étnico-raciais nos cursos de licenciatura em musica
da UFSCar e UFRB, foram encontradas dificuldades significativas. A falta de referéncias na
area e a escassa abordagem dessas tematicas nos curriculos foram obstaculos evidentes. No
entanto, foi possivel esbocar as linhas iniciais deste trabalho. A analise dos curriculos revelou
uma participagdo minima das tematicas étnico-raciais, refletindo uma lacuna na formacao de
professores para lidar com essas questdes em sala de aula. Este estudo ndo visa comparar
curriculos, mas investigar como eles incorporam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (DCNs ERER). Observou-se que, embora haja uma
inclusao superficial dessas diretrizes, os conteudos permanecem predominantemente
eurocéntricos, distantes da realidade brasileira.

E fundamental superar essas barreiras ¢ promover mudangas estruturais nos curriculos
para garantir uma educacdo inclusiva e contextualizada. Este trabalho se insere em um
contexto mais amplo de debates sobre a reformulagdo educacional, evidenciando a
necessidade de maior integragdo das perspectivas étnico-raciais na formacgao académica. Apds
analise detalhada, ¢ crucial propor novas diretrizes que atendam as demandas contemporaneas

e promovam uma educa¢do verdadeiramente diversa e reflexiva.
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