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RESUMO

Este painel tem como objetivo explorar as complexas relacdes entre os marcadores sociais de diferenca
e a Educag@o de Jovens e Adultos (EJA), destacando os desafios e as possibilidades para a promogao da
diversidade, inclusdo e equidade educacional. Inscrito no eixo tematico: saberes da didatica,
diversidades, desigualdades e territorios educativos. O primeiro artigo, resultado de uma pesquisa
documental, analisa os significados atribuidos a Educag@o de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil a luz do
Decreto n° 12.048/2024, que institui 0 Novo Pacto Nacional pela Supera¢do do Analfabetismo e
Qualificagdo da EJA. O segundo artigo discute a respeito do impacto do desmonte das politicas publicas
na EJA através de uma analise documental. O estudo revela como as recentes mudancas e retrocessos
tém afetado negativamente o acesso e a qualidade da educagdo para jovens e adultos, sem valorizar as
diversidades, tem intensificando as desigualdades nos territorios educativos. O terceiro artigo examina
a importancia da alfabetizacdo afrocentrada para o empoderamento e protagonismo de mulheres negras
na EJA. Para além dos saberes da didatica, a EJA reflete a diversidades e desigualdades no Brasil.
Baseando-se em uma abordagem qualitativa, o estudo descreve a experiéncia vivida por estudantes
autodeclaradas negras, pretas ou pardas, matriculadas na alfabetizagdo da EJA em uma escola publica.
As reflexdes sdo embasadas nos principios da Educagdo Afrocentrada, destacando seu impacto positivo
no contexto educacional. Os estudos apontam o que muitos sdo desafios e possibilidades para uma
educacao de jovens e adultos democratica que respeite a diversidade, inclusdo e a equidade.
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RESUMO

Neste artigo, analisam-se os significados atribuidos a Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil a partir
do Decreto N° 12.048, de 5 de junho de 2024, que institui o Pacto Nacional pela Superagdo do
Analfabetismo e Qualificacdo da Educagdo de Jovens e Adultos (Brasil, 2024). Para além dos saberes
da didatica, o estudo aponta a importancia de respeitar as diversidades, para sanar as desigualdades nos
territorios educativos. Para tanto, analisamos os principais dispositivos que norteiam e normatizam a
politica educacional da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil: a Constituicao Federal de 1988
(Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo -LDB n° 9.394/96 (Brasil, 1996), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA - Parecer CNE/CEB N° 11/2000 (Brasil, 2000), o Decreto n° 4.834,
de 8 de setembro de 2003 (Brasil, 2003), o Decreto n° 6.093, de 24 de abril de 2007 (Brasil, 2007), ¢ o
Decreto n® 10.959, de 8 de fevereiro de 2022 (Brasil, 2022). A metodologia utilizada baseia-se na analise
de conteudo (Bardin, 2007), permitindo uma apreciagao critica das politicas educacionais ao longo do
tempo. Conclui-se, mediante esta analise, que a EJA atesta no presente todos os erros e omissoes do
passado de um Estado pressionado por exigéncias de interesses econdmicos internacionais e nacionais,
vitima da propria falta de visdo de seus integrantes. Tais fatores, unidos, resultam na tentativa de
utilizacdo de formulas neoliberais ja gastas, de programas temporarios e eleitoreiros, proclamado como
um “novo” caminho: o pacto pela EJA.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), Politicas Educacionais, Pacto pela EJA.

INTRODUCAO

Historicamente marcada por omissdes em politicas publicas, a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Brasil tem enfrentado desafios persistentes na garantia dos direitos
educacionais daqueles que tiveram o acesso a educacao negado ao longo da vida, por diversas
razdes sociais e politicas. Sua consolidacio como modalidade da educagdo bésica sé se
concretizou com a promulga¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n°
9.394/96), um marco que reconheceu a necessidade de inclusao educacional para todas as faixas
etarias.

No entanto, apesar do reconhecimento formal, a implementagcdo da EJA ainda nao
conseguiu promover mudancas significativas no cendrio educacional do pais. Dados recentes,

como os apresentados pelo governo federal no langamento do Pacto Nacional pela Superacao

do Analfabetismo e Qualificagdo da Educagdo de Jovens e Adultos, revelam que cerca de 11,4
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representa 7% da populacdo nessa faixa etaria (Censo Demografico, IBGE, 2022).

A década de 1990 foi crucial para a afirmagdo da EJA como uma luta representativa
pela educacdo de adultos no Brasil, garantida em documentos oficiais. Contudo, a exclusdo da
EJA da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento construido para a regulagdo
educacional nacional, relegou sua implementacao aos Estados e Municipios (Brasil, 2017). Esta
auséncia normativa ndo apenas nega direitos constitucionais e os preceitos da LDB/96, mas
também perpetua um ciclo histdrico de retrocesso, marginalizando novamente a EJA para as
periferias do sistema educacional.

O presente estudo visa analisar a Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil a partir do
Decreto N° 12.048, de 5 de junho de 2024, que institui o Pacto Nacional pela Superacdo do
Analfabetismo e Qualificacdo da Educagao de Jovens e Adultos, além de estabelecer a Medalha
Paulo Freire (Brasil, 2024). Uma abordagem critica serd adotada, explorando documentos
emitidos pelo Ministério da Educacdo ao longo das ultimas trés décadas para compreender as
politicas publicas direcionadas a EJA e suas consequéncias na pratica educacional.

Este estudo se justifica pela necessidade de avaliar como tais politicas t€ém sido
efetivadas na promog¢ao da educa¢ao emancipatdria € na superagdo do analfabetismo. A
metodologia empregada envolveu a analise documental detalhada, a luz dos principios do
materialismo histérico dialético (Neto, 2012), explorando a relagdo entre estrutura e
superestrutura na organizac¢ado social e educacional brasileira.

Por fim, espera-se contribuir para o debate sobre as contradigdes e desafios enfrentados
pela EJA no Brasil contemporaneo, evidenciando a importancia de politicas educacionais que
ndo apenas atendam as demandas imediatas, mas também promovam a transformacao social e

a emancipag¢ao dos sujeitos historicos inseridos neste contexto.

PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia utilizada neste estudo baseia-se na abordagem qualitativa (Liidke e
André, 1986), ancorada no referencial tedrico-metodologico do materialismo histdrico-
dialético (Neto, 2012). Por meio dessa abordagem, buscamos construir uma compreensao
critica e contextualizada dos dispositivos legais e das politicas publicas que norteiam a

Educagado de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. O materialismo historico-dialético, conforme

desenvolvido por Marx e Engels, busca compreender as relagcdes sociais e as estruturas
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contradigdes e as lutas de classes que moldam a realidade social.

A técnica de andlise documental foi escolhida para este estudo, conforme descrito por
Liidke e André (1986), onde documentos sdo considerados fontes poderosas de evidéncias que
fundamentam as afirmagdes do pesquisador. Esta técnica permite extrair informagdes
contextuais e evidéncias relevantes dos documentos, que foram gerados em contextos
especificos e fornecem informagdes sobre esses contextos.

Para a compreensdo dos dados, optamos pela analise de contetido, pois essa técnica
possibilita a descricdo objetiva e sistematica do conteido manifesto nos documentos,
permitindo interpretar, deduzir e inferir os significados que os dados demonstram. Conforme
Bardin (2007), a analise de contetdo ¢ um conjunto de técnicas que se aplicam a desvelar o que
esta posto nos documentos e que, numa primeira leitura, ndo seriam perceptiveis. Assim, neste
estudo, a analise de conteudo esta estruturada em trés momentos: 1) descri¢cdo (a enumeragao
das caracteristicas do texto apds seu tratamento); 2) inferéncia (dedugdo de maneira logica); 3)
interpretacdo (a significagdo concedida a estas caracteristicas do texto).

Para fins especificos deste estudo, com o objetivo de analisar os significados atribuidos
a educagao de jovens e adultos no Brasil a partir do Decreto N° 12.048, de 5 de junho de 2024,
que instituiu o Pacto Nacional pela Superagdo do Analfabetismo e Qualificacdo da Educagao
de Jovens e Adultos e a Medalha Paulo Freire, orientamo-nos pelos seguintes documentos:
Constitui¢ao Federal de 1988; Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo — LDBN n° 9.394/96;
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (Parecer CNE/CEB N° 11/2000); Decreto n°
4.834, de 8 de setembro de 2003; Decreto n° 6.093, de 24 de abril de 2007; Decreto n° 10.959,
de 8 de fevereiro de 2022; e, por fim, o Decreto N° 12.048, de 5 de junho de 2024.

Todavia, sabemos que a realidade social ¢ um todo caotico e dinamico, nao sendo
possivel observa-la de maneira estatica se quisermos superar a aparéncia e alcangar a esséncia.
Neste sentido, a legislacdo precisa ser analisada no contexto histérico em que foi criada.

Os resultados e as discussdes foram apresentados em dois topicos: Contextualizagdo
da EJA no Brasil: conquistas e limitagdes e O Pacto Nacional pela Superagcdo do Analfabetismo
e Qualificagdao da Educagao de Jovens e Adultos: um novo caminhar ou a repeti¢ao de velhos
caminhos?

RESULTADOS E DISCUSSOES

Contextualizacdo da EJA no Brasil: conquistas e limitacoes
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significativos que refletem ndo apenas omissdes em politicas publicas, mas também uma
estrutura social e educacional marcada por desigualdades persistentes. Desde a Constitui¢do
Federal de 1988, a legislagdo prevé o direito a educagao para toda a populacdo, inclusive para
aquelas pessoas que ndo tiveram acesso a escola em idade apropriada (Brasil, 1988).

A Constituicdo Federal de 1988 representa um marco significativo para a educacdo no
Brasil, especialmente no que se refere 8 EJA. Em seu artigo 208, inciso I, a Constitui¢do garante
0 acesso a educacao basica obrigatdria e gratuita para todos, incluindo jovens e adultos que nao
puderam concluir a escolarizacao em idade apropriada. O inciso V do mesmo artigo também
assegura o acesso aos niveis mais elevados de ensino, conforme a capacidade de cada um, o
que inclui programas de EJA como uma ferramenta para garantir essa progressao educacional.
A Constituicdo também enfatiza a igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na
escola e a gestdo democratica do ensino publico, principios fundamentais para a implementacao
eficaz da EJA.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) 9394/96, promulgada em 20
de dezembro de 1996, detalha as diretrizes para a educacao brasileira, incluindo disposi¢des
especificas sobre a EJA. No capitulo II, se¢dao V, a LDB dedica-se exclusivamente a educagdo
de jovens e adultos, estabelecendo que esta modalidade de ensino ¢ destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria. A
LDB determina que a EJA deve ser oferecida de forma gratuita e garantir qualidade equivalente
ao ensino regular. Ela também prevé a criacdo de programas especificos para atender as
necessidades dos alunos da EJA, incluindo curriculos e metodologias apropriadas, além de
formas de articulagdo com a educagdo profissional.

Apesar de referendada na Constituigdo Federal e na LDB 9394/96, a EJA ainda ocupa
um lugar secundério nas politicas educacionais, que estdo prioritariamente voltadas para a
universalizacdo do acesso e qualidade da aprendizagem de criangas e adolescentes. Isso reflete
um desequilibrio nas prioridades educacionais, que precisam ser mais inclusivas e considerar a
diversidade das necessidades educacionais da populacao.

De acordo com Gadotti (2013), a EJA precisa ser levada a sério, pois ndo se discute
mais a importancia da educag¢ao; ela ¢ amplamente reconhecida como essencial para a liberdade
individual, exercicio da cidadania, desenvolvimento profissional, autonomia pessoal e
felicidade. A sociedade reconhece que a educagao ¢ fundamental para a sobrevivéncia humana,

pois evita a necessidade de reinventar o conhecimento, permitindo a apropriagdo da cultura e




|-

xx11 ENcoNTRdassconquistastd Fealizadas: pelashummanidade. Em uma sociedade centrada no conhecimento,

essa necessidade ¢ ainda mais crucial.

Enquanto modalidade de ensino, assegurados pela Constitui¢do Federal de 1988, em seu
artigo 205, reforgado pelo Conselho da Educagdo Basica, (Brasil, 2000), do Parecer CEB n°
11/2000, de maio de 2000. E preciso reconhecer que as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), estabelecidas pelo Parecer CNE/CEB N° 11/2000,
representa um marco importante na tentativa de formalizar e orientar a educagdo destinada a
jovens e adultos no Brasil.

O parecer reconhece a importancia de incluir jovens e adultos no sistema educacional,
respeitando a diversidade de trajetorias e historias de vida dos alunos. Isso € crucial para a
promocgao da equidade social. O parecer reforca a visdo de que a educagdo ¢ um direito de todos,
independentemente da idade, o que est4 alinhado com a Constituicdo Federal de 1988. Para o
reconhecimento desse direito as diretrizes orientam a adaptacdo do curriculo as necessidades
especificas dos alunos da EJA, considerando suas experiéncias de vida e contexto social.
Enfatiza n3o apenas a aquisigdo de conhecimentos académicos, mas também o
desenvolvimento da cidadania e da consciéncia critica. Essa abordagem integral ¢ essencial
para formar cidadaos plenos e participativos.

Um outro ponto considerado importante ¢ as que as diretrizes reconhecem as diferencas
regionais e locais, promovendo uma educagdo contextualizada que leva em conta as
especificidades econdmicas e sociais de cada comunidade. Contudo, apesar do documento
representar um marco importante na tentativa de formalizar e orientar a educacao destinada a
jovens e adultos no Brasil, ndo podemos desconsiderar os desafios existentes para a sua
implementagdo: recursos insuficientes uma vez que a implementagdo eficaz das diretrizes
esbarra frequentemente na falta de recursos financeiros e materiais. Sem um financiamento
adequado, muitas das propostas se tornam inviaveis; formagao dos professores de professores
uma vez que ha uma caréncia de programas de formacao inicial e continuada para os professores
da EJA, o que compromete a qualidade do ensino e as desigualdades regionais. Apesar do
reconhecimento das diferengas regionais presentes no documento, as desigualdades na oferta e
na qualidade da EJA entre diferentes regides do pais ainda sdo marcantes. Isso reflete a
desigualdade histérica e econdmica do Brasil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (Parecer CNE/CEB N° 11/2000)

representam um avanco importante na formalizacao da educacao de jovens e adultos no Brasil,

contudo, a implementacdo dessas diretrizes enfrenta desafios significativos, como a falta de
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sociais. Para que a EJA cumpra seu papel transformador, ¢ necessario um comprometimento
maior do Estado e da sociedade em superar essas barreiras, garantindo uma educagido de
qualidade e inclusiva para todos(Brasil, 2020).

O Decreto n° 4.834, de 8 de setembro de 2003, criou o Programa Brasil Alfabetizado,
instituiu a Comissao Nacional de Alfabetizagdo e a Medalha Paulo Freire, com a finalidade de
erradicar o analfabetismo no pais por meio de um regime de colaboracdo da Unido com os
Estados, o Distrito Federal, os Municipios e organismos da sociedade civil (Brasil, 2003).

O Programa Brasil Alfabetizado, ao focar na erradicagao do analfabetismo, reconhece a
educacdo como uma ferramenta essencial para a transformacdo social e a emancipagdo dos
individuos. No entanto, a efetividade do programa depende de sua capacidade de enfrentar as
desigualdades estruturais que permeiam a sociedade brasileira. Isso inclui a distribuigdo
desigual de recursos, a precariedade das condigdes de vida e as barreiras culturais que
dificultam o acesso a educacdo. Além disso, a colaboragdo entre diferentes niveis de governo e
a sociedade civil ¢ crucial para a superagdo dessas barreiras. A Comissdo Nacional de
Alfabetizag¢dao pode desempenhar um papel central na articulagdo dessas ag¢des, garantindo que
as politicas de alfabetizacao sejam sensiveis as realidades locais e as necessidades especificas
das populacdes marginalizadas.

O Decreto n° 4.834/2003 e a criagdo do Programa Brasil Alfabetizado representam um
passo importante na tentativa de erradicar o analfabetismo no Brasil. A abordagem colaborativa
e a énfase na alfabetizacao como direito fundamental sdo pontos positivos que podem contribuir
significativamente para a inclusdo social e o desenvolvimento humano. No entanto, para
alcangar seus objetivos, o programa precisa garantir a sustentabilidade, a qualidade e a
integragdo das acoes de alfabetizagdo com outras politicas educacionais e sociais. Somente
assim sera possivel enfrentar as desigualdades estruturais e promover uma transformagao
verdadeira e duradoura na sociedade brasileira.

Nesse Decreto, formado por apenas cinco artigos, nao fica claro quais agdes seriam
desenvolvidas dentro do Programa para a erradicagdo do analfabetismo e quais atividades
seriam desenvolvidas. Desta forma, em 2007, esse Programa ¢ melhor esclarecido pelo Decreto
n°® 6.093, que o reorganiza visando a universalizagdo da alfabetizagcdo de jovens e adultos de
quinze anos ou mais.

A criagdo da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao

(SECADI), no ano de 2004, representou um importante avango ao dar visibilidade para sujeitos
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agenda neoliberal anunciada, Jair Bolsonaro por meio do Decreto 9.465que altera a estrutura
administrativa do Ministério da Educagdo extingue a SECADI. Com essa extensdo, educagao
de pessoas jovens, adultas e idosas que ja havia sido silenciada na Base Nacional Curricular
(BNCC) 2017, mais uma vez cai no esquecimento.

A extingdo da SECADI como uma a¢do do Governo Federal esta dentro dos preceitos
de uma a agenda neoliberal, que vai além de retrocessos na garantia de direitos pois tenciona
destruir forgas produtivas e assegurar as condi¢des de (re)producdo do capital (Taffarele e
Carvalho, 2019).

Em 2022, Governo Federal aprova Decreto n° 10.959, de 8 de fevereiro de 2022, no
entanto, o foco do programa permaneceu o mesmo, ou seja, a universalizacdo da alfabetizagao
da populacdo com idade igual ou superior a quinze anos, a fim de promover a cidadania e
contribuir para o desenvolvimento social e econdmico do Pais. As diretrizes do Programa Brasil
Alfabetizado atualmente sdo: I -a priorizagdo da alfabetizagdo por localidades, regides ou entes
federativos com grandes indices de analfabetismo; II -a utilizagdo de Municipio como base
territorial para a execu¢do das agdes do Programa Brasil Alfabetizado; III -a divulgagdo e o
incentivo as praticas de literacia familiar para os atores e os beneficiarios do Programa Brasil
Alfabetizado; IV -0 incentivo a continuidade aos estudos dos alfabetizandos egressos do
Programa Brasil Alfabetizado; V -o respeito e o suporte as particularidades da alfabetiza¢do nas
diferentes modalidades especializadas de educacdao; VI -o incentivo a identificacdo de
dificuldades aprendizagem dos alfabetizandos; e VII -a valorizagao do alfabetizador como ator
voluntario promotor de cidadania.

Embora o Decreto n°® 10.959/2022 e a Resolucdo n° 05/2022 representem esforgos
importantes na continuidade do Programa Brasil Alfabetizado, eles apresentam sérias
limitacdes em termos de recursos, metodologia e integragdo com outras politicas sociais. Para
que o Brasil possa realmente avangar na erradicagdo do analfabetismo e na promog¢ao de uma
educacdo transformadora, ¢ necessario um enfoque mais profundo e critico, que considere as
condi¢des materiais e histéricas da populagdo, integrando a alfabetizagdo em um contexto mais
amplo de desenvolvimento social e econdmico. O Brasil ndo vai resolver o problema do
analfabetismo com o trabalho do “alfabetizador como ator voluntario promotor de cidadania”.
(Brasil, 2022). Assim, ¢ imperativo entender que a educagdo, incluindo a alfabetizagdo de
jovens e adultos, ndo pode ser vista de forma isolada das condi¢cdes materiais e historicas da

sociedade. O Decreto n°® 10.959/2022 e a Resolu¢ao n® 05/2022, embora bem-intencionados,
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que perpetuam o analfabetismo

O Pacto Nacional pela Superacio do Analfabetismo e Qualificacio da Educac¢ao de Jovens
e Adultos: um novo caminhar ou a repeticio de velhos caminhos?

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil ¢ um campo que reflete as
desigualdades sociais, econdmicas e politicas historicas. O Decreto N° 12.048/2024, que institui
o Pacto Nacional pela Superagdo do Analfabetismo e Qualificagdo da EJA, junto com a
Medalha Paulo Freire, representa uma nova tentativa de enfrentamento dos desafios da EJA.
Como discutido anteriormente, a Constitui¢ao de 1988 e a LDB de 1996 sdao marcos legais que
garantem o direito a educacao para todos, incluindo jovens e adultos. No entanto, como destaca
Moacir Gadotti, esses marcos legais frequentemente ndo se traduzem em praticas efetivas
devido a lacunas na implementacgao e na falta de recursos adequados (Gadotti, 2000).

O Pacto Nacional para a Superagdo do Analfabetismo e Qualificagdo da Educacao de
Jovens e Adultos foi muito aguardado pela sociedade, considerando o silenciamento da EJA na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018. Nos discursos oficiais € nas propagandas
midiaticas, este Pacto foi desenvolvido de forma colaborativa, envolvendo representantes de
estados, municipios, movimentos sociais e entidades cientificas. Trata-se de uma iniciativa
intersetorial que reune diversos atores — governos, setor produtivo e entidades da sociedade
civil organizada — com o propdsito de fortalecer a politica de Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA). Seu objetivo ¢ contribuir para a erradicagdo do analfabetismo entre jovens, adultos e
idosos; elevar o nivel de escolaridade dessa populacdo; aumentar a oferta de matriculas na EJA
nos sistemas publicos de ensino, incluindo aqueles privados de liberdade; e expandir a oferta
da EJA integrada a educagao profissional (Brasil, 2024).

O reconhecimento da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) como uma modalidade de
ensino ¢ fundamental por diversas razdes, que se entrelacam com aspectos sociais, econdmicos
e culturais. Compreender a EJA, enquanto modalidade, como parte integrante do sistema
educacional garante que jovens e adultos que ndo tiveram acesso a educagdo em sua juventude
possam retomar seus estudos. Isso ¢ essencial para promover a equidade, oferecendo
oportunidades educacionais justas para todos os segmentos da populagdo, independentemente
de sua idade, origem socioecondmica ou experiéncias de vida. Contudo, esse reconhecimento
exige um trato pedagdgico que promova a valorizagao das trajetorias de vida. Cada individuo

traz consigo uma histéria Unica, marcada por diferentes desafios e realizagdes. O
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vida, oferecendo curriculos e metodologias que se adaptam as necessidades especificas dos
alunos. Isso reforca a ideia de que a educagdo deve ser inclusiva e respeitosa das diversas
realidades e experiéncias, proporcionando um ambiente de aprendizado mais acolhedor e
significativo.

A EJA nao se limita a transmissao de conteudos académicos; ela também busca formar
cidadaos criticos, conscientes de secus direitos e deveres. O reconhecimento dessa modalidade
como parte essencial do sistema educacional contribui para o desenvolvimento da cidadania e
da autonomia pessoal. Jovens e adultos que participam da EJA s3o capacitados a participar mais
ativamente da vida social, politica e econdmica, exercendo plenamente sua cidadania e
contribuindo para o fortalecimento da democracia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (Parecer CNE/CEB N° 11/2000)
enfatizam a necessidade de uma abordagem pedagogica que respeite as especificidades dos
sujeitos da EJA. Paulo Freire (1996) argumenta que a educagdo deve ser um processo de
conscientizacdo, onde os educandos se tornam agentes ativos na constru¢do do conhecimento,
refletindo criticamente sobre sua realidade.

Os decretos anteriores, como o Programa Brasil Alfabetizado (Decreto n°® 4.834/2003)
e o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE, Decreto n® 6.093/2007), introduziram
medidas importantes, mas muitas vezes falharam em criar mudancas duradouras. A critica de
Freire a "educacdo bancaria" ¢ relevante aqui, pois esses programas frequentemente tratavam
os educandos como receptores passivos de conhecimento, em vez de agentes criticos e ativos.

As politicas educacionais para a EJA no Brasil sdo marcadas por contradi¢des e
omissdes. Apesar dos avancos legais, a implementagdo pratica tem sido insuficiente. Freire
(1974) critica a falta de uma visdo holistica e humanizadora na educagdo, que muitas vezes
ignora as realidades sociais e culturais dos educandos.

As pressdes econOmicas internacionais e nacionais tém influenciado a politica
educacional para a EJA, resultando em tentativas de aplicar férmulas neoliberais. Moacir
Gadotti (2000) argumenta que essas abordagens frequentemente desconsideram a
complexidade e a diversidade dos sujeitos da EJA, tratando a educagdo como uma mercadoria
em vez de um direito humano.

Em uma sociedade onde a economia é cada vez mais baseada no conhecimento, a

educagdo torna-se um fator decisivo para a inser¢ao no mercado de trabalho. O Brasil tem hoje

aproximadamente 11.4 milhdes de pessoas ndo alfabetizadas com 15 anos ou mais (7%) em
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langamento do Pacto Nacional Pela Superacdo do Analfabetismo e Qualificacdo da Educacao
de Jovens e Adultos, os dados da educagao revelam:

Quadro 1 - Pessoas ndo alfabetizadas e sem educacdo basica completa

Categoria Percentual
Pessoas pretas ndo alfabetizadas 10,1%
Pessoas pardas ndo alfabetizadas 8,8%
Pessoas brancas ndo alfabetizadas 4,3%

Fonte: IBGE (Censo demografico 2022)

Uma analise dos dados acima nos permite inferir que a soma das pessoas pretas e pardas
¢ mais que o dobro das pessoas brancas. O documento apresenta, ainda, que 68 milhdes de
pessoas com 18 anos ou mais nao concluiram a educagdo basica (PNAD continua, 2023); 81%
das pessoas privadas de liberdade nao concluiram a educacao basica (SISDEPEN/MISP, 2023);
60% das pessoas com 18 anos ou mais que nao concluiram a educagdo bésica sdo negras (PNAD
continua); entre as pessoas ndo alfabetizadas e sem educagdo basica completa, 57,7 milhdes
estdo no meio urbano (79,3%) e 15 milhdes estdo no meio rural (20,5%). Num universo de 5570
municipios (IBGE), ha ainda 1009 municipios que nao ofertam EJA (Censo Escolar, 2023).

O Brasil tem uma histdria marcada por desigualdades educacionais, onde muitos jovens
e adultos foram excluidos do sistema formal de ensino. Reconhecer a EJA como uma
modalidade de ensino ¢ um passo importante para a reparacao dessas injustigas historicas. Ao
garantir uma educac¢do de qualidade para todos, o pais avanca na constru¢do de uma sociedade
mais justa e igualitaria, onde o acesso ao conhecimento e a cultura ¢ um direito assegurado a
todos os cidadaos.

Quadro 2 -Publico-Alvo do Pacto Nacional pela Supera¢do do Analfabetismo e Qualificagcdo da EJA
Jovens, adultos e idosos acima de 18 anos que ndo terminaram a educacdo bésica: 68 milhdes
Jovens, adultos e idosos ndo alfabetizados: 11,4 milhdes

Estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos que serdo beneficiados pelo Pacto: 3,3 milhdes
Estudantes do Programa Brasil Alfabetizado que serdo beneficiados pelo Pacto: 900 mil

Jovens de 18 a 29 do Projovem que serdo beneficiados pelo Pacto: 100 mil

Estudantes de 18 a 24 anos cursando o Ensino Médio na EJA beneficiarios do bolsa familia (publico
do P¢é de Meia): 540 mil

Ampliacdo das matriculas da EJA-EPT para 12,5% até 2027: 734,5 mil

Estudantes do Sistema prisional beneficiados pelo Pacto: 190 mil

Educadores populares que fardo parte do Pacto: 60 mil

Escolas que se beneficiardo do PDDE-EJA: 3 mil

Alunos da Universidade Aberta do Brasil que receberdo formagdo: 10 mil

Estados e Distrito Federal: 27

Municipios: 5.570

Fonte: Ministério da Educagao, 2024
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analfabetismo e a qualificacdo da EJA. Entre as propostas destacam-se: ampliagdo do acesso,
formacao de professores, implementagao de recursos tecnologicos e valorizagao dos educadores
através da Medalha Paulo Freire.

A criagdo da Medalha Paulo Freire ¢ um passo importante para valorizar os educadores
da EJA, incentivando praticas pedagogicas que promovem a inclusdo e a cidadania. Gadotti
(2000) enfatiza a necessidade de valorizar o trabalho dos educadores como um fator crucial
para a melhoria da qualidade da educagdo. Ao adotar uma abordagem que reconhece as
especificidades dos educandos da EJA, o pacto parece estar alinhado com a perspectiva freiriana
de educacdo. Paulo Freire (1996) destaca a importdncia de uma educagdo que seja
contextualizada e que respeite a realidade dos educandos, promovendo a conscientizagdo e a
emancipagao.

A énfase na formacao continuada dos professores pode contribuir para uma pratica
educativa mais reflexiva e critica, conforme defendido por Freire (1996). Professores bem
formados sdo capazes de transformar suas praticas e criar ambientes de aprendizagem que
favorecam a autonomia dos educandos.

No entanto, ha riscos de que o novo pacto repita os erros do passado, devido a varios
fatores: descontinuidade das politicas, implementacdo ineficiente, pressdes neoliberais,
auséncia de comprometimento dos entes federados, entre outros. A historia da EJA no Brasil ¢
marcada por descontinuidades e falta de continuidade nas politicas publicas. Programas como
o Brasil Alfabetizado e o PDE trouxeram avangos pontuais, mas muitas vezes foram
interrompidos por mudangas de governo ou falta de financiamento. Freire (1974) criticava a
falta de um compromisso sustentado com a educagdo dos oprimidos, o que ainda ¢ um risco
real.

A implementacao pratica das politicas ¢ frequentemente ineficiente, resultando em
lacunas entre o planejamento e a execucdo. Gadotti (2000) argumenta que as politicas
educacionais precisam ser acompanhadas de uma gestao eficiente e de recursos adequados para
serem efetivas.

No entanto, a influéncia de politicas neoliberais pode levar a adocao de praticas que
tratam a educacdo como uma mercadoria, em vez de um direito humano. Freire (1996) e Gadotti
(2000) alertam para os perigos de uma educaciao que ndo seja centrada nos sujeitos € em suas

necessidades.




|-

XX ENCONTRO NACIONAL DF DIDATICA E PRATICAS DE ENSIND

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo da educagdo de jovens e adultos (EJA) no Brasil, a luz dos dados e decretos
analisados, destaca a necessidade urgente de politicas educacionais mais inclusivas e
equitativas. Iniciativas como o Pacto Nacional pela Superagao do Analfabetismo e Qualifica¢ao
da EJA, instituido pelo Decreto N° 12.048/2024, demonstram um compromisso renovado com
a melhoria da educacdo de adultos. No entanto, persistem desafios significativos que exigem
uma abordagem estrutural e transformadora.

O reconhecimento da EJA como modalidade de ensino ¢ fundamental para promover a
inclusdo, a equidade, o desenvolvimento da cidadania e a inser¢ao no mercado de trabalho. Este
reconhecimento representa um compromisso com a justica social e a valorizagdo das trajetorias
individuais, contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e igualitiria. Ao
garantir o acesso a educagdo de qualidade para todos, o Brasil d4 um passo significativo em
direcdo ao cumprimento dos principios constitucionais e¢ a transformagdo das realidades
histéricas de exclusao e desigualdade.

Em suma, a EJA enfrenta nao apenas desafios de implementacao de politicas eficazes,
mas também a necessidade de enfrentar as raizes estruturais da desigualdade educacional no
Brasil. A analise critica proposta neste estudo visa contribuir para um debate mais amplo sobre
as mudancas necessarias para garantir o acesso universal a educagdo de qualidade para todos
os brasileiros.

O verdadeiro impacto da educacdo de jovens e adultos s6 serd sentido quando as
politicas educacionais forem integradas de forma holistica, abordando as necessidades
econdmicas, sociais e culturais dos individuos. Isso exige um compromisso real com a alocagdo
de recursos, a valorizacdo dos educadores e a criagdo de oportunidades continuas de
aprendizado e desenvolvimento profissional para os alfabetizados. O Decreto N° 12.048/2024
e o Pacto Nacional pela Superagdo do Analfabetismo e Qualificagdo da EJA representam uma
tentativa significativa de enfrentar os desafios historicos da EJA no Brasil. No entanto, para que
essa iniciativa ndo se torne apenas mais uma repeticao dos erros do passado, € crucial que haja

um compromisso sustentado, com recursos adequados ¢ uma implementagdo eficiente das

politicas. Somente assim serd possivel transformar a EJA em uma modalidade de ensino
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e Moacir Gadotti.

Nessa ceara ¢ essencial que futuras pesquisas continuem a explorar as dinamicas locais
e regionais da EJA, identificando as melhores praticas e desafios especificos. Além disso, a
discussao sobre as experiéncias de outros paises pode enriquecer o debate nacional, fornecendo
novas perspectivas e possiveis solugdes.

Por fim, novas pesquisas sao necessarias para avaliar o impacto de iniciativas recentes,
como o Pacto Nacional pela Superagdo do Analfabetismo e Qualificacdo da EJA, e para
acompanhar sua evolu¢ao ao longo do tempo. A continuidade dos estudos permitird um
monitoramento eficaz das politicas implementadas, garantindo que os objetivos de inclusdo e
equidade educacional sejam alcancados de forma sustentavel e eficaz. Assim, o campo de
atuacdo da EJA continuard a se desenvolver, promovendo uma educagdo que ndo apenas
alfabetize, mas também emancipe e transforme a vida dos individuos e da sociedade como um
todo.
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RESUMO

Este artigo apresenta uma discussdo a respeito do desmonte das politicas publicas voltadas para a
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) a partir de 2016, analisando os avangos e retrocessos que
impactaram os resultados educacionais dessa modalidade em ambito nacional. O estudo utiliza uma
abordagem qualitativa, empregando a técnica de analise documental para coleta de dados, com o intuito
de compreender o cenario atual da EJA e suas perspectivas futuras no novo governo. Os resultados
revelam o descaso com que a EJA tem sido tratada no pais e como a perda dessas politicas tem afetado
0 acesso ¢ a permanéncia dos estudantes jovens e adultos na escola, perpetuando o analfabetismo e
exacerbando as desigualdades educacionais ao ndo assegurar a garantia plena do direito a educagdo. O
referencial tedrico-metodoldgico fundamenta-se em estudos sobre politicas publicas e direito a
educacdo, destacando a importancia de politicas inclusivas e continuas para a efetiva garantia desse
direito.

Palavras-chave: Politicas publicas, Educagdo de Jovens e adultos, Direito a educacao.

INTRODUCAO

A educacdo de jovens e adultos representa uma divida histérica do Estado para com
aqueles que ndo tiveram acesso a escolariza¢do basica na idade apropriada ou que, por algum
motivo, ndo concluiram o ensino regular. Sua trajetoria revela um processo de avangos e recuos
no cendrio das politicas publicas, ganhando uma dinamica especifica a partir do século XX,
com a promulgacdo da LDB 9394/96, que possibilitou a (re)criagdo de novos paradigmas
educacionais.

Considerando esse contexto historico, notamos que todas as conquistas relacionadas as
politicas publicas para a EJA foram fruto de muita luta e mobilizagao social. Di Pierro e Haddad
(2015, p. 199) afirmam que “a mobilizacdo da sociedade civil foi propulsora da conquista de
direitos, como o reconhecimento dos jovens e adultos dentre os sujeitos do direito humano a
educagdo, antes restrito as criancas e adolescentes”. Portanto, esse direito conquistado
historicamente pela populacdo brasileira, através da Constituicdo Federal (CF, 1988), deve ser

garantido, pois constitui uma condi¢do necessaria para o exercicio pleno da cidadania.
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jovens, adultos e idosos quanto a seguridade do direito a educacdo, observamos um declinio
dessas politicas a partir do golpe politico e mididtico de 2016, com medidas drasticas referentes
ao financiamento da educagdo, o que deixou o campo da EJA ainda mais marginalizado, sem
investimento algum. Diante desse contexto, o presente artigo realiza uma discussao a respeito
do desmonte das politicas publicas voltadas para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e os
impactos provocados pelas recentes mudangas, em meio aos avangos € retrocessos, com o
intuito de compreender o cenario atual da modalidade no pais. Para isso, adotamos como
metodologia a pesquisa qualitativa e, como instrumentos de geracdo de dados, a analise
documental.

O estudo revela um cendrio negativo em relagdo as politicas significativas que tém
afetado as condic¢des de acesso e permanéncia dos jovens e adultos na escola, fazendo com que
a EJA recue, permanecendo marginalizada e com um numero ainda alto de analfabetismo,
perpetuando as desigualdades sociais no Brasil por ndo promover a garantia plena do direito a

educagdo a todos os brasileiros ¢ brasileiras.
METODOLOGIA

Para a construcao deste estudo, com base nos objetivos propostos inicialmente pelas
pesquisadoras a fim de compreender o cendrio atual da EJA diante do desmonte das politicas
publicas estabelecidas que provocaram sérias mudangas e impactos na modalidade nos ultimos
anos, adotou-se a pesquisa qualitativa. Segundo Martinelli (1999, p. 115), a pesquisa qualitativa
“insere-se no marco de referéncia da dialética, direcionando-se fundamentalmente pelos
objetivos buscados. O desenho da pesquisa qualitativa deve nos dar uma visibilidade muito
clara do objeto, objetivo e metodologia, de onde partimos ¢ onde queremos chegar.”

A fim de buscar informagdes inerentes aos objetivos estabelecidos, utilizamos a
pesquisa documental, na qual foram analisadas legislagdes (Portarias, Decretos, Pareceres e
Resolugdes) que evidenciam as politicas publicas instituidas para a educagdo de jovens e
adultos, juntamente com reportagens, artigos ¢ dados estatisticos relacionados ao andamento
dessas legislagdes nos ultimos nove anos ( 2016 a 2024). De acordo com Gil (2002, p. 62-63),
a pesquisa documental apresenta algumas vantagens por ser “fonte rica e estavel de dados”: ndo
implica altos custos, ndo exige contato com os sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura
aprofundada das fontes. Padua (1997, p. 62) define a pesquisa documental como “aquela

realizada a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados

cientificamente auténticos (ndo fraudados); tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais
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caracteristicas ou tendéncias.”

A metodologia do artigo apresenta os caminhos metodologicos e o uso de ferramentas,
técnicas de pesquisa e instrumentos para coleta de dados. Utilizou-se a analise documental para
examinar as legislacdes e documentos oficiais relacionados a EJA, assim como reportagens e
artigos cientificos que discutem os impactos dessas politicas. A andlise cuidadosa e criteriosa
desses documentos visa compreender a profundidade e as implicagdes dos dados dispostos,

fornecendo uma visdo abrangente do cenario atual da EJA no Brasil.
REFERENCIAL TEORICO

A Constituigdo Federal (1988) e a LDB n° 9394/96, que representam grandes conquistas
no ambito legal, embasaram a criacdo dos marcos legais que demarcam a trajetoria da EJA com
significativos avangos, considerando o ponto de vista histdrico, tais como: a Resolugdo
CNE/CEP n° 11/2000, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
de Jovens e Adultos; Lei 10.172, que institui o Plano Nacional de Educacao (2001-2010) com
26 metas atreladas a EJA; Portaria n® 2.270/2002, que estabelece a criagdo do ENCCEJA;
Decreto n® 4.834/2003, que cria o Programa Brasil Alfabetizado; Decreto n® 5.154/2004,
referente a organizacao da Educagao Profissional; Decretos n° 5.478/2005 e 5.840/2006, que
instituem o PROEJA; a Lei 11.494 (FUNDEB), onde ha inclusdo da EJA na politica de
financiamento da educagdo; Resolucao n°® 18/2007, que cria o Programa Nacional do Livro
Didético para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA); Decreto 6.093/2007, que
reorganiza o Programa Brasil Alfabetizado; Lei n° 11.947/2009, que define a idade minima de
entrada na EJA: 18 anos; Revisao da Resolu¢ao n° 3/2010 do CNE; Parecer n°® 11/2000 ¢
Resolugdo CNE/CEB n° 3/2010, que formam o Programa Nacional Biblioteca na Escola,
incluindo a EJA (PNBE) PNLD EJA/2010; Parecer n° 11/2000 ¢ Resolu¢ao CNE/CEB n°
3/2010 - Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos; Lei 13.005/2014 (PNE),
que institui o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (2014-2024) com as Metas 3, 8, 9 e 10. Essas
foram as principais conquistas histdricas para o campo da EJA.

Vimos que no periodo de 2000 a 2014, obtivemos marcos legais gradativos. Entretanto,
nos ultimos anos, ha um declinio das politicas publicas ja conquistadas no campo da EJA,
estabelecendo uma ruptura da garantia do direito a educagdo. Essa perda aflorou desde o golpe
politico e midiatico de 2016 no governo de Michel Temer; desde entdo, os programas
destinados a educagdo de jovens e adultos foram diminuindo e muitas politicas ja ndo existem

mais, como abordaremos a seguir.
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este ¢ responsavel pelo fornecimento do material didatico, formacao de professores, provimento
de programas com repasse de recursos para apoiar as prefeituras em suas despesas, como
contratacdo de professores. Desse modo, a primeira perda veio com a dissolucao da Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), vista como um
campo de esquerda e, por conta disso, uma das primeiras medidas a serem tomadas pelo
governo foi brecar tudo que estivesse relacionado a EJA. “Reafirmando o preconceito contra
os pobres do Brasil, como se o lugar deles fosse somente ao trabalho manual e acabou”, afirma
o coordenador da Unidade de Educacdo de Jovens ¢ Adultos da A¢ao Educativa” Roberto
Catelli, em entrevista dada a Rede Brasil Atual, publicada em 20 de dezembro de 2019.

Segundo a reportagem que traz a referida entrevista, com a extingdo da SECADI, todos
os programas relacionados a indigenas, quilombolas e educacao de adultos foram extintos, sem
que se tenha criado qualquer outra secretaria ou politica publica no lugar. Com esse corte, o
primeiro programa afetado foi o do livro didatico, que ja ndo era cumprido corretamente desde
o governo Temer. A tltima distribui¢@o do livro didatico aconteceu no ano de 2016, pela Global
Editora, inica editora no Brasil que atendia estudantes de EJA no Ensino Médio.

Logo, foi a vez do Programa Brasil Alfabetizado, que ja teve 1,5 milhdo de alunos por
ano e “no governo Temer reduziu para cerca de 250 mil pessoas e hoje a gente ndo tem qualquer
informagao sobre o programa, ele simplesmente desapareceu”, desabafa o coordenador da A¢ao
Educativa, Catelli, na mesma entrevista (2019) citada anteriormente (Gomes, 2021, on-line).

Segundo a mesma publicacao (Site Rede Brasil Atual), a EJA ja vinha sofrendo
redugdes significativas de orcamento desde 2014, quando a receita disponivel para essa
modalidade foi de R$ 679 milhdes. Em 2017, ja no governo de Michel Temer, o or¢amento foi
de R$ 161,7 milhdes. Em 2018, foram R$ 68,3 milhdes, segundo a pagina Siga Brasil', sistema
de acompanhamento do orcamento federal, mantido pelo Senado. Apesar das redugdes, a
execu¢do do orcamento ficava proxima do planejado. Porém, com o governo Bolsonaro,

chegamos ao quadro de “desolagdo”, segundo Catelli.

O presidente Jair Bolsonaro e seu ministro da Educagdo, Abraham Weintraub,
estdo acabando com a participagdo do governo federal na Educacdo de Jovens
¢ Adultos (EJA). Dos R$ 54,4 milhdes destinados ao programa este ano,
apenas R$ 1,5 milhdo foi aplicado, valor que equivale a 2,8% do total. Mais
R$ 1 milhdo foi usado para cobrir os chamados restos a pagar de 2018. “Eles
ndo tém nem o que executar. Destruiram todos os programas que existiam. E

! https://www12.senado.leg.br/orcamento/sigabrasil
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Catelli (Gomes, 2021, on-line).

Com a redugdo da oferta da EJA no pais, sofremos um impacto social muito grande,
pois o Brasil ainda tem metade da popula¢do adulta sem o ensino fundamental. Os dados
educacionais mostram que a situacdo ¢ grave, pois € preocupante o indice de analfabetismo
entre a populacao adulta, bem como a evasao e o abandono, observados em todas as regides do
pais. Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2020, 20,2%
dos jovens de 14 a 29 anos ndo concluiram a Educa¢ao Basica, dentre os quais 71,7% sdo negros
(pretos e pardos). J& em relagdo as taxas de analfabetismo, apesar de estas registrarem queda
geral desde 2016, o pais ainda conta com 11,4 milhdes de pessoas de 15 anos ou mais que nao
sabem ler e escrever um bilhete simples (IBGE, 2022).

O fato € que, nas turmas de EJA em todo o pais, ha desigualdade racial e de género, pois
elas sdo compostas em grande maioria por pessoas negras e trabalhadoras. Dessa forma, a EJA
configura-se com especificidade, problematica e metodologias proprias, e isso nem sempre €
respeitado. O cenario nacional evidencia que mesmo depois de 30 anos da CF/1988, onde a
educagdo ¢ estabelecida como direito de todos, dever do Estado ¢ da familia, vivenciamos a
desigualdade social e a auséncia de politicas publicas efetivas que promovam a equidade racial
e de género.

Mediante essa violacdo de direitos, aliada aos efeitos da pandemia de COVID-19, a EJA
a nivel nacional registrou queda no nimero de matriculas. Segundo o censo escolar (2020),
houve redugdo de 8,3% em relacdo a 2019, o que corresponde a 270 mil estudantes a menos.
Além disso, a mesma fonte indica que 1,5 milhdo de estudantes entre 14 e 17 anos ndo
frequentam mais a escola.

Este cenario, revela a precarizacdo da EJA diante do desmonte e descontinuidade das
politicas publicas para esta modalidade no pais. Como ha pouco investimento para tal, as redes
municipais e estaduais acabam dando mais ateng@o as outras modalidades e, assim, a EJA fica
em segundo plano no ambito das politicas publicas, realidade que se agrava devido a menor
cobranca do ponto de vista de controle social. De acordo com observado em pesquisas no
ambito da gestao, a exemplo de Costa (2022), as decisdes em torno dessa modalidade educativa
sdo as ultimas a serem tomadas nos municipios, como se tivessem um menor peso na educagao
basica.

Essa relagdo estd subjacente ao percurso historico em que se reproduz a ideia de que a

escolarizagdo de adultos ¢ algo inferior, parece ser tratada pelos nossos governantes como um
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publico da EJA, visto muitas vezes como marginal e culturalmente inferior. Andrade (2004, p.
3) afirma que: “[...] a Educa¢do de Jovens e Adultos precisa mudar, construir estratégias de
escolarizagdo para a produgdo de oportunidades concretas, influenciando as politicas publicas
destinadas especificamente a esses sujeitos.” Para que o Brasil alcance niveis adequados de
educagdo, o tratamento dado a EJA deve ser com a mesma prioridade das outras modalidades
da educacdo, uma vez que o acesso gratuito e a qualidade sdo pilares para construir uma
sociedade igualitaria.

Diante dessas proposi¢des, notamos o descaso para com a educagdo de jovens e adultos
e a destruicdo das politicas nos ultimos anos. Resta perguntar: o que ainda temos? Como ja foi
dito, a partir de 2014, fomos sofrendo perdas drésticas devido ao corte de investimento
financeiro e muitos programas destinados a EJA foram desaparecendo, e essa situacdo se
agravou muito mais com a pandemia de COVID-19, conforme ja afirmamos. Lembramos que
estd em exercicio o atual PNE Lei 13.005/2014 com as metas 8, 9 e 10. Sendo que a Meta 8
trata da elevagdo da escolaridade média da populagdo de 18 a 29 anos e de igualar a escolaridade
média entre negros e ndo negros no pais. A Meta 9 determina o percentual minimo de elevacao
da taxa de alfabetizacdo da populagdo jovem e adulta. J4 a Meta 10 prevé a oferta de matriculas
da EJA no Ensino Fundamental e no Ensino Médio integradas a Educagao Profissional. Estamos
chegando ao final do ciclo deste PNE neste ano de 2024, e os resultados destas metas especificas
chega a ser frustrante.

Ademais, hd uma desmoralizacao no cenario nacional nos ultimos anos. As politicas que
vieram po6s 2016 ndo contribuem para o crescimento da EJA. Podemos citar duas destas: a
Politica Nacional de alfabetizagdo sob o Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019, que visa
implementar programas e acdes voltados a promoc¢do da alfabetizacdo baseada em evidéncias
cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizagdo no territério nacional e
de combater o analfabetismo absoluto € o analfabetismo funcional, no ambito das diferentes
etapas ¢ modalidades da educagdo basica e da educacdo ndo formal. Contudo, nao houve
nenhum programa ou agdo para atender essa politica. Segundo o Relatorio da Camara dos
Deputados Comissao Externa publicado em 2019, as agdes realizadas pelo MEC no ano incluem
somente o Decreto que institui a Politica Nacional de Alfabetizagdo supracitado e um Caderno

Explicativo sobre a Politica € a Conabe?, que ndo estabeleceram a estratégia de implementagdo

2 Conferéncia Nacional de Alfabetizacio Baseada em Evidéncias
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A outra politica surgida, refere-se Resolugdo 01/2021 de 25 de maio de 2021 que institui
as Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu
alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e Educac¢do de Jovens e Adultos a Distancia. No entanto, no periodo de consultoria
publica por meio de edital do CNE, a referida proposta ja foi alvo de critica em virtude do
processo aligeirado e pouco transparente de elaboragdo, em desconsideragdo aos direitos ja
expressos na legislacdo e dos aspectos conceituais que alicercam as diretrizes. Desta forma o
GT 18- EJA da Anped elaborou uma carta aberta em repudio ao tratamento dado a modalidade
em 2 de dezembro de 2020. Esse repudio pela ndo escuta dos movimentos da EJA, das
institui¢cdes de ensino superior (universidades e institutos federais), das associagdes cientificas,
especialistas e pesquisadores do campo, gestores, educadores(a)s e educando(a)s, indicando
que ndo houve didlogo, o que fere a democracia e os preceitos de uma gestdo democrética.

Somente a partir do ano de 2023, com o retorno de um governo de esquerda sob o
comando do presidente Lula, ¢ que a EJA comeca a se reerguer. O primeiro passo foi o retorno
da SECADI e o aumento do financiamento para a EJA, ainda timidamente. A partir desse novo
olhar para modalidade recentemente abandonada pela gestdo anterior, nasce o Decreto N°
12.048, de 5 de junho de 2024 que institui o Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo
e Qualifica¢do da Educacgao de Jovens e Adultos, institui a Medalha Paulo Freire e altera o
Decreto n® 10.959, de 8 de fevereiro de 2022, que dispde sobre o Programa Brasil Alfabetizado.
A proposta ¢ interessante e busca romper com as lacunas provocadas pela falta de atencdo as

pessoas jovens, adultos e idosos.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O desmonte das politicas publicas para a educag¢do de jovens e adultos no pais tem
provocado inumeras mudangas ndo favordveis nesta area, pois constatamos um cenario de
avancos e retrocessos ao longo da historia. No momento ainda estagnada pelas percas continuas,
mas em processo de ressurgimento com novas perspectivas frente ao atual governo, ainda que
timidamente. Podemos caracterizar tais mudang¢as como: a redu¢do do numero de matriculas da
EJA que chegou em 20,9% entre 2019 e 2023 (Cesso escolar 2023); a permanéncia do
analfabetismo que ainda corresponde a 11,4 milhdes de pessoas de 15 anos ou mais que ndo

sabem ler e escrever um bilhete simples (IBGE, 2022) e as desigualdades educacionais pelos

diversos resultados. Isso acontece também pela falta de credibilidade dos gestores a EJA desde
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Em virtude deste tratamento dado a EJA pelo Estado, como evidenciado anteriormente,
ressoa nos municipios a auséncia de politicas publicas e a ineficiéncia do gerenciamento destas
para garantir de fato o direito a educagdo aos jovens e adultos. Segundo Costa (2022), os
municipios ndo se atentam para os dados educacionais e/ou resultados de pesquisas, ou até
mesmo a processos de avaliagdo e monitoramento da rede para redimensionar a gestao. Citamos
como exemplo as estratégias das metas 8, 9 ¢ 10 do PNE desencadeadas nas metas do Plano
Municipal de Educagao (PME), que conforme da referida autora (Costa 2022), os municipios
até demonstram preocupacdo com o analfabetismo, pois propdem-se estratégias viaveis de
acontecer, mas, no entanto, ndo sao cumpridas.

Apesar de todos os avangos da EJA, a questao de regulamentacdo como modalidade do
ensino, ainda se configura em muitas localidades do campo e da cidade com processos de
escolarizagdo tradicionais desprezando outras experiencias educativas de EJA, algumas delas
herdeiras da educagdo popular (Silva, 2010, p. 60). Nessa perspectiva, uma das principais
preocupagdes € que este campo se afaste da concepgdo de direito do jovem e adulto a uma
vivéncia digna de educagdo em conformidade com as especificidades do seu ciclo de formagao.
O tratamento oferecido a EJA pelos estados e municipios ndo deve fugir dessa perspectiva, mas
assegurar a vivéncia plena e a seguridade de processos educativos que vao além da
escolarizagdo considerando a experiéncia das pessoas em seu contexto sociocultural. Para
Arroyo (2005, p. 31), a EJA sempre foi um dos campos da educacao mais politizados, e assim
constitui-se um campo aberto, ndo fechado e nem burocratizado por ser um campo de possiveis
intervengoes de agentes diversos da sociedade com diversas propostas de sociedade e papel do
povo. Contudo, cabe aos gestores municipais examinarem a real situacao da EJA de seus locais
tomando como base dados de pesquisas, avaliagdes, monitoramentos etc. para agregar as
inimeras possibilidades neste campo que podem transformar a realidade gradativamente.

Como afirma Arroyo (2005), a trajetéria da EJA sempre foi marcada por jovens e
adultos que tiveram seus direitos negligenciados. Neste percurso os processos de escolarizagao
nos lembram a historia de lutas e embates ideoldgicos marcados pela educacdo popular em um
determinado momento da histdria brasileira. Por isso devemos ressignificar a luta e a militancia
e ndo aceitar aquilo que nos inferioriza, como ja dizia Freire (1997, p.30) “[...]. Como distor¢ao

de ser mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez menos.”

CONSIDERACOES FINAIS
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pensadas para a educagdo a EJA desde que a promulgagao da Constituigao Cidada (1988) que
prevé a educacao como direito de todos e LDB que regulamenta a EJA como modalidade
educativa. Foi um processo de avango com as conquistas historicas a fim de que todos os jovens
e adultos pudessem ser inseridos em seu proceso de escolarizagao. No entranto, sofre um grande
retrocesso acentuado a partir de 2016, deixando esse publico a margem, sem condigoes de
acesso e permanéncia devido as auséncias das politicas afins. Com isso, persite a desigualdade
educacional, a esclusao social que afeta diretamente na qualidade de vida dos/as
brasileiros/brasileiras, pois interferem diretamente no exercicio pleno da cidadania.
Embora caminhamos para um novo momento no cenario nacional com elaboracao de
novas politicas publicas para a EJA pelo governo atual, a exemplo do retorno da SECADI e o
Dec. n° 10.959, de 8 de fevereiro de 2022, e, sobretudo no momento de encerramento do ciclo
do PNE com os encaminhamentos para o novo a susceder, ainda ¢ incerto o futuro da
modalidade para que faca valer a educacdo como direito de todos/as. E necesséario que o estudo
continue e os resutados das pesquisas possam apontar caminhos para monitoramento e criagao

de novas acoes em prol de uma educacao de qualidade a toda polulagao do pais.
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RESUMO:

Este artigo apresenta uma reflexdo a respeito da importancia da perspectiva afrocentrada no processo de
alfabetizacdo de mulheres negras no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) para além dos
saberes da didatica, € preciso respeitar as diversidades, evidenciar as desigualdades de modo a valorizar
os territorios educativos. A pesquisa, de natureza qualitativa, enfatiza a analise descritiva da realidade
vivenciada na escola publica onde atuamos como docentes, permitindo observar e dialogar
informalmente com estudantes que se autodeclaram negras, pretas ou pardas, matriculadas na
alfabetizacdo da EJA. As reflexdes baseiam-se nos estudos da Educa¢do Afrocentrada. Partimos da ideia
contra hegemdnica de que a predominancia eurocéntrica na educag@o escolar brasileira invisibiliza e
exclui do curriculo outras perspectivas teoéricas que valorizam e ressignificam grupos étnicos
marginalizados, como a teoria da Afrocentricidade. Este estudo tedrico e empirico destaca a importancia
de abordagens pedagdgicas que valorizem a cultura e a identidade africana e afro-brasileira. Os
resultados indicam que a alfabetizacdo de mulheres negras, baseada nessa perspectiva, proporciona uma
educagdo mais relevante, emancipadora e politizada, conferindo-lhes mais autonomia para conhecer e
vivenciar sua cultura, posicionando-as como protagonistas da historia e ndo apenas como espectadoras.
Além disso, promove uma formac¢do que rompe com o paradigma educacional que marginaliza as
memorias dessas sujeitas negras.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Afrocentrada, Mulheres, Educagao de Jovens ¢ Adultos.

INTRODUCAO

O paradigma educacional hegemodnico eurocentrado adotado pelo Brasil desde o
processo de colonizagdo, contribuiu para que o povo negro tivesse o acesso tardio a educacao
escolar. Ao acessar a escola ap6s um longo periodo de luta pela garantia do direito a
escolarizagdo, depararam-se com paradigmas educacionais que nao consideravam todo legado
histérico e cultural desse grupo étnico. Como assegura Lima, (2020, p.15) “a politica
educacional do Estado ndo contemplava o grande grupo de africanos e afrodiasporicos presentes
no pais, assim como as demais minorias”. Para além, do modelo educacional excludente, cujo
ensino fundamenta- se em métodos, materiais didaticos e pedagogicos distorcidos da realidade
e carregados de imagens estereotipadas do povo negro, que apenas contribui para a legitimagao
do racismo, do preconceito de raca/cor e de lugar.

H4 também as praticas educativas discriminatorias reprodutivistas de ideologias

neoliberais de mercado de muitos profissionais em educacdo, cujas suas formagdes



xx1 enconTrfragmentadas e nao politizadas, s6 reforcam essa exclusdo, entretanto salientamos que estas sao
também resultados dessa perspectiva eurocéntrica da educacao que perpassa as instituicdes que
formam os professores. Para Cunha Junior e Menezes (2024, p.55) “[...] essa negacdao do
pertencgo racial identitario foi originada no processo de constituicao da nagdo brasileira,[...] tem
como marco de sua historia a exploragdo dos povos africanos trazidos de forma violenta,
escravizados e explorados nesse territoriol...]” .

Tais fatos, deram origem ao racismo estrutural brasileiro que ceifou as possibilidades
dos africanos e afro-brasileiros se percebessem como sujeitos da cultura, do saber, de tradigoes,
cujas suas experiéncias pudessem contribuir com a estruturagdo de uma educacdo mais
igualitaria. Acreditamos, entretanto, que isso pode mudar quando a escola abrir espago para
teorias educacionais mais democraticas, que tira do povo negro do lugar de espectador, e os
coloca como protagonistas historico. Assente (2016, p. 10), assevera que, “o lugar do povo
negro como agentes de agdo, mudanga, transformacgao, ideias e cultura”

Outrossim a inser¢do das mulheres negras na educagdo, foi historicamente um ato
desafiador, dado o longo processo de subalternizacdo imposta a estas e a forma machista com
que a sociedade se estruturou. Portanto, a luta das mulheres, sobretudo as negras, (pretas e
pardas), ndo € somente para aquisi¢ao do codigo escrito, mas € principalmente por um direito a
ter uma educacdo emancipatdria e politizada. Para Freire, (1982, p. 79), “a educagdo enquanto
ato de conhecimento é também, por isso mesmo, um ato politico”

E interessante compreender que a desigualdade de género e raga, promoveram diversos
atravessamentos a vida das mulheres negras, tornando-se obstaculos para que estas também
acessassem a educacdo escolar. Quando escravizadas ndo gozavam de direitos, eram
reconhecidas como propriedades e tratadas como mercadorias. Apos a pseuda “abolicdo”, a
condicdo de pobreza e infortunio impressa aos povos afro-brasileiros e seus descendentes
perduram e dificultam o acesso e a permanéncia desse grupo étnico a escola.

Nos tempos presentes as mulheres negras ainda enfrentam as mazelas impostas por
uma sociedade patriarcal que ao longo da historia as colocaram em um lugar de invisibilidade,
desumanizagdo e de ndo-ser e ainda continuam vitimas de violéncia, de pobreza, do
analfabetismo, quando comparadas as mulheres brancas sao as que menos frequentam a escola.
Para Passos (2005, p. 171), “[...] a escola reflete 0 modelo social no qual esta inserida. Nela,
estdo presentes as praticas das desigualdades sociais, raciais, culturais e de género a que

determinados grupos ainda estao submetidos na sociedade brasileira”.




xx11 ENCONTRO NaclonBiante désse comtextochistoricosoeial, faz necessario que a alfabetizacao de mulheres
negras no contexto da EJA, esteja embasada em teorias e abordagens pedagdgicas que
valorizem a cultura e a identidade africana e afro-brasileira, que tragam essas mulheres e suas
lutas para o centro da historia, enquanto cidadas de direitos. Segundo Carneiro (2011, p. 1),
“[...] a unidade de luta das mulheres em nossa sociedade nao depende apenas de nossa
capacidade de superar as desigualdades geradas pela histérica hegemonia masculina, mas exige,
também, a superagdo de ideologias complementares desse sistema de opressaol...]".

Dessa forma, pensar de modo critico e reflexivo acerca das contribui¢des das teorias
africanas a educacao brasileira ¢ uma forma de ressignificar o ensino, trazer a cultura e os
saberes dos povos africanos e afrodiasporicos para escola. Assim, esse texto tem a finalidade
examinar a importancia da perspectiva afrocentrada no processo de alfabetizacdo de mulheres
negras no contexto da Educa¢do de Jovens e Adultos-EJA, ele fundamenta-se em estudos e
pesquisas alicer¢adas na perspectiva da Afrocentricidade, na educagdo das relagdes étnicas

raciais e de género e suas conexdes com alfabetizacdo EJA.
METODOLOGIA

Compreendemos que o ato de pesquisar constitui um dos caminhos percorridos pelo
pesquisador para dar aos sujeitos a vez de dizer sua palavra, principalmente quando estes sao
advindos de grupos marginalizados, invisibilizados pelas hierarquias dominantes da sociedade,
¢ também um meio de responder as indagacdes acerca dos fendmenos da vida cotidiana.

Nesse sentido, este artigo estd fundamentado em referéncias tedrico-metodologicos que
versam sobre os estudos da Educacao Afrocentrada, embasando-se em autores e escritos
bibliograficos, artigos, livros, dissertagdes e teses, que investigam e discutem a tematica para
construir a compreensao sobre a Teoria da Afrocentricidade e como pode colaborar com a
ressignificagdo da alfabetizagdo de mulheres negras no contexto da EJA, tornando o ensino ¢ a
aprendizagem mais relevante e emancipadora, ao ponto de contribuir para a reflexao politizada
da ancestralidade negra, o fortalecimento identitario para que estas percebam-se como sujeitas
da histdria. Foi possivel perceber que a Afrocentricidade ndo tem o intuito de deslegitimar a
cultura e a historia europeia, mas € sobretudo ¢ uma perspectiva tedrica que visa trazer 0s povos

negros para o centro do protagonismo historico. Nogueira, (2010, p. 3) elucida que:

Os termos centro e afrocentrado, as expressoes estar centrada ou ser uma pessoa
afrocentrada dizem respeito as perspectivas de localizagdo dentro de suas proprias
referéncias historicas e culturais, sem nenhum desmerecimento as outras. Mas,
evitando a marginalizagdo ou invisibilizagdo de sua propria trajetdria historica e
cultural e, por conseguinte, todas as consequéncias negativas de ndo se reconhecer no
projeto civilizatorio e de producdo de saberes ao longo da histéria da humanidade.
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Destarte, coadunamos com Asante (2009, p. 93) para esclarecer que afrocentricidade, ¢
“um tipo de pensamento, pratica e perspectiva que percebe os africanos como sujeitos e agentes
de fendmenos atuando sobre sua propria imagem cultural e de acordo com seus proprios
interesses humanos”. A natureza desse estudo ¢ de cunho qualitativa, com énfase na analise
descritiva da realidade vivenciada no chdo da escola que atuamos na condi¢ao de docente, o
que possibilitou a realizacdo de observacdes e conversas informais com estudantes negras,
matriculadas nas salas de alfabetizacdo da Educagdo de Jovens e Adultos-EJA. Sendo que no
primeiro momento fez-se o levantamento literario, depois de observar de modo informal como
a afrocentricidade estava presente nas falas e nas acdes das estudantes.

Desse modo, este trabalho ancorou-se na pesquisa qualitativa, que “é aquela que se
ocupa da interpretacdo dos fendmenos e da atribuig¢do de significados no decorrer da pesquisa,
ndo se detendo a técnicas estatisticas” (Brasileiro, 2013, p.49). O alicerce teorico deu-se a partir
da pesquisa bibliografica, visto que: “A pesquisa bibliografica ¢ aquela que se realiza a partir
do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como
livros, artigos, teses etc.,” (Severino, 2007, p. 122). Associada a essas duas abordagens
utilizamos também da andlise descritiva da realidade observada dos fenomenos e dos gestos,
bem como as reflexdes teoricas dos estudos afrocentrado. Que para Gil (1991, p. 46) tem “como
objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada ou fendémeno”. Sendo assim,
a perspectiva afrocentrada no processo de alfabetizagdo de mulheres negras no contexto da
Educagdo de Jovens e Adultos-EJA, constituem o caminho para esperangar e construir a
libertacao.

Alicercamos a discussdes em estudiosos do campo da EJA como Freire (2002) e Arroyo
(2012) e do campo da Afrocentricidade com Asante (2009; 2019); Gomes (2017). Utilizamos
o método para examinar os achados a analise de conteudo que, segundo Bardin (1977, p. 31),
“¢ um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes”, importante para colaborar para

encontramos o didlogo dos dados com o objetivo proposto na pesquisa.
REFERENCIAL TEORICO

Durante décadas a populagdo negra no Brasil foi submetida a segregacao educacional,
visto que as politicas publicas voltadas para educacao desde o inicio da colonizagdo, ndo

contemplavam os grupos étnicos, como os afrodescendentes e indigenas. Nesse contexto de

exclusdo, o povo afrodiasporico vivenciou um verdadeiro apartheid social, erigido pela




xx11 ENconTroonfiguragiordo EHstadotrasileire, fandamentado das ideias educacionais eurocentradas negou
por séculos o direito ao acesso e a permanéncia de pessoas negras ao mundo académico e
também invisibilizou e silenciou teorias que poderiam ressignificar a historia e a memoria dos

africanos e afro-brasileiros na escola. Como bem descreveu Gonzalez (1982).

Estamos cansados de saber que nem na escola, nem nos livros onde mandam a gente
estudar, ndo se fala da efetiva contribui¢do das classes populares, da mulher, do negro
do indio na nossa formacao historica e cultural. Na verdade, o que se faz ¢ folclorizar
todos eles. E o que é que fica? A impressdo de que s6 homens brancos, social e
economicamente privilegiados, foram os Unicos a construir este pais. A essa mentira

tripla dé-se o nome de sexismo, racismo e elitismo (Gonzalez, 1982, p.3).

E para além da negagdo do direito aos bens sociais como a educagao escolar, sociedade
brasileira procurou apagar o legado historico, linguistico e cultural dos povos africanos e
afrodiasporico no processo de constituigdo desse pais. Para Lima, (2020, p. 13), “O
silenciamento histérico da educacdo brasileira para as pessoas negras, registrado no inicio do
século XX, ¢ um desacato aos povos africanos e afrodiaspérico”.

Assim, a trajetoria do povo africano e afro-brasileiro em busca da garantia do direito a
educacdo escolar constitui um longo processo historico de luta e resisténcia, forjada no seio da
sociedade e dos movimentos sociais de base como a Frente Negra Brasileira (FNB), um coletivo
pioneiro que revolucionou a década de 1930, ao denunciar o racismo e a discriminacdo que
atravessava a vida de pessoas negras no Brasil. Estes também lutavam pela igualdade e
pautavam suas reivindicagdes no campo dos direitos fundamentais e politico para os africanos
e afrodescendentes. “A instrugdo foi uma das questdes mais pautadas da FNB: “A instrugao
bem disseminada na raga serd a maior ¢ a mais importante conquista desta entidade” (A Voz da
Raga, set. 1936, p. 4)” (Domingues, 2008, p.523).

Nessa dire¢do, para além do FNB, destaca-se mais tarde, o Movimento Negro Unificado
(MNU), cujos seus enfrentamentos e tensdes pautavam-se na busca de uma educagdo,
democratica e igual, na qual escola dialogasse com as diferencas, na perspectiva de superagao
das desigualdades educacionais e das injusticas sociais vivenciadas pelos afro-brasileiros.
Gomes (2017) acrescenta que,

O Movimento Negro, conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil.
Ao trazer o debate sobre o racismo para a cena publica e indagar as politicas
publicas e seu compromisso com a superacdo das desigualdades raciais, esse
movimento social ressignifica e politiza a raca, dando-lhes um trato
emancipatorio e ndo inferiorizante (Gomes, 2017, p. 21)

Assim, no tricentenario de morte de Zumbi dos Palmares no ano de 1995, o MNU
realizou a Marcha de Zumbi dos Palmares, rumo a capital federal e esse movimento desdobrou-

se em uma agenda de agdes para constru¢do de politicas publicas afirmativas e combate ao




Xx11 ENCONTRracismorestruturali Outro mmarco:propalsor das formulagdes de agdes afirmativas no Brasil, foi
Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacao Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata. O Brasil tornou-se signatario da conferéncia, dando inicio a uma agenda de politicas
afirmativas que ja vinham sendo apontadas nas politicas universais com a promulgacio da
Constitui¢ao Federal de 1988.

A partir da Constitui¢do as politicas universalizantes ganham espaco na agenda do
governo brasileiro, contudo s3o fortalecidas e ampliadas a partir dos tensionamentos
provocados pelos movimentos sociais e a sociedade civil, 0 mesmo vale para as politicas
afirmativas que a apos a Carta Magna e as mobilizagdes dos coletivos negros vao sendo
implementadas, como Lei 10.639/2003, ampliada com a Lei n°11 645/2008, a Lein® 12 711 de
2012, a Lei n® 12.288, de 20 de julho de 2010 e demais marcos legais que tem buscado reparar
os danos historicos sofridos pelo povo negro e romper com o modelo tnico de educagio.

As leis 10.639/03 e 11.645/08, constituem significativos marcos afirmativos, visto que
emergiram das lutas desses coletivos africanos e afrodiaspdricos com a perspectiva romper com
as narrativas estereotipadas do século XIX, nas quais os povos nativos foram invisibilizados
pela historia apos a chegada dos colonizadores e os africanos e afrodiasporico desapareceram
da historia do Brasil ap6s a anunciado o fim da escravizagao. A 11 645 de 2008, alterou a 10
639 de 2003 expandindo a obrigatoriedade incluir no curriculo oficial da rede de ensino publica
e privada a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Destacamos também a criacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promog¢do da Igualdade
Racial/SEPPIR Assim como, o Parecer da CNE/CP 03/2004 e a Resolugao n° 01/2004, que
instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como o parecer da
CNE/CP 03/200, dentre outros marcos que fortaleceram a memoria e a identidade do povo
negro em sala de aula.

E importante compreender que as agdes afirmativas em prol da Politica de Educagio das
Relagdes Etnico-Raciais e Antirracista sio essenciais para rompermos com o paradigma tnico
de educagdo no pais. Segundo Lima, (2020, p. 12) “o qual marginaliza as historias, memorias

e experiéncias de povos africanos e afrodiasporicos”.

Afrocentricidade ¢ um modo de pensamento e acdo no qual a centralidade dos
interesses, valores e perspectivas africanos predominam. Em teorico € a colaboragado
do povo africano no centro de qualquer analise de fendmenos africanos. [...]. Em
termos de agdo e comportamento, ¢ a aceitacdo/observancia da ideia de que tudo o
que de melhor serve a consciéncia africana se encontra no cerne do comportamento
ético. Finalmente a Afrocentricidade procura consagrar a ideia de que a negritude em
si € um tropo de éticas (Asante, 2014, p. 3).




XX11 ENCONTR E nesse contexto que se espera que as politicas pablicas afirmativas e as abordagens
pedagdgicas afrocentrada adentre as salas de aulas em especial as classes de alfabetiza¢do de
pessoas adultas, cujo a maioria do publico ¢ formada por mulheres negras demais e idade que
tiveram seu direito a escolarizagdo negada em algum periodo da vida. No didlogo com a
literatura e as observagdes no fazer docente percebemos que essas teorias e enfoques
possibilitam reflexdes acerca da realidade da cultura, da histdria, das memorias e das tradigdes

do povo afrodiasporico para o centro dos processos de ensino e da aprendizagem.

Uma das suposi¢des-chave da (o) Afrocentrista é que todas as relagdes sdo
baseadas em centros e margens ¢ nas distadncias de cada lugar do centro ou da
margem. Quando povo negro tem seu ponto de vista centrado, tomando nossa
propria historia como centro; entdo, nos enxergamos como agentes, atores e
participantes ao invés de marginalizados na periferia da experiéncia politica ou
econdmica (Asante, 2014, p. 97).

Nesse sentido, no que se refere a inser¢do das mulheres negras na educacdo escolar,
este sempre foi um procedimento complexo, visto o longo tempo de escravizagao a que foram
submetidas e ap0s a “libertagao”, os multiplos papéis sociais impostos pelas hierarquias de raca
e género instituidas pela sociedade dominante, que classificaram, excluiram e ceifaram as
possibilidades dessas sujeitas de acessar e permanecer na escola na infancia, adolescéncia e
juventude. Por essa razdo estas precisaram lutar para garantir seus direitos de cidadas, e muitas
vezes chegaram a idade adulta ou a velhice em condigdo de analfabetismo, especialmente
nascidas nas camadas populares.

Dessa forma, pensar a educagao da mulher negra ¢ importante remeter a contribui¢ao
dos Movimento Feminista-MF que se estrutura no Brasil no século XIX, e tem como marca as
lutas das mulheres por igualdade e respeito da/na sociedade. Os tensionamentos e os
enfrentamentos sociais em favor da inser¢ao delas nos espacos sociais, o direito de ir e vir com
autonomia, bem como acesso a educacdo escolarizada que foi tardio e ao ensino superior foi
ainda mais, estas também lutavam pelo direito de escolherem seus representantes
governamentais através do voto. O combate ao patriarcalismo ao fim da subserviéncia imposta
por normas sociais que sujeitava o corpo e a mente.

No século XIX, as mulheres negras ainda vivenciavam a escravizagdo, marcada por
trabalhos desumanizantes, os castigos fisicos e psicologicos e a exclusdo da escola. Esse grupo
constituia uma populagao em condi¢do miséria, de analfabetismo, marcada por total desrespeito
a pessoa humana, negacao de direitos e exclusao politica e social, enquanto a mulher branca
experienciava a servidao do lar. Sobre a presenca da mulher negra no MNU Gonzalez também

esclarece que
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¥¥1 ENCONTRO NACIONAL DF DIDATIC A Emstemmos de:Mowimento Negro Unificado, a presenca da mulher negra tem sido de

fundamental importancia uma vez que, compreendendo que o combate ao racismo é
prioritario, ela ndo se dispersa num tipo de feminismo que a afastaria de seus irmaos
e companheiros (Gonzalez, 1982, p. 103).

Assim, ¢ importante pensar que a presenga das mulheres foi fundamental no
movimento negro, pois para além de apoiar seus companheiros estas também demonstravam
forga para de resistir e combater o silenciamento, o conformismo bem como promover agdes
importante para as conquistas vivenciadas pelas mulheres pretas na atualidade

Nesse contexto, embora o movimento feminista branco, elitizado, tenha alcangado
significativas conquistas para mulheres, ndo contemplava os anseios e as necessidades das
mulheres negras, por isso, foi preciso articulacdes desse coletivo para ganhar voz e vez a na
sociedade brasileira. Segundo Del Priore (2020a, p.445) “Para a populagdo de origem africana,
a escravidao, significava uma negagao de acesso a qualquer forma de escolarizacdo”. Enquanto
a mulher branca nascida na elite brasileira tinha acesso a educacao e formacgao intelectual, as
negras eram invisibilizados.

Assim como as politicas afirmativas, a estruturacdo da EJA emerge também dos
movimentos populares, de entidades sociais que reivindicavam as condi¢des para as mulheres
negras pudessem ter acesso educacdo emancipatoria. A alfabetizagdao de jovens e adultos, um
dos primeiros caminhos rumo a educagdo ao longo da vida ¢ normalmente, ofertada no turno
noturno, e isso exclui as/os trabalhadoras/es que trabalham a noite, que oferecem a Educagao
de Jovens e Adultos no diurno. A negacdo da existéncia de condicionantes que subalternizam
os/as estudantes negros/as impede que o ensino da EJA transcenda ao ato de aprender ler e
escrever, € assim se constitua a oportunidade de uma formagao emancipatéria mais amplas na
qual os/as sujeitos/as se percebam dentro de um processo sociocultural e histérico em que

também ¢ protagonista.

Podemos compreender aqueles que participam dos processos de EJA como sujeitos
socioculturais e, assim, percebé-los inseridos em um processo cultural e histérico de
periodizag¢do da vida, constituido de semelhancas e particularidades. Dessa forma, o
género, a raga, a sexualidade ¢ a subjetividade serdo entendidos como processos e
dimensdes integrantes da EJA, que se expressam na vida e nas relagdes estabelecidas
entre os diversos sujeitos sociais que dela fazem parte (Gomes, 2005, p. 89).

Pensamos ser muito relevante o ensino e as praticas pedagdgicas alicercadas por questoes
e tematicas relacionas a educagdo para relagdes €tnicos raciais e antirracista, em todos os niveis
e modalidades da educacdo ndo somente nas que estdo previstas a Lei n° 11645/2008.

Consideramos que alfabetizar mulheres negras, no contexto da EJA constitui-se um dos

caminhos assertivos e essencial para o letramento racial e politico, agdes fundamentais para
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xx1 ENconTrcompreender que a histéria ndo € Unica, para além trilhar os caminhos para a justica social,

igualdade de género e raga e combate ao racismo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao debrucarmos sobre a literatura que traz a perspectiva dos estudos afrocentrados e

contraposi¢cdo ao paradigma eurocéntrico que tem fundamentado em cinco séculos as praticas

educativas na escola publica, ao observar a realidade mesmo de modo informal foi possivel

perceber que:

Afrocentricidade ndo anseia tornar o curriculo Gnico como ocorreu com o modelo
eurocéntrico da Educacdo, a busca ¢ para que haja igualdade na construcao do
conhecimento;

A Afrocentricidade propde respeitar as diversidades, evidenciar as desigualdades de
modo a valorizar os territorios educativos.

A teoria educacional e as praticas pedagogicas fundamentadas na afrocentricidade
privilegia o conhecimento centrado na cultura do povo negro, tornando o ensino mais
democratico e igual;

As analises da literatura acerca da afrocentricidade demonstrou que ¢ muito relevante
para as mulheres negras em processo de alfabetizagdo no contexto da EJA, possam
refletir acerca de suas memorias ¢ ancestralidade, pois fortalecem suas identidades;
Afrocentricidade contribui para uma formagao mais representativa, pois os sujeitos se
percebem como protagonista da historia; contribui para a formagdo de consciéncia
coletiva de grupos étnicos e a valoriza a historia a cultura africana, bem como fortalece
a resisténcia aos marcadores sociais € coloniais;

As tematicas afrocentrada reconhece que os povos africanos e afrodiaspdricos
influenciaram e contribuiram significativamente historia da sociedade brasileira.

Foi possivel perceber que tanto a educacao de jovens e adultos quanto a Educacao das

Relagdes Etnico Raciais e Antirracista compartilham dos mesmos atravessamentos, cujos

publico ¢ formado por sujeitos marginalizados. Os estudos nesse campo do saber evidenciam

que as mulheres negras de mais idade sdo maioria classes de alfabetizagdo. Por essa razdo a

necessidade de proporcionar um ensino que as valorizem enquanto sujeitas historicas.

CONSIDERACOES FINAIS
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Ao dialogarmos com literatura percebemos que a escola enquanto uma das institui¢cdes
que colabora na formacao dos sujeitos, negou a contribuicdo de grupos étnicos minorizados na
construcdo da sociedade brasileira, invisibilizou suas memorias, experiéncias e tradigdes; Por
outro lado elegeu a histéria contada pelo colonizador como verdadeira e tUnica. As
representacoes dessa exclusdao refletem na educacdo do povo africanos e afrodiasporicos
principalmente das mulheres visto que, atravessadas pelo racismo estrutural, o patriarcado e as
desigualdades sociais, muitas chegaram ao século XXI ainda em condi¢do de analfabetismo de
pobreza e sem gozar dos direitos fundamentais.

Consideramos que esses fatos evidenciam o descompromisso politico do Estado com
as politicas educacionais afirmativas, e aponta para estruturacao da desigualdade social que se
torna abissal as lacunas de direito entre negros e brancos. Nesse sentido, os estudos sobre a
educacdo afrocentrada, nos possibilitaram refletir acerca da realidade educacional dos
brasileiros das camadas populares, e buscar pensar em uma educagao mais igual.

O estudo aponta que a afrocentricidade propde respeitar as diversidades e evidenciar
as desigualdades, de modo a valorizar os territorios educativos. Para tanto, precisamos de uma
educagdo fundamentada na perspectiva afrocentrada e em praticas pedagogicas que reflitam a
histéria, valorizem, reconhecam e ressignifiquem a contribuicdo dos povos africanos e
afrodiaspdricos na constituicdo da sociedade brasileira. Essas praticas fortalecem a identidade
e a ancestralidade da mulher negra em processo de alfabetizagdo no contexto da EJA, pois as
trazem para o centro da historia e das reflexdes, tornando-as mais resistentes aos marcadores
sociais que, por séculos, as subalternizaram. Estudar a partir da afrocentricidade ¢ essencial
para combater o racismo estrutural, reduzir as desigualdades e o preconceito, bem como para

dar voz e vez aos oprimidos em processo de libertacao.
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