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RESUMO

Este painel aborda as dindmicas psicossociais de processos educacionais a partir das praticas dos sujeitos
protagonistas dos estudos. Defende-se que, da infancia a velhice, os papéis desses sujeitos devam ser
legitimados pela cultura escolar no tocante a participacdo e a formacdao cidada nos atravessamentos dos
processos de ensino e de aprendizagem. No primeiro trabalho, "A Cultura Escolar de Sala de Aula de
Matematica, seu Ensino e sua Aprendizagem: Um Estudo Psicossocial”, infere-se como a cultura escolar
implica na formagao do campo representacional da matematica com consequéncias na aprendizagem e
na autoimagem das criancas como alunas de matematica. No segundo trabalho, “Vozes que Ecoam
na/para Praxis: Composic¢des Culturais da Memdria Escolar das Mateméticas por Pessoas ldosas (Pls)",
revela-se como memorias escolares de idosas estudantes da Universidade Aberta & Terceira Idade
(UATI) contribuem para a ressignificagdo das praticas de ensino da matematica. O terceiro trabalho,
"Educacdo Infantil e a Pratica da Cidadania", professoras de educacdo infantil justificam as préaticas
educativas como narrativas que reforcam o papel ativo da crianca na aprendizagem, fortalecendo o
reconhecimento da criangca como sujeito de direitos. Este painel oportuniza a discussdo dos fendmenos
investigados dada a plasticidade da Teoria de Representagdes Sociais e promove reflexfes sobre
incluséo, protagonismo e praticas educacionais transformadoras. E a capilaridade da RS como forma de
saber, que permite contemplar tantas légicas e racionalidades quantas necessarias a multiplicidade de
situacBes socioculturais que caracterizam a experiéncia vivida no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Cidadania, Cultura Escolar, Representagdes Sociais.
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RESUMO

Partimos do pressuposto que a matematica, ensinada e aprendida na escola, é um produto da cultura
escolar. As vivéncias escolares escola ndo sdo solitarias, elas sdo sociais e parecem deixar uma espécie
de “heranca cultural” como ser bom ou mau aluno em matemaética. A Teoria das Representagdes Sociais
nos forneceu o ferramental para investigarmos a implicacdo cultural no fendmeno de Representagdo
Social por criangas dos anos iniciais. Desenvolvemos uma pesquisa experimental e etnografica com 11
criancas de 2° e 3° anos de uma escola da rede privada do municipio do Rio de Janeiro. Na primeira
etapa da coleta de dados, elas realizaram um modulo com trés atividades (uma de exploracdo, um jogo
e uma ficha de exercicios), usando uma microcamera na altura dos olhos para captura das imagens na
perspectiva delas. Foi feita a pré analise dos dados e produzidos clipes com as imagens da camera da
crianca que lhes foram apresentados em uma entrevista de replay, segunda etapa da coleta de dados. A
fungdo simbolica da imagem da “maquina de calcular” parece orientar as percepgdes e julgamentos das
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criangas. Elas diferenciam as estratégias que utilizam; “contar de cabeca”, “contar na caixola” ou “contar
na rapidez da mente” sdo mais valorizadas, padrao da cultura de “sala de aula de matematica”. O calculo
mental estd associado a ideia de saber matematica. Esse padrdo, dentre outros achados, implica no
fendmeno investigado com consequéncias para a formagéo da autoimagem da crianga como aluno de
matematica (ser bom ou ruim) e para sua aprendizagem.

Palavras-chave: Cultura Escolar, Representacdes Sociais, Matematica Escolar.
INTRODUCAO

Partimos do pressuposto que a matematica, disciplina escolar, € um produto cultural que
tem difusdo dentro da propria escola. Suas concepcdes sdo resultantes de processos individuais,
sociais e culturais nos quais se formam sistemas simbdlicos equilibrados e estruturados, dada a
organizacdo relacional e funcional entre os padrées culturais, o compartilhamento de normas, a
comunicacdo e as préaticas sociais.

As disciplinas escolares sdo os modus operandi que a escola inventou para a aculturacao
dos alunos (Chervel, 1990; Julia, 2001). Segundo a Base Nacional Comum Curricular —- BNCC
(Brasil, 2018, p. 223, grifo nosso), a matematica deve ser reconhecida pelos alunos como “[...]
uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em
diferentes momentos histéricos, uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas”. E
nos processos de ensino e de aprendizagem que os padrées culturais da matematica escolar séo
inculcados. Espera-se que, ao final da formagdo basica, tenhamos alunos aculturados capazes

de contribuir com a sociedade.
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individual, social e cultural. A experiéncia que as pessoas tém com a matematica € determinante
na constituicdo da imagem que elas constroem dessa disciplina. A questdo é que as situagdes
vividas na escola ndo séo solitarias, elas sdo sociais. A matematica parece ser uma disciplina
mistificada no contexto da cultura escolar. As experiéncias ao longo do periodo de
escolarizacdo deixam uma espécie de heranca cultural; a imagem que a crianca constroi a
respeito dela como aluna de matemaética € um bom exemplo dessa marca.

A matematica escolar parece ser incompreensivel para a maioria dos alunos; aceitamos,
facilmente, o fato de muitos se sentirem desconfortaveis em relacdo & matematica. Essa
representacdo se concretiza, sobretudo, por meio dos processos de ensino e de aprendizagem.
As representagdes que os professores tém da matematica escolar orientam suas praticas; o
professor ensina da forma como ele a representa e o ensino implica na aprendizagem.

Assim, as referéncias que orientam o pensamento das criancas ao falarem sobre a
matematica sao as mesmas que orientam as praticas dos professores com efeitos sobre as acoes
e 0s comportamentos. Sdo as representacGes sociais — RS da matematica escolar que nos
permitem falar sobre ela e sermos compreendidos. As RS sdo formas de saber pratico que
guardam o simbolismo que é construido e interpretado quando as pessoas se referem ao objeto.
O fendbmeno de RS ndo ocorre no vazio, existe uma relagcédo entre o processo representacional e
0 contexto, considerado como lugar historico, social, simbélico e cultural (Jodelet, 2007;
Jovchelovitch, 2004).

A cultura escolar oferece condicGes privilegiadas de investigacdo das ligacGes entre o
social e o individual, pois 0 objeto que é de todos € compartilhado e construido entre varios
nos, nas interacdes sociais e nas operacdes cognitivas. Os sistemas simbdlicos, enraizados na
cultura escolar, estdo disponiveis e sdo fundamentais para que as criangas construam
significados acerca da matematica. Nesse sentido, o presente estudo! teve como obijetivo
investigar a implicacdo cultural na elaboracdo das RS da matemaética escolar por crian¢as nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

REFERENCIAL TEORICO

O processo representacional como fendmeno social tem, necessariamente, uma

dimensdo cultural, na medida em que abarca sistemas simbolicos. A cultura ndo se resume a

! Essa pesquisa foi realizada com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
Brasil (CAPES/PROSUP) — cddigo de financiamento 001.
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XXl ENCONTROMACONjUNtOE detracos eidentificaveisnmais do que isso, 0s elementos de uma cultura séo
interdependentes e constituem um sistema estruturado e dindmico, dada a plasticidade de seus
elementos. E exatamente essa caracteristica que propicia o fendmeno de aculturago, visto que,
diante do contato continuo e direto com os elementos da cultura escolar, os alunos podem e
devem sofrer mudancas nos seus sistemas culturais iniciais (Chervel, 1990; Julia, 2001).

A cultura constitui um contexto que permite descrever de forma inteligivel o
comportamento dos individuos. Segundo Geertz (2017, p. 9), “[...] a cultura consiste em
estruturas de significado socialmente estabelecidas” e funciona como em um ‘“algoritmo
etnografico”; conforme este algoritmo se estrutura mentalmente para o individuo, passa a
orientar seus comportamentos. Admitimos um conceito semidtico de cultura que nos permite
analisar as RS da matematica escolar a partir do que as criangas dizem quando interagem com
0 objeto. E nesse sentido que a cultura escolar se apresenta como pano de fundo para este
estudo; afastamo-nos de um esquematismo fincado na organizagéo estrutural dos elementos,
rumo & uma andlise interpretativa.

O termo cultura escolar, assim como a propria cultura, € polissémico e impreciso. Neste
texto, é entendido como “[...] um conjunto de modos de fazer e pensar, crengas e praticas,
mentalidades e comportamentos compartilhados nas instituicdes de ensino, [...] que
proporcionam estratégias para interagir e realizar as tarefas cotidianas” (Vifiao Frago, 2000, p.
9, traducdo nossa). Segundo o autor, os individuos e suas praticas sdo considerados elementos
basilares da cultura escolar, para compreendermos os processos de compartilhamento dos
padrdes culturais e suas implica¢bes no fenbmeno representacional da matematica escolar por
criangas.

Consideramos uma escola que foi construida a partir do avancgo da ciéncia rumo a uma
sociedade globalizada na qual as disciplinas escolares estéo entre as coisas que foram pensadas
e “[...] criadas na escola, pela escola e para a escola” (Chervel, 1990, p. 181). Elas sdo um vasto
conjunto cultural, uma forma de acesso as culturas globalizadas. Os contetdos de ensino da
matematica escolar sdo organizados pelas leis e normas determinadas para alem dos muros da
escola, a partir de outros contextos culturais, cambiaveis a cultura escolar.

Nos processos de ensino e aprendizagem da matematica, o aluno aprende muito mais do
que contetidos académicos. Isso porque a matematica escolar comporta também as finalidades
de sua concepcdo e os resultados que efetivamente produz, a aculturacdo dos alunos. O que
garante a funcionalidade do ensino é a aprendizagem e a aculturacdo resultante. O processo de
aculturacdo garante que a linguagem empregada pelas disciplinas escolares assuma dupla

funcdo: ao mesmo tempo em que da acesso a cultura da sociedade global, ela ganha autonomia
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disciplinas escolares “[...] tornam-se entidades culturais como outras, transpdem os muros da
escola e penetram na sociedade” (Chervel, 1990, p. 220).

E importante atentarmos as normas e praticas dos professores, visto que as finalidades
do que a escola faz estdo atreladas as expectativas de alcangar resultados que sdo valorizados
pela cultura para além dos seus muros. Para Julia (2001, p. 10), a cultura escolar € um objeto
historico “[...] descrita como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e o conjunto de préaticas que permitem a transmissao e incorporacdo desses
comportamentos”. E por meio da préatica docente que a disciplina matematica se transforma
“[...] em um conjunto significante que terd como valor representa-la, e por fungéo torna-la
assimilavel” (Chervel, 1990, p. 192).

Ha um conjunto de trabalhos em Educacdo Matematica que descrevem uma “cultura de
sala de aula” (Bernardo; Nacarato, 2016, Carneiro, 2014; Nacarato, 2010). Os autores
reconhecem a existéncia de praticas consolidadas pelos professores que ensimam matematica
— PEM pautadas em crencas, ideias e concepcdes que se produzem e séo reproduzidas ao logo
do tempo, perpetuando-se e integrando-se a cultura escolar. As praticas docentes corroboram o
processo de inculcacdo da matematica escolar. Ha uma espécie de retroalimentacdo
caracteristica dos processos de inculcagdo e aculturacdo: os professores reproduzem em suas
praticas as experiéncias por eles vivenciadas quando eram alunos, impondo aos seus alunos o
mesmo tipo de experiéncia. Dessa forma, os valores, crengas e concepgdes acerca da
matematica escolar sedimentam-se ao longo do tempo como parte da cultura construida e
mantida pela escola.

O PEM que ndo confia em seus conhecimentos profissionais geralmente apoia-se e
reproduz o que estd nos manuais ou livros didaticos. Pouco conhecimento matematico leva o
professor a buscar mecanismos de memorizacdo e reproducdo de procedimentos; praticas
mecanicistas e coercitivas que se baseiam na repeticdo de a¢Oes como forma de garantir a
compreensdo. Observa-se a predomindncia de praticas organizadas linearmente:
primeiramente, o professor apresenta uma férmula ou algoritmo, exemplifica e, depois, solicita
que o aluno reproduza a solu¢ao ou métodos que lhes foram “ensinados”, exercicios para os
quais se espera uma Unica resposta; o professor pergunta, o aluno responde e o professor diz se

esta certo ou errado. Identificamos aqui dois padrées culturais que marcam as praticas dos PEM,

a “educagdo daresposta” e a “aritmetizagdo” das praticas (Bernardo; Nacarato, 2016; Carneiro,
2014; Fernandino; Passos, 2020; Peres; Bolite-Frant; Castro, 2022; Peres; Castro, 2023, 2024).
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do conhecimento matematico, mas também a constru¢do de um conhecimento que é
socialmente elaborado, que sdo as RS da matematica escolar. Particularmente, neste estudo, ao
iniciar a vida escolar a crianca experiencia a relacdo opositiva entre o que ¢ dela, conceitos da
matematica construidos por processos cognitivos, e 0 que é do outro, em um contexto
psicossocial e cultural no qual coexistem as RS da matematica escolar. E no decorrer dessa
estreita relacdo entre o sujeito, o outro e 0 objeto que ocorrem transformagdes mentais que
permitem que a crianca represente a matematica escolar, desenvolvendo o pensamento
simbdlico e a linguagem.

Na Teoria das Representaces Sociais — TRS, a familiarizagdo é “[...] um processo
construtivo, através do qual o ndo familiar passa a ocupar um lugar dentro de nosso mundo
familiar. Mas a mesma operacgao que constréi um objeto dessa maneira é também constitutiva
do sujeito” (Duveen, 2015, p. 20). O fato é que, quando vai para escola a crianga encontra uma
instituicdo ja estruturada, as representacdes sociais que definem o campo da matematica escolar
ja estdo ali, atribuindo significado as praticas. A crianca insere-se naquele contexto e constitui-
se como aluno a0 mesmo tempo em que constroi 0 campo da matemaética escolar, tornando-se
um ator social; sujeito e representacdo sdo coconstitutivos.

A TRS é uma teoria sobre modalidades de conhecimento produzida pela experiéncia
vivida; ela fornece o ferramental para investigarmos a construcdo da matematica como campo
de representacdo e praticas no contexto da cultura escolar. Segundo Moscovici (2001, p. 63,

grifo nosso),

[...] representando-se uma coisa ou uma no¢do, ndo produzimos unicamente nossas
préprias ideias e imagens: criamos e transmitimos um produto progressivamente
elaborado em inimeros lugares, segundo regras variadas. Dentro desses limites, 0

fendmeno pode ser denominado representacéo social.

Ha uma relacdo indissociavel entre o que é individual e o que é social no fenbmeno
representacional. As coisas s30 o0 que as pessoas “dizem” que elas sdo; os objetos sociais sao
significados a partir das relaces simbdlicas entre o sujeito, 0 outro e o préprio objeto, e sdo as
interacBes sociais que garantem sua funcdo simbolica. As RS sdo normativas e, também,
prescritivas, pois orientam os comportamentos, as a¢des e as formas de comunicacgéo (Jodelet,
2017; Moscovici, 2012).

Doise e Mugny (2002) investigaram o papel da interacdo social no desenvolvimento

cognitivo das criangas; a interacao entre as criangas pode ter um carater produtivo e formativo

no desenvolvimento infantil. 1sso porque os sistemas simbdlicos intervém na organizagéo e no
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organizam as relagcdes sociais e agem como reguladores das acdes. Olhar para o fendmeno
representacional requer que examinemos a estrutura e a fungdo simbodlica das RS. Segundo os
autores, as investigagdes em contextos culturais “[...] oferecem uma ocasido privilegiada de
estudar as ligacdes entre o social e 0 cognitivo, entre o universal e o0 ocasional nas interagdes
sociais e nas operagdes cognitivas” (Doise; Mugny, 2002, p. 25).

A RS opera colocando algo no lugar do desconhecido, produzindo simbolos que
confiram sentido no processo de significacdo do objeto; “[...] € um trabalho de deslocamento
simbolico” (Jovchelovitch, 2004, p. 22). Ela se constitui no “entre” de multiplas dimensdes,
psicoldgica, social, cultural e historica. E a cultura escolar que guarda os significados e 0s
simbolos que oportunizam que a crianga materialize a matematica no cotidiano escolar. Os
saberes elaborados acerca da matematica escolar podem ser melhor compreendidos a partir da
desse contexto e da dinamicidade do fenémeno representacional. E a plasticidade da RS como
forma de saber, que permite contemplar tantas I6gicas e racionalidades quantas necessarias a
multiplicidade de situaces socioculturais que caracterizam a experiéncia vivida no cotidiano

escolar.

METODOLOGIA

Para termos acesso as dimens@es simbolicas de ordem individual, social e cultural,
propusemos um estudo experimental do tipo etnografico. Participaram do estudo 11 criangas,
de 8 e 9 anos de idade, alunas de 2° e 3° anos de uma escola privada no municipio do Rio de
Janeiro. Na tentativa de contornar a fragilidade em descrever o que € do outro a partir dele
mesmo, articulamos a técnica SEBE de etnografia baseada em evidéncias subjetivas,
originalmente conhecida como Subjective Evidence Based Ethnography, a um dispositivo de
pesquisa composto por dois modulos, cada moédulo com trés atividades (uma atividade com
material manipulativo, um jogo e uma ficha com problemas contextualizados a partir das
vivéncias das duas outras atividades).

Nosso método nos permitiu estudar as criancas em atividade na perspectiva da primeira
pessoa, a partir da recosntru¢do de seus processos mentais € emocionais por meio da “retomada”
da atividade. A SEBE ¢é constituida pela combinacdo de trés técnicas aplicadas em etapas
distintas, porém complementares: 1. Na primeira etapa, as criancas realizaram as atividades do

dispositivo, em dupla, usando uma micro camera, a qual chamaremos de subcam, fixada na

altura dos olhos para registro em primeira pessoa — FPP (first person perspective); 2. Na
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foram convidadas a rever os registros da subcam feitos por ele para falar sobre suas experiéncias
durante a atividade. Nessa etapa sdo apresentados pequenos clipes produzidos a partir da analise
das imagens obtidas pela propria crianca; 3. Na Ultima etapa, foi feita a triangulacdo dos
achados, na qual quatro pesquisadores confrontaram suas interpretacdes do material coletado e
discutiram os resultados, a luz da TRS e da cultura escolar (Campos; Brandédo, 2022; Lahlou,
2017).

Propusemos a realizacdo de microanalise etnografica, segundo Mattos (2011),
instrumento que se adéqua a estudos da linguagem repletos de significa¢des sociais. Considera-
se 0 contexto sociocultural e busca-se “[...] um detalhamento criterioso na descricdo do
comportamento através da descricdo linguistica verbal e ndo-verbal” (Mattos, 2011, p. 56), visto
que, ndo héa neutralidade nas expressdes verbais e gestuais das criangas. Seguimos um protocolo
de analise por nos organizado: 1. Apresentacao sintética do sujeito; 2. Descritivo de cada clipe
apresentado na RIW para a crianca com marcacges dos indicios das evidéncias subjetivas
(verbalizacdes, reacdes etc); 3. Sintese interpretativa da RIW por crianga; 4. Sintese analitica
para o conjunto de criangas por ano escolar; 5. Por fim, inferimos sobre as implicagdes culturais,
relacionando os achados nos dois grupos (2° e 3° anos).

O presente trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, seguindo 0s
protocolos, por se tratar de uma investigacdo com criancas, envolvendo filmagens, registros
fotograficos e entrevistas, de acordo com o CAEE n° 33630720.3.0000.5284 e o parecer n°
4.191.206. Ressaltamos a necessidade de descrever e cumprir 0s protocolos sanitarios, uma vez
que, a coleta dos dados aconteceu no segundo semestre de 2020, ainda em tempos pandémicos,
nas residéncias das familias que autorizaram a participacdo de seus filhos e, gentilmente, nos

receberam.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢éo, apresentamos e discutimos os principais resultados obtidos a partir dos dados
coletados na RIW. Devido as limitacGes, optamos por apresentar e discutir os achados
referentes aos dados coletados com as criancgas de 2° ano. Os resultados apresentados a seguir
foram selecionados com base em sua relevancia para os objetivos e sua contribuicdo para a

compreensdo das implicacdes culturais no fenébmeno de formacdo da RS da matematica por

criangas.
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imagem da matematica escolar como “maquina de calcular” comega a constituir o nticleo
figurativo que estd coordenando o funcionamento das estruturas cognitivas. Essa imagem
confere concretude ao objeto representacional, a fim de tornar o estranho em algo familiar
(Jodelet, 2017; Moscovici, 2012, 2001) e ela aparece muito bem estabilizada nos estudos em
RS (Cabanas; Mazzotti, 2019; Gerhardt; Testa Braz da Silva, 2019; Yaegashi; Rojas; Gasparin,
2021). A imagem encontra-se implicita nos extratos a seguir.

[...] eu estava adivinhando muito rapido. Eu estava contando. Na minha cabega...
na minha caixola [aponta para cabeca como se estivesse localizando onde isso
acontece].(C1)

[...Jminha aula preferida é matematica. Porque é de contar.(C1)
[...] Eu gostei do jogo porque teve que fazer contas e contar nimeros.(C2)

[...] E porque eu ja sabia de cabega, eu ja lembrava. Eu lembrava das vezes que eu
fiz isso na escola.[...] De cabeca... é fazer uma conta, s6 que na cabeca. (C2)

[...]JEu ndo sei porque eu sempre fui acostumada a contar falando, assim. Sempre
eu fago na mente porque eu acho que na mente a gente pode criar os nimeros
[aponta para cabega como se estivesse localizando onde isso acontece]. Tipo...
Quando nos nossos dedos nao tém esses nUmeros [conta rapidamente nos dedos], eu
me perco. Ai, eu boto esse nimero assim na minha mente e conto.(C3)

[...] A, eu contei na minha cabeca, treze, quatorze e quinze. [...] eu ndo vou contando
em voz alta, eu vou contando bem baixinho, baixinho porque ai eu me concentro
mais.[...] Eu gosto muito, muito, muito [de contar de cabega] [...] muito mesmo. (C5)

Na cultura de sala de aula de matematica, as praticas docentes mecanicistas com énfase
no ensino dos nimeros e operagdes, pautadas na “aritmetizacdo”, estdo em acordo com a
imagem da matematica escolar como “maquina de calcular” evocada pelas criancas (Bernardo;
Nacarato, 2016, Carneiro, 2014; Fernandino; Passos, 2020). Elas também diferenciam a forma
como realizam os calculos entre “contar de cabega” e “fazer contando” com o apoio de algum
material manipulativo ou contando nos dedos. Parece que atribuem maior valor as estratégias
que envolvem os calculos mentais. “Botar o nimero na mente para contar”, “contar na caixola”,
“contar na cabec¢a” ou, ainda, “contar na rapidez da cabeca”, foi a estratégia preferida das

criancas na hora de resolver os problemas, estratégia que é valorizada na cultura escolar.

Encontramos indicios dessa diferenciacao e valorag¢do nos trechos a seguir.

Eu estava contando muito rapido... um, dois, trés, quatro, cinco. Eu conto assim, eu
guase que nem pisco. Porque eu fico pensando.(C1)
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porque elas séo com ndimeros maiores.(C2)

Eu gosto de matematica, mas... tipo... é... eu ndo sou tdo... boa porque eu faco os
calculos muito devagar [...] para néo errar. (C3)

Eu pensei que ia fazer... tipo... rapido e ia colocar 14 direto [o resultado]. Eu falei
répido porque tipo... Ah, eu sei a resposta porque entendeu? Eu imagino muito
répido o nimero que eu tenho que juntar e eu ja sei a resposta.(C3)

De um jeito que levava muito mais rapido [referindo-se ao momento que resolveu
fazendo calculos mentais], porque do outro era mais devagar [quando precisou contar
de um em um]. (C4)

Teve um que eu nem precisei contar, eu olhei e disse “doze”. [...] Eu lembro que eu
tinha contado muito rapido, muito:: rapido, muito. [...] Eu néo fico feliz, mas eu fico
adiantada (Quando faz “na rapidez da cabega”) [...] Um, dois, trés, quatro. Eu ndo
preciso ficar contando devagarzinho. Eu gosto de ficar adiantada. (C5)

Quando eu estava l4, eu ndo sabia muito porque eu aprendi mais matematica nesse
més. A, eu estava contando devagarzinho porque eu ndo sabia direito. Ai, agora,
gue eu sei mais matematica, eu contei rapido. (C5)

Saber matemaética pode ser compreendido como fazer calculos mentais com rapidez e
agilidade (Cabanas; Mazzotti, 2019). A valoracéo esta relacionada a elaboracéo das diferentes
estratégias e da avaliacdo que as criangas fazem dos resultados decorrentes de suas escolhas.
Quando realizam os calculos mentalmente, dizem que € mais rapido e avaliam que essas
situacOes sdo mais faceis de resolver. Ao mesmo tempo, elas se autoavaliam. Sentem-se boas
em matematica, por realizarem célculos mentais. Ao contrario, quando tém necessidade de usar
algum tipo de material manipulativo ou mesmo de contar nos dedos, consideram essas questoes
mais dificeis e dizem que resolvem mais devagar e, por isso, ndo sao tdo boas em matematica.
A dificuldade ndo esta na questdo em si — ela é determinada pela estratégia que a crianga escolhe
para resolver e pela consequéncia dessa escolha.

A autoconfianca aparece associada a ideia de que se aprende matematica treinando, ideia
essa que vai ao encontro a praticas que valorizam mecanismos de memorizacao e reproducao
de procedimentos; praticas mecanicistas e coercitivas que se baseiam na repeticdo de agdes
como forma de garantir a compreensdo. O aprendizado é associado ao treinamento, a

necessidade de exercitar por meio da repeti¢cdo de acordo com os trechos a seguir.

Ah! Calma. Agora eu entendi. [...] Eu acho... Que eu tive umas davidas, mas no final
eu fui aprendendo, treinando, tipo... E eu consegui. Ah...eu gostei e me senti feliz
porque eu aprendi uma coisa nova, um jogo novo.(C3)

Quando eu jé& sei fazer essa coisa, quando eu lembro dessa coisa. [...] Quando eu
comecei a pegar o jeito do jogo, o0 jogo ja estava acabando. [...] Olha! Eu estou
jogando um jogo que eu nao sei. Ai, conforme eu vou jogando, eu vou aprendendo
a jogar. Ai, eu pego o jeito do jogo.(C5)
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E necessario “ir treinando”, “ficar fazendo até aprender”, s6 assim se “pega o jeito”, o
que reforca que ha um jeito para os problemas serem resolvidos e que é valido. Novamente,
encontramos uma implicacdo de padrdes da cultura escolar de “sala de aula de matematica”,
aprender por repeticdo e “educagdo da resposta” (Bernardo; Nacarato, 2016; Carneiro, 2014;
Fernandino; Passos, 2020; Peres; Bolite-Frant; Castro, 2022; Peres; Castro, 2023, 2024).

Usar calculos mentais para resolver problemas parece determinar quem sabe e quem nédo
sabe matematica. Uma das criancas disse que “antes ela ndo sabia muita matematica”,
justificando o fato de ter que contar nos dedos, e “agora que ela aprendeu mais matematica”,
resolve as questdes rapidamente, porque “conta na cabeca”. Esse achado pode corroborar os
resultados apresentados em outras pesquisas que mostram que, para muitos, a matematica é
valorizada socialmente, sendo considerada uma ‘“ciéncia para génios” ou “para gente
inteligente” e que “poucos conseguem aprender” (Gerhardt; Testa Braz da Silva, 2019; Pereira;
Pereira, 2020).

E fato que o céalculo mental confere uma certa agilidade, que é percebida pelas criangas.
A necessidade de aprovacao e reconhecimento, principalmente por parte dos adultos, pode ser
determinante da escolha pelo célculo mental com consequéncias para a autoclassificagdo que a

crianca faz, em sua condicdo de aluno de matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

As criangas participantes desta pesquisa demonstraram néo ter dificuldade com as
questdes matematicas presentes no dispositivo. De maneira geral, gostam de fazer calculos. Ndo
se intimidaram e desenvolveram estratégias diferentes para um mesmo problema, o que nos da
indicios dos processos de seu desenvolvimento cognitivo. Algumas buscaram fazer os calculos
mentalmente e, quando essa estratégia ndo foi suficiente para alcancarem o resultado que
desejavam, recorreram a outras estratégias, como contar nos dedos ou usar materiais de apoio,
no caso do disposto, 0s jogos e 0s materiais manipulativos. As criangas estdo tomando
conhecimento de suas posicdes subjetivas a medida que o campo da matematica vai se
formando para elas. Ser bom ou mau aluno em matematica depende da forma como resolvem
0s problemas e dos resultados que obtém.

Concluimos que o nucleo figurativo que esta se formando tem a dimensao imagética da

“maquina de calcular” e que esta se constituindo a partir das apropriacdes seletivas das criangas

e das valoragBes que elas estdo atribuindo as suas experiéncias com o objeto. A construcao




W ‘( | [
xx11 ENcoNTreOC] aler natematicas escolarc comeicampo de representacdo ndo se encontra totalmente

constituido. Contudo podemos afirmar que os padroes da cultura de “sala de aula de
matematica” implicam no fendmeno investigado com consequéncias para a formagdo da
autoimagem da crianca como aluno de matematica e para sua aprendizagem. Esses padrdes séo
inculcados, fundamentalmente, por meio das praticas docentes. Por essa razdo, sugerimos o
desenvolvimento de modelos formativos que considerem aspectos pscicossocias dos PEM nos
anos iniciais e oportunizem que eles, de fato, possam (re)significar a matematica escolar e suas

praticas.
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VOZES QUE ECOAM NA/PARA PRAXIS:
COMPOSICOES CULTURAIS DA MEMORIA ESCOLAR DAS
MATEMATICAS POR PESSOAS IDOSAS (PIS)

Rdmulo Tonyathy da Silva Mangueira — IFPB
Alcina Maria Testa Braz da Silva— CEFET/RJ

RESUMO

Na contramao do ostracismo cultural, onde ha uma complacéncia em que o “espirito jovem” ¢ um bem
a ser alcancado — estratificar e reposicionar a velhice como um processo ativo, autbnomo e
interdependente é urgente tanto na perspectiva gerontoldgica, quanto perpassando por principios
dialdgico-interacional na sociedade. Mas, como as experiencias de pessoas invisibilizadas perante a
comunidade e silenciadas na escola, mesmo assumindo papeis proeminentes culturalmente, podem
contribuir na/para praxis e na ressignificacdo do ensino das matematicas? Norteados especialmente
pelos conceitos da educagdo popular, ethomatematica, os constructos bakhtinianos e a teoria das
representacdes sociais, estruturou-se entrevistas ndo-diretivas via grupo focal online com idosas
estudantes da Universidade Aberta a Terceira Idade (UATI) da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG). Resultado de uma pesquisa mais ampla em nivel de doutoramento, nesse recorte
investigou-se nas narrativas das Pls lembrangas, situacfes e contextos, socialmente construidas, do
passado e correlacionou-se tais memaorias com suas vivencias atuais e de como elas percebem as préaticas
e metodologias de ensino das matematicas. Percebeu-se que a inclusdo e o protagonismo social de suas
praticas tangenciam anseios, possibilidades, especificidades, perspectivas, desafios e implicacdes
pessoais. As Pls nos ensinam que a praxis, o exercicio da docéncia e as estratégias didaticas ndo marcam
apenas a memoria, mas 0 corpo, a historia e a vida das pessoas.

Palavras-chave: Educacdo Matemaética, Pessoas ldosas (PIs), Praxis.

INTRODUCAO

A rigueza dos encontros com as PIs norteia a sociedade no que se refere ao processo de
ensino e de aprendizagem bem como as trocas de conhecimento tdo necessarios para trilhar
caminhos mais humanos dentro dos muros da escola, sobretudo no campo da Educacéo
Matematica. Esse didlogo € importante para investigar, conhecer, analisar, e tracar
possibilidades para o futuro de um povo em todos os cendrios: cientificos, psicossociais,
histdricos, filosoficos, culturais e, sobretudo, educacionais. Nesse sentido, utilizaremos como
apoio tedrico-metodoldgico as contribuices de Freire (1996) no que se refere a educacdo
popular, de D’Ambroésio (1990) no campo da Educagdo Matemadtica e da Etnomatematica
enquanto alicerce do conhecimento sociohistorico, de Bosi (2003) quando discute memoria e

educacdo como acervo vivo, Maia (1993, 1997) no que tange a importancia das representacées

sociais na matematica enquanto ciéncia e, com o objetivo de alicercar as hipoteses de pesquisa
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da transposicdo didatica no ensino de Matematica.

O estudo foi pautado sob a perspectiva de valorizar o saber popular e as representagdes
sociais da matematica escolar, enquanto conhecimento presente na historia, reconhecendo-se
como uma possibilidade transformadora no que tange a sociedade em toda sua pluralidade. Sob
este entendimento decorremos a investigacdo no sentido de reafirmar e acreditar que “a
memoria é a geradora do futuro /.../ 0 tempo da lembranc¢a ndo é o passado, mas o futuro do
passado” (Bosi, 2003, p. 66), e por isso confiamos no poder da memoria viva, neste caso as
alunas idosas, atrizes da pesquisa. Neste sentido, faz-se necessario que a sociedade reconheca
sua importancia para o meio, construindo uma relacéo de crescimento com o mundo ao optar
por “viver profundamente as tramas de [sua] existéncia social, /.../ assumindo a dramaticidade
de sua existéncia na busca da reinven¢do do mundo” (Freire, 2013, p. 68).

Ao revisitarmos os autores ja citados, compreende-se que a Matematica faz parte da
vida de qualquer faixa etaria, entende-se também que as experiéncias das pessoas idosas com
relacdo a Matematica ndo se resumem apenas aos limites daquele tempo, mas continuam sendo
hoje de grande importancia, uma vez que suas historias escolares se cruzam com histdrias
pessoais, coletivas, socioculturais, portanto, entende-se que as Pls tem muito a dizer as gerac6es
atuais e a sociedade pode escuta-los e aprender com eles (Kachar, 2001). Este estudo teve como
objetivo analisar, da perspectiva cultural, as representac@es sociais da matematica escolar por
pessoas idosas, visando inferir na préxis docente. Para isso, foram estruturadas entrevistas ndo-
diretivas via grupo focal online com idosas estudantes da Universidade Aberta a Terceira Idade
(UATI) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Como parte de uma pesquisa
mais ampla em nivel de doutoramento, neste recorte investigou-se, nas narrativas das
participantes idosas (PIs), lembrangas, situacGes e contextos socialmente construidos do
passado, correlacionando essas memarias com suas vivéncias atuais e suas percepgoes sobre as
praticas e metodologias de ensino da matematica. Constatou-se que a inclusao e o protagonismo
social de suas praticas tangenciam anseios, possibilidades, especificidades, perspectivas,
desafios e implicacdes pessoais. As PIs nos ensinam que a praxis, o exercicio da docéncia e as
estratégias didaticas ndo marcam apenas a memoria, mas também o corpo, a historia e a vida

das pessoas.

METODOLOGIA
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constructos bakhtinianos no ambito do cronotopo, e a teoria das representacdes sociais. A
pesquisa visa investigar como as experiéncias de pessoas idosas, muitas vezes invisibilizadas
perante a comunidade e silenciadas na escola, podem contribuir para a praxis e a ressignificacéo
do ensino das matemaéticas. Os desdobramentos da memoria, a percepgao e o raciocinio logico
dedutivo s@o exemplos préaticos que as matematicas podem desenvolver nas pessoas idosas.
Posto isso e a partir uma analise qualitativa de natureza investigativa (que tem como objetivo
situar impressdes pontuais sobre esse fendbmeno elencado) pretendeu-se, também, promover
uma aproximagao teorico-metodolégica proporcionando um conhecimento mais amplo dos
temas que cercam a pesquisa, sendo eles: a memdria escolar e a propria educacdo matematica,
bem como as possiveis aproximacgdes com os conceitos bakhtinianos, a educagdo popular
freiriana e a teoria das representagdes sociais.

As atrizes da pesquisa foram pessoas idosas que frequentam a Universidade Aberta da
Terceira Idade — UATI que é a continuacdo de um Programa de educacdo continuada
Interdisciplinar de Apoio a Terceira Idade (PIATI) da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG). A instituicdo se configura como um espaco para ensino, pesquisa e extensao em uma
perspectiva multidisciplinar, com um curriculo plural e atividades em diversas areas do
conhecimento. A populacdo da pesquisa foi constituida no préprio ambiente da UATI em uma
turma com aulas as segundas, tercas e quartas mediada pela professora Dr.2 Keila Queiroz e
Silva com 40 alunos regularmente matriculados, sendo que todas foram convidadas a participar
voluntariamente da pesquisa desde que atendessem aos critérios do termo de consentimento
livre e esclarecido — TCLE. O projeto que originou a tese teve como titulo “Matematica do meu
Tempo no seu Tempo: Memorias Escolares Narradas por Pessoas Idosas (Pls)”, CAAE
47050021.5.0000.5575 e aprovacgéo no parecer consubstanciado no 4.827.000 do Comité de
Etica e Pesquisa (CEP) do Brasil.

De modo a trabalhar com os conceitos, significados e significagdes da pesquisa
qualitativa sobretudo da natureza online, centramos nosso campo de estudo em analises que
circundaram as histdrias de vida de Pls com base nas narrativas (escritas e/ou oralizadas). Essa
confluéncia da pesquisa com narrativa parte do entendimento que “vivemos em uma era de
narrativa: as histdrias de vida sdo um ingrediente crucial no que nos torna humanos e, além
disso, na determinagao do tipo de humano que nos tornamos” (Goodson, 2008, p. 36), sendo
assim, os dialogos sobre trajetorias, sentimentos, emogdes, sonhos etc. simultaneamente ndo-

dogmaticas organizam narrativas mais potentes e duradouras.
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meio de observacao participante e posteriormente com a realizacao a aplicacdo de questionarios
interativos com o objetivo de construir uma base de dados preliminar sobre o tragado
socioeconémico, cultural, historico e biopsicossocial, bem como as primeiras impressdes sobre
0 objeto de estudo em formato escrito, culminando com a entrevista ndo-diretiva em grupo
focal, no qual discutira-se no tépico a seguir as reflexfes sobre a memoria dessas PIs na

perspectiva cultural e a préxis docente.

REFERENCIAL TEORICO

Assim como as criangas e adultos, as estudantes idosas carregam consigo aversoes em
relagéo as disciplinas escolares de exatas, sobretudo a Matematica pois foram ensinados durante
muito tempo que trata-se apenas de “calculo, especificadamente as quatro operagdes basicas:
somar, subtrair, multiplicar e dividir, além da memorizacao de propriedades e algoritmos que
permitem obter respostas numéricas” (Frank 1988, apud Vila & Callejo, 1996 p. 60), reduzindo
0 espectro e o poder da matematica a simplesmente seguir regras e memorizar por meio da
repeticdo sucessiva, robotizando o processo de aprendizagem na escola; isso pode ter
influenciado nesse processo de aversdo a disciplina ao qual muitas idosas ainda relatam.

Com o avanco dos estudos no campo da Educacdo Matematica, especialmente na
segunda metade do século XX, as ideias, 0 pensamento algébrico e as representacdes como
instrumentos da concretude e da utilizagdo dos conhecimentos matematicos (enquanto objeto)
ganham espaco nas escolas brasileiras, uma prova disso é a Abordagem Etnomatematica, ao
qual D’Ambrasio (1998, p. 87) discute que,

Etno (ambiente natural e cultural) + Matema (conhecer, explicar, entender, lidar com
0 ambiente) + Tica (artes, técnicas, modos e maneiras de). Assim, defino
Etnomatematica como o corpo de artes, técnicas, modos de conhecer, explicar,
entender, lidar com os distintos ambientes naturais e sociais, estabelecido por uma
cultura. Dentre as varias artes e técnicas desenvolvidas pelas distintas culturas,
incluem-se maneiras de comparar, classificar, ordenar, medir, contar, inferir, e muitas
outras que ainda ndo reconhecemos.

Posicionamentos como esse amplia os horizontes acerca da Matematica ao conecta-la
em uma pluralidade de contextos, situacOes, praticas, saberes, memorias, abstracoes,

significacdes, conceitos, habilidades, reconfigurando literalmente a Matematica social de

situacBes hipotéticas, artificiais e repetitivas. Maia (2000, p. 7), reflete sob a perspectiva da




\

, r ’ .
| P - En o v o J
xx11 eENcoNTRONGE as representacdes rsooiais snoe contexto cientifico e de como produzir conhecimento a

sy

partir desses conceitos, ao relatar que,

O conhecimento popular € um conhecimento verdadeiro e uma forma de evolugéo do
conhecimento cientifico, a teoria das representacGes sociais abre uma perspectiva para
que este conhecimento tenha lugar no seio das instituicbes formais produtoras e
reprodutoras de conhecimento, como é o caso do sistema educativo.

Reitera-se assim o ensejo em contribuir para a articulacao, reflexao e integracéo entre o
conhecimento matematico popular e o cientifico. Perceber a Matematica “real” em meio a
abstracdo e sua relacdo com o cotidiano das pessoas é um dilema para sociedade, porém faz-se
necessario na pés-modernidade. Brito (2006, p. 235) mostra “que a relagdo ao saber do
professor parece ser um dos principais elementos balizadores no estabelecimento/.../ da
transposi¢cdo didatica interna”, sendo assim, o professor tem um papel de destaque na inter-
relagio com o saber, sua producdo e a valorizacdo social dele em suas diversas formas. E
demanda do professor articular os polos psicolégico, epistemologico, social e pedagdgico, ou

seja,

Quem ensina ocupa um dado lugar na relagdo didatica. Quem aprende, ocupa outro, e
ambos se relacionam dialeticamente, interagindo com um terceiro elemento, que
também tem um lugar a ocupar. E essas relagbes pressupdem que as subjetividades
dos parceiros estejam em jogo e se revelem explicitamente e, principalmente,
implicitamente, nas negociagdes, nas tensfes, nas rupturas e nas impossibilidades.
Isso nos possibilita apontar para outro elemento que consideramos relevantes: a
didatica, como area de conhecimento, precisa também de certas interfaces para poder
explicar os fendmenos educativos. (Brito, 2006, p. 237)

Posto isso, a transposicdo didatica do professor de Matematica é uma ferramenta
importante para que o processo de ensino, de fato, ocorra. Neste sentido, a difuséo da
Etnomatematica € um instrumento que quando aliada a transposicdo didatica promove
habilidades importantes no jovem dos anos iniciais e nas pessoas idosas, pois o dominio da
Matematica faz eles se sentirem uteis para familia, para comunidade, para sociedade pois a
“todo instante os individuos fazem comparagdes, classificagdes, medi¢des, generalizagdes e, de
algum modo, avalia¢des usando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo préprios a sua
cultura” (Panciera, 2008, p. 03). A matematica esta circulando na sociedade, D’Ambroésio
(1998) reflete que Etnomatematica “é¢ Matematica, ¢ crianga brincando, ¢ pedreiro construindo
casa, € dona de casa cozinhando, é indio fazendo artesanato, isto €, é parte da vida, da existéncia

de cada um”, parte dai a importancia para a pessoa idosa e para os jovens o conhecimento

matematico na sociedade atual. E sob esta perspectiva que desenvolveu-se o estudo, trilhados
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ressignificacdo da escola e da matematica escolar na vida cotidiana, desvelando memodrias,
saberes e praticas sociais.

As alunas idosas apontam para um caminho onde o conhecimento cientifico esteja
adequado as suas reais possibilidades cognitivas, transformando-se em conhecimento escolar.
Acredita-se que quando o professor entende que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
crias as possibilidades para sua propria produgdo ou a sua construgao” (Freire, 1998, p. 53) um
passo importante € dado para que a transposicao didatica ocorra, no sentido de criacdo de um
objeto de ensino de Matematica mais denso conceitualmente. Esse norte investigativo da
pesquisa € um provavel caminho trilhado no sentido de desmistificar/descaracterizar o
extremismo na Matematica. Nesse sentido, Machado & D’Ambroésio (2014) apontam que,

naturalmente:

Ama-se ou odeia-se a Matematica. Para alguns, o tema é sedutor, lugar de harmonias,
equivaléncias, simetrias, ordenacbes e relacBes caprichosas e surpreendentes,
expressao de beleza que tangencia a poesia. Para outros, trata-se de um territdrio arido,
povoado por numeros frios e calculos insipidos, compreensiveis apenas por
especialistas, pessoas com dons especiais/.../

Essa necessidade de vivenciar uma Matematica em sua esséncia por parte das idosas
desafia o professor a articular melhor sua transposicdo didatica e percebé-la enquanto acdo
propulsora do saber ensinado, mas que precisa ser vista como um instrumento comum em sala
de aula que compde um fendmeno mais amplo e complexo: o ensino. Por outro lado, o dialogo
é outra vertente continua que, por si s6, desempenha um papel importante para sustentacdo da
escola como patrimdnio social, histérico e cultural brasileiro. Por isso, acreditam-se no
empoderamento e na ascensao das pessoas idosas que ao compartilhar seu conhecimento de
vida e a partir de suas consideracdes enquanto alunos (que deve ocorrer por meio da historia
oral) conheceremos os desafios e possibilidades em construir um modelo de escola mais
eficiente, com um olhar especial para os processos de ensino e de aprendizagem da Educacao
Matematica e cientifica o que vai de encontro com os estudos internacionais sobre a diversidade
de caminhos na perspectiva da multiculturalidade popular e dos dialogos p6s-modernos em
Educacdo Matemaética e com a Formacéo dos Professores em Ciéncia, Tecnologia e Educacao
possibilitando refletir, dentre outras tematicas, materiais inovadores, teorias, praticas e
epistemologias em diferentes espacos e niveis educacionais, estratégias de ensino, de

aprendizagem e de compreensdo de fatores que favorecem o processo de construcdo de

significados para 0s conceitos cientificos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

No ambito do espago-tempo por Bakhtin (1978), h4 uma discussdo que a abordagem
metodologica para explorar o cronotopo e a exotopia envolve a identificacdo de elementos
narrativos que revelem as interagGes entre tempo e espago, bem como a analise das implicagdes
culturais, sociais e ideologicas desses elementos. Portanto, a analise do cronotopo e da exotopia
proporciona uma lente tedrico-metodoldgica valiosa para a interpretagdo critica de narrativas
literérias, permitindo uma compreensdo mais profunda das complexas relacoes, significados e
como elas refletem e influenciam a sociedade e a cultura em que foram concebidas.

No entanto, este enfoque tedrico-metodoldgico parte da Teoria das Representacdes
Sociais e recai no entendimento que “o reconhecimento crescente do carater parcial do
conhecimento cientifico e da necessidade de procurar didlogos entre ele e conhecimentos nao
cientificos” (Boaventura Souza Santos, 2007, p. 71) toma forma a partir de uma Ecologia dos
Sabres, sendo importante no contexto da evolucdo humana. Nesse compasso, Moscovici (2001,
p. 17) esclarece que a ciéncia também é parte das crencas sociais construidas pelos individuos
uma vez que compde a propria dimenséo cultural (onde os conhecimentos do senso comum s&o
transformagdes do conhecimento cientifico), ou seja, “a representacdo toma o lugar da ciéncia
e, por outro, a constitui (ou reconstitui) a partir das relagdes sociais envolvidas”.

A ilustracdo | aponta para esse cenario de enfrentamento as incertezas sobre a cultura e
a educacdo. Quando perguntadas sobre a responsabilidade pelo desempenho nas matematicas,
as Pls responderam majoritariamente que eram responsaveis pelo seu préprio progresso na
aprendizagem. E possivel que esses resultados estejam ligados ao sentimento de independéncia

uma vez que assumir essa responsabilidade pode ser uma extensdo da autonomia, ou seja, essa

acdo estd ancorada na autonomia, e elas desejam manter o controle sobre suas agdes.
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ILUSTRACAO | — Gréfico com a justificativa pelo desempenho nas matematicas segundo as Pis

Entre as afirmativas a seguir, se pudesse justificar, de quem é a
responsabilidade pelo seu desempenho em matematica?
100%
45.5%
18,2%
9.1%
] 1 0.0%
Minha Darigidezdo Daformade  Daestrutura  Nao sei/ Ndo
professor mecanica de curricular  quero responder
ensinar

Fonte: MANGUEIRA, R. T. da S.

As recordacdes das Pis, colaboradores da pesquisa, transitam por uma fronteira delicada
entre assuntos ndo cientificos ou extralinguisticos, evitando defini¢bes, narrativas ou estruturas
preestabelecidas. Essa abordagem contrasta com as diretrizes do pensamento filoséfico-
linguistico, distanciando-se tanto do subjetivismo idealista quanto do abstracionismo objetivo
que predominam no ambito linguistico, conforme apontado por Bakhtin (2000d). Ao considerar
o Circulo de Bakhtin como arcabougo tedrico, surge um desafio ao conceber a memaoria como
um campo de atuacé@o baseado unicamente na coletividade, ou na individualidade. Isso se deve
ao fato de que a composic¢do da memoria (do eu) ocorre por meio da alteridade, sendo assim, a
memoria coletiva também ndo pode antecipar-se da atualizacgdo, responsividade ou futuridade.
Segundo Bakhtin (1997), a natureza compartilhada da memoria emerge a partir de diferentes
sujeitos em distintas posicGes axioldgicas, ndo constituindo apenas a meméria individual, mas
sim um consenso de pontos, contrapontos, consonancias e dissonancias. Isso implica considerar
diversas perspectivas, posicionamentos discursivos e avaliacOes relacionadas as memdrias
escolares das matematicas como objetos, conforme destacado por (Bakhtin, 2010).

As Pls sdo uma extensdo do que foram, viveram e sentiram na infancia e na
adolescéncia. Com base nos relatos sobre a presenca da professora das matematicas no
desenvolvimento da aprendizagem, é possivel considerar que o processo de abstracéo,

construcao de conceitos geométricos, algébricos e trigonométricos, bem como o pensamento
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informac@es técnicas ou a boa memoria. As marcas e impactos emocionais podem perdurar
permanentemente e certamente influenciam na aprendizagem do estudante, arquitetando
comportamentos de aversdo as matematicas, medo e protecdo parental em relacédo as sensagdes
gue a méa gestdo do ensino das matematicas podem tensionar.

Esses reflexos das experiéncias escolares as quais foram expostas na infancia/juventude
também impactam a longo prazo em outros campos sociais, interferindo por meio de fobias e
medos, codependéncia, baixos indices de confianca e autoestima, interacfes sociais, violéncia
e agressividade, intolerancia, interesses em assuntos e abordagens, inteligéncia emocional,
atuacdo no mercado de trabalho etc. Sendo assim, a aprendizagem e as habilidades matematicas
também sdo uma construcéo social, elaborada pelos interesses emocionais e moldada em suas
experiéncias, ou seja, entender (para o estudante) e trabalhar (para as instituicdes escolares)
consistentemente a prépria sensibilidade desde cedo além de aumentar o foco, a concentracéo,
a empatia, a lida com as frustragdes e o estresse, melhora também a perspectiva de crescimento

social, profissional, académico e a aprendizagem, o que nos faz repensar a praxis.

CONSIDERACOES FINAIS

Moscovici (2001) traz provocacdes com uma perspectiva sobre as Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) como natureza dindmica, que evolui ao longo do tempo. Essa
dinamicidade esta intrinsecamente ligada a liberdade com que a linguagem se manifesta e a
maneira como os individuos percebem, interpretam, agem e constroem entendimentos em
relacdo aos conceitos comuns. A TRS esta enraizada em um contexto de interagdes sociais, que
podem ser analisadas em escalas macro ou micro, envolvendo relagdes interpessoais e
construcdes coletivas. A relacdo entre a TRS e a memoria € complexa, uma vez que as atitudes
e visdes de mundo no presente sdo moldadas pelo legado sociohistorico e cultural do passado.

A memoria coletiva desempenha um papel importante na formacdo das RS,
especialmente no contexto da educacdo matematica. O passado, registrado na memoria, muitas
vezes supera o presente imediato em termos de influéncia sobre as opinides e representacfes
dos individuos. No cerne deste debate estd a ideia de que a memoria molda o presente,
influenciando como as pessoas se relacionam com 0 mundo e suas RS. As memorias escolares
da matematica tém um impacto significativo nas representacdes de individuos, afetando néo

apenas como eles interpretam, comunicam e produzem conhecimento cientifico, mas também

como eles se relacionam com o ensino e aprendizado da matematica em sua vida cotidiana.
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interacdes nos contextos educacionais, incluindo julgamentos, hierarquias e dinamicas de
poder, bem como informagBes extraidas do ambiente social. Além disso, é importante
considerar as experiéncias de pessoas idosas (Pls) como uma extensdo do que viveram durante
a infancia e a adolescéncia, pois essas experiéncias moldam profundamente sua relagdo com a
matematica.

Com base na pesquisa apresentada, discutida mais profundamente na tese de
doutoramento, é notorio que a abstracdo, a construcdo de conceitos matematicos e o pensamento
I6gico-dedutivo ndo sdo meramente uma questéo de absorcéo de informages técnicas ou boa
memoria. Marcas emocionais e impactos duradouros provenientes de experiéncias passadas
desempenham um papel significativo na aprendizagem da matematica, podendo resultar em
aversdo, medo e busca de protecdo em relacdo a essa disciplina, caso o ensino ndo seja
adequadamente administrado. Portanto, percebe-se que que compreender a interconexao entre
RS, memdria e educacdo matematica, especialmente no contexto das pessoas idosas, pode ser
um fator determinante na epistemologia da praxis pedagdgica de ensino de matematica.

Da mesma forma, a Educacdo Matemaética para o envelhecimento € um campo de estudo
ainda pouco explorado mesmo considerando a crescente populacdo de pessoas idosas e a
importancia de manter mentes ativas ao longo da vida. Dentro desse contexto, as memorias
escolares de pessoas idosas (Pls) se destacam como um acervo vivo que desempenha um papel
de destaque na formagdo de representacdes sociais da matematica e na abordagem educacional.
A medida que envelhecemos, nossas experiéncias passadas na escola moldam a maneira como
percebemos e nos relacionamos com a matematica. Essas memdrias muitas vezes carregam
tracos emocionais, influenciando a confianca, a motivacao e a predisposicao de pessoas idosas
para continuar aprendendo e aplicando conceitos matematicos em suas vidas cotidianas.

Nesse contexto, a abordagem da Educacdo Matematica para o envelhecimento deve
levar em consideracdo as memorias escolares como um recurso valioso. Isso envolve
reconhecer a influéncia dessas memdrias no processo de ensino e aprendizado, abordando
eventuais traumas ou desafios emocionais associados a matematica e oferecendo estratégias
que valorizem a conexdo entre experiéncias passadas e aquisicdo de novos conhecimentos
matematicos. As memorias escolares de PIS ndo sdo apenas um testemunho do passado, mas
também uma fonte de inspiracdo e um ponto de partida para promover uma educacao
matematica mais inclusiva e motivadora ao longo do envelhecimento, fortalecendo a confianca

e 0 engajamento em relacéo a essa disciplina.




~

Y ol

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

REFERENCIAS

ALLEN, J. The Coronavirus Pandemic. Nova York/US: The New York Times Company,
2022. Disponivel em: https://www.nytimes.com/interactive/2021/us/covid-cases.html. Acesso
em: 03 jun. 2024.

BAKHTIN, M. Problemas da poética de Dostoiévski. Trad. Paulo Bezerra. 2. ed. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 1997.

BOAVENTURA SOUSA SANTOS. Para Além do Pensamento Abissal: das linhas globais
a uma ecologia de saberes. Novos Estudos - CEBRAP, n. 79, p. 71-94, 2007.

BORBA, R. et al. SIPEMAT: 12 anos da trajetéria e consolidacdo de um evento em educacao
mateméatica. REMATEC: Revista de Matematica, Ensino e Cultura. n. 36. p. 01-26. 2020.
Disponivel em:
file:///C:/Users/Tonyathy/OneDrive/%C3%81rea%20de%20Trabalho/Borbaatal2020.pdf.
Acesso em: 03 jun. 2024.

BOSI, E. O Tempo Vivo da Memoria: ensaios de pedagogia social. Sdo Paulo/SP: Editora da
Universidade Sdo Paulo (USP), 2003.

BRITO, A. P. A. Contrato Didatico e Transposicdo Didética: inter-relacbes entre os
fendmenos didaticos na iniciagdo a algebra na 62 série do ensino fundamental. Tese de
Doutoramento. Centro de Educacéo, Universidade Federal de Pernambuco. Recife, 2006.

CASTRO, A. A. Revisdo Sistematica e Meta-Anédlise. in: ATALLAH. A. N., CASTRO A. A.
Evidéncias para melhores decisdes clinicas. Sdo Paulo: Lemos-Editorial; 1998. Disponivel em:
URL.: http://www.epm.br/cochrane/bestevidence.htm. Acesso em: 03 jun. 2024.

CHRISPINO, A.; LIMA, L. S.; ALBUQUERQUE, M. B.; FREITAS, A. C. C.; SILVA, M. A.
F. B. A 4rea CTS no Brasil Vista como Rede Social: onde aprendemos? Ciéncia e Educacéo,
v.19, n.2, p.455-479, 2013.

D’AMBROSSIO, U. Etnomatematica. S&o Paulo: Atica, 1998.

D’AMBROSSIO, U. Etnomatematica: arte ou técnica de explicar e conhecer. Sdo Paulo:
Atica, 1990.

FREIRE, P. A Sombra Desta Mangueira. Ana Maria de Aradjo Jorge (Org.). Rio de
Janeiro/RJ: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. GUIMARAES, S. Aprendendo com a Prépria Historia. Sdo Paulo/SP: Paz e
Terra, 2013.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Colegdo
Leitura. S&o Paulo: Paz e Terra, 1998.

GOODSON, I. F. As Politicas de Curriculo e de Escolarizacdo: abordagens historicas.
Petrépolis: Vozes, 2008.



https://www.nytimes.com/interactive/2021/us/covid-cases.html
file:///C:/Users/Tonyathy/OneDrive/Ã�rea%20de%20Trabalho/Borbaatal2020.pdf
http://www.epm.br/cochrane/bestevidence.htm

~—

1 ' A
w "( | ]
R 2l - L
xxil ENCONTRECACHAR, M. bioRgevidader umsnovendesafio para educacgdo. Sdo Paulo/SP: Cortez, 2001.

KNECHTEL, M. do R. Metodologia da Pesquisa em Educacdo: uma abordagem tedrico-
pratica dialogada. Curitiba: Intersaberes, 2014.

MACHADO, N. J.; D’AMBROSIO, U. Ensino de Matematica: pontos e contrapontos. Valéria
Amorim Arantes (Org.). Sdo Paulo/SP: Summus Editorial, 2014.

MAIA, L. de S. L. Les representaciones de I'enseignant sur les mathématiques. Dissertacao.
Université Paris Descartes, 1993.

MAIA, L. de S. L. Matematica Concreta X Matematica Abstrata: mito ou realidade? Portal
do GT 19 da Anped: 23* Reunido - Caxambu/MG, 2000. Disponivel em:
http://www.ufrrj.br/emanped/paginas/conteudo_producoes/docs 23/matematica_concreta.pdf.
Acesso em: 03 jun. 2024.

MOSCOVICI, S. Das Representacdes Coletivas as Representacdes Sociais: elementos para
uma histéria. In: JODELET, D. (Org). As Representac¢Ges Sociais. Rio de Janeiro: UERJ, 2001.
P. 45-66.

MOSCOVICI, S. Representacdes Sociais: investigacdo em psicologia social. Petropolis/RJ:
Vozes, 2003.

NEILL, A. The essentials of numeracy. Paper presented at the 23rd NZARE Annual
conference, Christchurch 6-9 December 2001. Disponivel em
http://www.nzcer.org.nz/pdfs/10604.pdf. Acesso em: 01 jun. 2024.

PANCIERA, L. M. Valorizando o Saber Matemético dos Educando da EJA: trabalhadores
do comércio. XIV Jornada Nacional de Educacdo: A Educacdo na Sociedade dos Meios
Virtuais: UNIFRA, 2008. Disponivel em: http://www.unifra.br/eventos/jne2008/eventos.asp.
Acesso em: 03 jun. 2024.

UNITED NATIONS (UN). World Population Prospects 2019. Department of Economic and

Social Affairs — Population Dynamics: 2019. Disponivel em:
https://population.un.org/wpp2019/Graphs/Probabilistic/POP/60plus/900. Acesso em: 03 jun.
2024.

VANZ, S. Ade S.; SANTIN, D. M.; PAVAO, C. M. G. A bibliometria e as novas atribuicdes
profissionais nas bibliotecas universitéarias. In CID: Revista de Ciéncia da Informacéo e
Documentacdo, [S. I.], v. 9, n. 1, p. 4-24, 2018. DOI: 10.11606/issn.2178-2075.v9ilp4-24.
Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/incid/article/view/137741. Acesso em: 03 jun.
2024.

VILA, A.; CALLEJO, M. L. Matemética para Aprender a Pensar: o papel das crencas na
resolucdo de problemas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

VILLANUEVA, P. La Educacion de Adultos HoOy: necesidad y perspectiva de cambio.
Valencia: Promolibro, 1987.



http://www.ufrrj.br/emanped/paginas/conteudo_producoes/docs_23/matematica_concreta.pdf
http://www.nzcer.org.nz/pdfs/10604.pdf
http://www.unifra.br/eventos/jne2008/eventos.asp
https://population.un.org/wpp2019/Graphs/Probabilistic/POP/60plus/900
https://www.revistas.usp.br/incid/article/view/137741

-5 ’

Al 2= u

XxIl ENCONTRO NACIO BEDRI CANQAQ INFANTI{NSEQ EXERCICIO DA CIDADANIA?

Caio Teixeira Branddo — IFAP
Patricia Bastos Fosse Peres — CEFET/RJ
Edna Maria Querido de Oliveira Chamon — UNITAU

RESUMO

A educacdo infantil € marcada por uma desvalorizacéo histérica, em parte devido a concepgéo da creche
como um “deposito de criangas”, com viés assistencialista, o qual ndo requer profissionais capacitados.
Desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996, com a incorporacdo deste nivel de ensino a
educacao basica, e as mudancas na legislacdo sobre os direitos da infancia, tem havido um movimento
de luta das professoras pelo reconhecimento da importancia desta etapa, baseada no binémio cuidar-
educar. Realizamos uma pesquisa com professoras de educacao infantil da Rede Municipal de Cuiab,
membros de um coletivo intitulado Cribias, criancas sabidas, a respeito da cidadania e da participacdo
infantil. Entrevistamos 9 professoras durante o periodo de margo a junho de 2020, por videoconferéncia,
devido a pandemia de covid-19, sobre o trabalho desenvolvido com as criangas no &mbito do coletivo e
do projeto de formacdo continuada. Com base na Teoria das Representa¢des Sociais, na abordagem
dialdgica, que vem sendo desenvolvida por Markova e Novaes, identificamos que o reconhecimento das
profissionais da educacdo infantil passa pelo reconhecimento da crianga enquanto sujeito de direitos, no
sentido de que as professoras se referem as préaticas participativas, como as narrativas, como forma de
reforcar o papel ativo da crianga na aprendizagem. O papel da professora de educacdo infantil é
enfatizado como a responsavel por fomentar a autonomia e a capacidade de decisdo das criangas,
ilustrada pela metafora da “janela para o mundo”.

Palavras-chave: Educacdo Infantil, Cidadania, Representacdes Sociais.

INTRODUCAO

As relaces intergeracionais sdo marcadas por assimetria, seja na relacdo que se
estabelece entre criancas e adultos ou idosos e adultos, ha uma disparidade ou verticalidade na
forma como se distribui a autoridade e o poder. A norma ou padrao dessas relacdes costuma ser
o individuo adulto, do sexo masculino, cisgénero e heterossexual. 1sso faz com que as préaticas
sociais, inclusive a educacédo, tenham uma normatividade que exclui aqueles que se distanciam
desse padrdo adultocéntrico e heteronormativo.

Quando se trata da Educacdo Infantil, essa assimetria se materializa no lugar de
“deposito de criangas”, no qual adultos ensinam e criancas aprendem, como se ndo houvesse
funcdo educativa no cuidado e necessidade de formacéo profissional para atuar nesse nivel de

ensino. Basta lembrar de como as creches surgiram para atender a demanda de mées da classe

2 Este trabalho teve o financiamento do Programa de Suporte a P6s-Graduag&o de InstituicGes de Ensino
Particulares (PROSUP) da CAPES.
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e demais estabelecimentos.

Nas creches e na Educacdo Infantil, de modo geral, o que vemos € a predominéancia de
profissionais do género feminino, reforcando o suposto papel da mulher na criacdo e educacéo
de criangas (Moreira et al., 2020). Segundo os autores, mesmo com 0s avangos legais, baseados
na concepc¢do da crianca como sujeito de direitos, ainda hd uma crenca de que ser mulher e
gostar de crianca sdo requisitos do perfil da professora de educacgéo infantil.

Paralelo a isso, a educacdo de criancas € marcada por uma desvalorizacdo histérica e a
luta pela profissionalizagdo docente, no reconhecimento das profissionais que atuam nesse nivel
de ensino como professoras, que tem buscado romper com as crencas e praticas de cunho
assistencialista. A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDBEN/1996 (Brasil,
1996), a Educacéo Infantil passou a integrar os niveis da educacdo bésica, e houve um esforco

das secretarias para oferecer capacitacéo e formacéo das profissionais da educacao infantil.

Com a instituicdo da EI como direito, novos pontos relacionados a atuacdo dessa
profissional comecam a aparecer, como a postura frente as demandas das criancas, ao
atendimento diferenciado e ao atendimento a diversidade do publico-alvo. Essas e
outras questdes exigem uma nova profissional, agora professora, alguém capacitada,
bem formada e com condicdes de enfrentar os desafios do cotidiano educacional
(Moreira et al., 2020, p. 187).

Na tentativa de suprir essa necessidade de formacdo, na perspectiva da formacao
continuada, surgiu o projeto “Rede de Apoio a Educagdo Infantil: interfaces com a Psicologia
e a Pedagogia”, realizado pelo Grupo de Pesquisa em Psicologia da Infancia (GPPIN), da
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT), em parceria com a Rede Municipal de
Educacdo de Cuiabd, tendo como base a Pedagogia de Participacdo e a Teoria das
Representacdes Sociais (TRS).

Esse projeto se baseava no pressuposto “Educacdo Infantil como Espaco Narrativo”
(Costa; Andrade, 2021), envolvendo as professoras da Rede Municipal, os académicos e as
criangas na construcdo de narrativas sobre o cotidiano escolar e a vida na cidade. Essas
narrativas auxiliaram na constituicdo da identidade coletiva docente e no pertencimento
comunitario, tendo surgido posteriormente a metafora que deu nome ao coletivo: Cribias,

criancas sabidas, formado em 2016, por meio de uma Carta Aberta.

Cribias é uma metafora para representar a imagem de crianga defendida neste
trabalho, ela se apresenta sempre no plural porque parte da ideia das singularidades
do ser humano forjadas em diferentes contextos de vida anunciados tanto na dimenséo
da historicidade, quanto da espacialidade (Costa; Andrade, 2021, p. 113).

O respeito aos direitos da crianga e seu potencial de acdo criativa, capaz de influenciar

0 contexto, construindo cultura, tem marcado o projeto. A partir de uma acdo realizada no ano
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lugar da crianga ¢ sua relagdo com o espaco e o patrimonio, foi publicado o livro “Cribias 300+:
por uma educacdo patrimonial toda nossa” (Andrade, 2021), que apresenta as agdes do coletivo

e suas bases teodrico-epistemoldgicas.

Por este angulo, ao pensar na educacdo das criangas, o contexto educacional
representa um meio social que contribui para o seu processo de humanizagéo, em que
toda a acdo compartilhada entre adultos e criancas e entre as préprias criancas,
possibilita que os envolvidos no processo educativo aprendam, desenvolvam-se, e
tornem-se cada vez mais ativos e autbnomos em seus processos de formacéo humana
(Costa; Andrade, 2021, p. 119).

A pesquisa com as professoras do coletivo Cribids teve por objetivo apreender as
representacdes sociais e os significados produzidos a respeito da crianca e o exercicio da
cidadania, a partir da nocdo de participacdo infantil, que rompe com 0 processo de
invisibilizacdo civica que marca a infancia (Sarmento, 2012). Segundo o autor, a cidadania da
infancia, conceito utilizado pelos Estudos Sociais da Infancia, se constitui na relacdo entre a
crianca e o0 adulto, no exercicio da participagdo e nos processos de deciséo.

Entendemos que a cidadania infantil € um conceito que oferece uma possibilidade de
transformacéo das relagdes intergeracionais, por meio da interacdo dialdgica e da confianga
epistémica (Markova, 2018), na construcdo coletiva de uma cidadania ao longo da vida, ndo
apenas como conjunto de direitos e deveres, mas processo de participacdo na comunidade.

A interacdo dialdgica resgata a proposta do triangulo epistémico de Moscovici (Ego-
Alter-Objeto), enfatizando o papel da alteridade na construcdo das representagdes sociais, “[...]
0 Ego e o Alter agem sobre os Objetos para conhecé-los, para cria-los e para destrui-los; os
homens imaginam Objetos, desejam-nos, desejam Objetos de Outros e assim por diante”
(Markova, 2018, p. 156).

Ja a confianca epistémica, segundo Markova (2018, p. 171),

[...] refere-se a confianga dos participantes de que vivem em um mundo social
temporariamente compartilhado, que compreende um terreno comum para a
compreensdo e interpretacdo de sua realidade social. Nao poderia haver comunicagéo,
conhecimento social, crengas e a¢fes conjuntas se 0s participantes ndo assumissem
implicitamente que partilham um terreno comum para a compreensao e interpretacao
de sua realidade social.

A diminuicdo das desigualdades nas relagcdes intergeracionais exige o reconhecimento
do potencial da crianca enquanto ator social competente, que aprende e ensina ao longo do
processo educativo. A interacao entre professor e aluno deve ser baseada na confianca de que
um é capaz de ensinar e outro capaz de aprender, de forma a alcancar os objetivos da educacéo.

Dentre esses objetivos, entendemos que se encontra também a valorizacdo das profissionais da

educacéo infantil.
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METODOLOGIA

Foram entrevistadas 9 professoras de Educacdo Infantil do municipio de Cuiaba-MT,
membros do coletivo Cribias, criancas sabidas, composto por profissionais da educacéo bésica,
alunos, académicos e moradores. As entrevistas foram realizadas no periodo de abril a junho de
2020, durante a pandemia de covid-19, por meio da plataforma de videoconferéncia Google
Meet, devido as restricGes adotadas para evitar o contagio pelo virus.

Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas, sendo analisadas com o auxilio do
software Iramuteqg®. Além do tratamento estatistico do material, por meio de andlise fatorial e
Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD), solicitamos as professoras que respondessem a
seguinte pergunta: “se a cidadania infantil fosse um objeto, uma coisa, o que ela seria?”’, como

parte de uma tarefa de inducdo de metaforas.

[...] as representagdes sociais sao um conhecimento “que nao estd pronto na cabega
dos individuos”, elas vdo sendo apresentadas, construidas e enunciadas
frequentemente por metaforas durante a situagdo na qual sdo solicitadas, por exemplo,
nas entrevistas de pesquisa. Ou seja, os sujeitos vdo “elaborando” e manifestando
metaforas sobre o objeto de representacdo (as vezes resgatando do estoque da
memodria coletiva) sob a influéncia da situacdo de interlocucao que €, no nosso caso,
uma situacdo de pesquisa (CAMPOS; LEMGRUBER; CAMPQS, 2020, p. 164-165
grifo dos autores).

A indugdo de metéaforas tem se mostrado uma técnica favoravel ao estudo das
representacdes sociais, por possibilitar o acesso a dimensao figurativa das representacdes
(Moscovici, 2012, p. 60), que estrutura o conteido e a dindmica da representacdo. “[...]
entendendo com isso que a representacdo transmite a qualquer figura um sentido e a qualquer
sentido, uma figura”. Por meio dos processos de ancoragem e objetivacao, presentes ndo apenas
na génese da representacdo, cria-se um modelo ou protdtipo do objeto, denominado de nucleo
figurativo, que opera processos de classificacdo e interpretagdo da realidade socialmente

construida.

RESULTADOS E DISCUSSAO

3 Do original em francés Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires,
software gratuito para a analise estatistica de dados textuais.
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compartilhadas no ambito da educacéo infantil, bem como uma imagem social da infancia e do
papel das professoras. A constituicdo de um coletivo, uma forma recente de acdo coletiva que
apresenta caracteristicas distintas dos movimentos sociais tradicionais, reflete um processo de
constituicdo de uma identidade docente propria das professoras Cribiés.

Nos relatos durante as entrevistas, as participantes se referiam a si mesmas como um
grupo (NOs) e intentavam diferenciar-se das demais profissionais da educacdo infantil (o
Outro), que adotam uma pedagogia tradicional. Andrade e Silva (2021) falam da formacéo
continuada como um ambiente de pensamento, no qual a mudanca € incentivada. Por meio da
participacdo nas atividades do coletivo, como as narrativas e a educagdo patrimonial, houve

uma ressignificacdo das praticas docentes e da identidade coletiva.

[...] Para nos, coletivo é um agrupamento sociopolitico e cultural articulado por um
conjunto de ideias e valores, com identidades fragmentarias, pautas e agendas
diversificadas, formas de expressdo e repertdrios diferenciados, praticas
organizacionais descentralizadas e muitas vezes tendo a horizontalidade como meta
(GOHN, 2022, p. 179).

As professoras relataram que a educacdo infantil € um espaco de participagéo, no qual a
autonomia das criancas deve ser valorizada. Dessa forma, a participacao das criancas na escolha
do mobiliario, na organizacdo dos horérios e na constru¢do do Projeto Politico Pedagogico
(PPC), é fundamental para que a crianca se sinta parte da comunidade escolar. Segundo as
professoras, essas competéncias serdo necessarias para a atuacdo cidada, o que evidencia a
perpetuacgdo do discurso sobre a criancga no devir, enquanto futuro cidad@o, sem considerar que
a participacdo constitui o exercicio da cidadania.

Nas metaforas produzidas pelas professoras, a cidadania ora aparece como produto da
educacdo, ora como ferramenta para alcancar os objetivos educacionais. Essa separacéo reflete
a posicdo da crianca no triangulo epistémico, que alterna entre sujeito da interacdo dialdgica, e
objeto da acéo profissional (Andrade, 2014).

Quando a crianga é colocada como sujeito, o profissional da educagdo € entendido como
0 parceiro ideal na construcdo da cidadania. Crianca e adulto trabalham juntos pela
aprendizagem e desenvolvimento das potencialidades da infancia. Nos casos em que a crianga
¢ tida como objeto da atuagdo docente, as professoras “prestam contas” a sociedade, na busca
do reconhecimento da educacdo infantil enquanto etapa fundamental da escolarizacdo e da
valorizacdo profissional.

As professoras se colocam como responsaveis por manter a “janela da crianga para o

mundo” (figura 1), no sentido de abrir as possibilidades da crianga para o aprendizado da cultura
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desenvolvimento saudavel. Caso a janela se feche, a crianca pode perder a confianca na sua
capacidade de aprender e de se expressar.

Nas palavras de uma das participantes da pesquisa:

[...] essa janela td sempre aberta pra ir e pra vir, chegar novos conhecimentos, mas ela
também transmitir, entdo assim, se a pessoa fechar a janelinha dessa crianca, ela vai
ficar impedida de vivenciar, de experienciar muitas coisas que ela, assim, tem esse
direito, entdo essa janelinha dela tem que estar sempre aberta, entdo assim, nunca
deixar que essa janela seja fechada por alguém, por uma causa, por uma injustica.

Esse relato ilustra o papel da professora da educacdo infantil, baseado no binémio cuidar-
educar (Moreira et al., 2020), caracteristico desse nivel de ensino, na medida em que a
professora e responsavel por resguardar a crianca das diferentes formas de violéncia, e também
mantém a janela aberta para a chegada de novos conhecimentos, formais e informais, por meio
das situacOes de aprendizagem e interacao.

Quando se referiam ao periodo da pandemia, as professoras relatavam a dificuldade das
familias em manter uma rotina em casa, buscando ajuda das educadoras por meio das redes

sociais e dos aplicativos de comunicacdo instantanea.

Figura 1: “A professora”, tira do cartunista argentino Eneko.

LA PROFESORA

Fonte: https://blogs.20minutos.es/eneko/2012/04/23/la-profesora/

O principal obstaculo para a adesdo as préaticas de participacao esta relacionado a falta de
repertorio das professoras, na medida em que durante a formacao inicial e mesmo na atividade
profissional, nem sempre as professoras tém a possibilidade de exercer a cidadania ou possuem

autonomia para decidir sobre a sua pratica docente. Isso é exemplificado na fala de uma
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gue sua opinido tenha algum efeito. No coletivo Cribias, a professora afirma ter vivenciado a

participacdo que deseja levar para as criangas.

[...] Considerar a crianga como ator social competente, como sujeito de direitos, requer
pensar em praticas pedagdgicas, educativas, sociais, culturais e éticas condizentes
com tais concecdes, 0 que implica combater visdes pré-determinadas e universais de
crianga e infancia que se traduzem na estandardizacéo das praticas educativas, mesmo
que os discursos sejam contrarios (TOMAS, 2017, p. 16).

Acreditamos ser necessario haver uma ampliacdo dos espacos de participagdo e a
constituicdo de uma cultura democrética na escola, que favoreca o protagonismo de adultos e
criancas na construcdo de politicas publicas e projetos institucionais. Dessa forma, o exercicio
da cidadania, na interacdo dialégica e na negociacdo das decisdes, serd capaz de reduzir as

assimetrias nas relagdes intergeracionais.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre a cidadania infantil e as praticas das professoras Cribids na Educagdo
Infantil nos mostra que a transformacéo das praticas docentes passa pela vivéncia cidadd das
professoras, na a¢do coletiva e na luta pelo reconhecimento social. Dar voz as criangas significa
ouvir o que elas tém a dizer, e valorizar as culturas infantis, independente do nivel ou estagio
de desenvolvimento em que elas estejam. A voz € 0 “instrumento” que concretiza a cidadania
da crianca, permitindo a ela expressar seus desejos, suas vontades e sua autonomia, no entanto,
a efetividade dessa voz esta condicionada a escuta do adulto.

A educacdo infantil possibilita a articulacdo das praticas participativas, por ndo haver
uma estrutura curricular rigida, embora tenhamos visto uma tentativa de padronizar o contetdo
desse nivel de ensino, com o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). E
importante fomentar a incorporacdo da cultura local e a participacdo da comunidade na
educacéo das criangas.

Iniciativas como o coletivo Cribias e projetos de formacdo continuada constituem
espacos de pensamento que permitem a reflex&o e transformacéo das representagdes sociais, a
partir da incorporacédo de novas praticas e modelos tedricos, como a hogéo de cidadania infantil.
Acreditamos que a democratizagdo da escola passa pela transformacdo das relagdes

intergeracionais, permitindo que todos os agentes participem das decisdes que afetam a

comunidade, de acordo com sua capacidade.
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