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ENSINO NA EDUCACAO BASICA E NO CONTEXTO
UNIVERSITARIO: DIALOGOS, EXPERIENCIAS E OLHARES SOBRE
A DOCENCIA E A FORMACAO DE PROFESSORES

Aldieris Braz Amorim Caprini
Kalline Pereira Aroeira

Flavia Nascimento Ribeiro

RESUMO

Os trabalhos apresentam reflexdes e possibilidades para o desenvolvimento profissional docente da
Educagdo Bésica e do Ensino Superior. O texto “Formagio Continuada e Relagdes Etnico-Raciais:
didlogo entre o Instituto Federal do Espirito Santo e os docentes da Educagdo Basica” apresenta
resultados de pesquisa que problematizou como o IFES pode colaborar na pratica dos docentes da rede
publica com suporte numa formacgdo continuada na perspectiva da diversidade étnico-racial. “A
docéncia universitaria e um olhar sobre a percepcdo de estudantes de licenciatura com relagcdo aos
processos de ensino em uma universidade publica” é o segundo texto que analisa questdes relativas a
docéncia universitaria, a partir do estudo da producdo académica e da percepgao de estudantes de cursos
de licenciatura, considerando como corpus de analise os resultados de avaliagdo sobre o
desenvolvimento dos professores, respondidos por estudantes da Universidade Federal do Espirito
Santo. O qaltimo trabalho “O Programa Residéncia Pedagdgica na formacdo de professores/as:
experiéncias do/no nucleo de pedagogia do Ifes, campus Itapina” trata sobre a Formagdo de
Professores/fas a fim de compreender de que forma o Programa potencializa a formacdo de
professores/as, a partir do estudo do Ndcleo de Pedagogia. Para tanto, foi necessario descrever de que
forma ocorreu o processo de implementacdo do Programa Residéncia Pedagogica e identificar de que
forma o Programa contribui e articula na formacéao de professores/as. Dessa forma, os trabalhos tecem
didlogos com e entre professores da Educacdo Basica com docentes e discentes da Educacéo Superior
para pensarmos caminhos para o desenvolvimento docente.

Palavras-chave: Formacdo Continuada, Docéncia Universitaria, Desenvolvimento Profissional.
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FORMAQAO CONTINUADA E RELACOES ETNIQO-RACIAIS:
DIALOGO ENTRE O INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO E
OS DOCENTES DA EDUCACAO BASICA

Aldieris Braz Amorim Caprini

RESUMO

O objetivo deste artigo é apresentar resultados de pesquisa que aborda a formacdo continuada para a
pratica pedagdgica com a diversidade étnico-racial. A pesquisa partiu do questionamento de como 0
IFES pode colaborar na pratica dos docentes da rede publica com suporte numa formagéo continuada
na perspectiva da diversidade étnico-racial. Foram utilizados referenciais tedricos sobre formagao
continuada e formacdo docente para a diversidade étnico-racial. A metodologia foi a abordagem
qualitativa, com a utilizacdo da pesquisa-ag&o critico-colaborativa por meio do grupo focal formativo e
realizada com dez professores do Municipio da Serra/ES. Conclui-se que o IFES, bem como as demais
IES, devem desenvolver parcerias com 0s sistemas de ensino e, juntos, promoverem modelos/propostas
de formagdo continuada pautadas no estudo e aprofundamento tedrico critico e na investigacdo do
cotidiano escolar.

Palavras — chave: Formagcéo continuada de Professores; Préaxis Docente; Diversidade Etnico-
racial.

INTRODUCAO

O trabalho apresenta elementos as discussdes tedricas e metodoldgicas sobre a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, com vistas aampliar conhecimentos acerca da formacao
continuada de professores para a diversidade cultural, tanto como exigéncia legal no campo da
educacdo, como por compromisso com a justica social.

O Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), uma instituicdo educativa de grande porte
que dispde de estruturas de pesquisa, ensino e extensdo, atuando de maneira verticalizada no
Ensino Médio, Ensino Técnico, Graduagdo, Mestrado e Doutorado. Possui campi em 22
municipios espirito-santenses, dos 78 municipios que o estado possui, com cursos presenciais,
e em todas as microrregides do Estado com polos de educacdo a distancia. Nesse contexto, a

Instituicdo tem um papel importante no Espirito Santo na formagéo de professores, inicial e

continuada.
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prerrogativas legais, pode colaborar na préatica pedagdgica dos docentes do Espirito Santo, por
meio da formacdo continuada na perspectiva da diversidade étnico-racial na Educacéo Basica?

Tomamos como objetivo analisar, com os professores, as possibilidades colaborativas
do IFES na formacdo continuada de docentes da Educacdo Bésica, tendo a tematica da
diversidade étnico-racial como ponto de partida.

Para a consecuc¢do dos objetivos aqui expressos, contamos com um aporte tedrico que
norteia o dialogo e as analises. Sobre formacao continuada de professores, consultamos: Lima
(2001, 2012), Fusari (1997), Pimenta (1998, 2012), Marcelo Garcia (1999), Névoa (1991, 1995,
2009), Formosinho (1991, 2009), Imbernon (2010), Tardiff (2014). A respeito de formacéo
docente para a diversidade étnico-racial recorremos a Moreira (2011), Canen (2010), Candau
(1996), Moreira e Canen (2001) Gomes e Silva (2011).

A metodologia centrou-se na abordagem qualitativa (BOGDAN e BIKLEN, 1982),
com a utilizacdo da pesquisa-a¢do critico-colaborativa, que neste trabalho foi denominada de
pesquisa-acao pedagdgica, de acordo com os estudos de Franco (2012) e Lisita (2006). Foi
aplicada com 10 professores do Municipio de Serra, no Estado do Espirito Santo, que militam
e atuam nos movimentos étnico-raciais e ja participaram de outros cursos sobre esse tema.

A relevancia desta pesquisa esta na elaboracgdo coletiva do conhecimento e da reflexao
sobre as experiéncias vivenciadas no campo das atividades da escola, nas lutas cotidianas pela
defesa dos direitos humanos e da justica social, ante a questdo étnico-racial nos espacos
institucionais de educacdo de forma a apontar caminhos e possibilidades para a formacédo
continuada de professores na tematica étnico-racial pelo IFES que pode ser tomado como
referéncia para outras Instituicdes de Ensino Superior do pais.

Acreditamos que este trabalho se configura como um movimento de continuidade de
estudos e pesquisas para o didlogo pedagdgico entre os docentes dos dois niveis de ensino, a
Educacdo Béasica e o Ensino Superior. As discussfes sobre a formacdo continuada de
professores carecem de maior dialogo com a Universidade e ndo séo apenas um campo de

conhecimento.

METODOLOGIA

Na tentativa de compreender os significados atribuidos pelos interlocutores,

escolhemos a pesquisa qualitativa e a escolha do método para a coleta dos dados foi o grupo
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xx1I enconTrfogakformative, umeacvez BUe ecpesousesem pauta considera, consoante com Pimenta (2005), a

pesquisa na formacéo de professores como sujeitos que podem construir conhecimentos sobre
0 ensino na reflexao critica e na dimensao coletiva e contextualizada.
A elaboracdo do conhecimento deriva da dimens&o critica da atividade docente, em

que os pesquisadores e pesquisados estdo unissonos em torno da metodologia pesquisa-acao:

A pesquisa-acdo tem por pressuposto que os sujeitos que nela se envolvem compdem
um grupo com objetivos e metas comuns, interessados em um problema que emerge
num dado contexto no qual atuam desempenhando papéis diversos: pesquisadores
universitarios e pesquisadores (professores no caso escolar). (IBIDEM, p. 151).

Partindo do fato de que na pesquisa-acéo pesquisamos com os professores ao inves de,
pesquisar sobre os professores, encontramos no grupo focal a possibilidade de viabilizacdo de
uma postura dialégica. Assim, ao analisarmos a conducdo da busca que melhor se harmoniza
ao nosso problema, identificamos o grupo focal, pois permite a compreensdo de ideias que 0s
sujeitos compartilham no cotidiano. Consideramos, ainda, que a pesquisa aqui desenvolvida
adota uma abordagem reflexiva, que tem como horizonte uma visao dialética da investigacao.

Complementando estra trajetoria conceitual, concordamos com a designacdo em

publicacdo docente dada por Franco (2016, p. 513) quando assinala:

Acredito que toda pesquisa-acdo tem carater formativo; no entanto, no caso da
pesquisa-acdo pedagbgica a formagéo pedagdgica dos sujeitos da pratica passa a ser
a finalidade primeira. E um trabalho participativo, colaborativo, pedagdgico, entre
pesquisadores e professores, na perspectiva de formacéo.

Pontos de grande importancia para nossa pesquisa podem ser oferecidos pela autora,
como, por exemplo, a possibilidade da participacdo, da colaboracéo e da reflexdo.

No decorrer da coleta dos dados, os sujeitos tiveram a oportunidade de refletir sobre
sua pratica pedagdgica e rememorar seu posicionamento étnico-racial na sua trajetoria de vida
e formacéo.

Foram realizados cinco encontros, nos quais foram abordados temas relacionados a
formagéo continuada e diversidade étnico-racial. Os encontros foram conduzidos por um lider
e um mediador, professores integrantes do grupo de pesquisa. O objetivo desses encontros foi
de compreender o significado de formacdo continua e a tematica da diversidade étnico-racial
para os docentes em sua realidade de vida e trabalho.

O “grupo de formagdo”, como optamos por designa-lo, vivenciou o desenvolvimento
de atividades simultaneas e debatidas de maneira colaborativa e dialdgica: estudo de textos
académicos, exibicdo de pequenos videos, poesias, mdasicas, historia literarias que
desencadeavam trocas de experiéncias e relato de memdrias por meio de rodas de conversa,

questionario reflexivo e a producéo de textos coletivos, que proporcionaram a reflexdo sobre a

pratica e a formagao docente. Consideramos, ainda, o contexto sociocultural e a realidade dos
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conhecimentos e saberes da experiéncia.

Os sujeitos da pesquisa sao dez professores, quantitativo desejavel para um grupo de
formacéo dessa natureza, egressos de cursos ou atividades formativas na tematica étnico-racial,
desenvolvida no Centro de Formacao O fato de os professores participantes da pesquisa serem
egressos de outros cursos alusivos a tematica étnico-racial, ja mostra o critério de selegdo para
ser integrante desta pesquisa.

Para a apresentacdo dos sujeitos da pesquisa, recorremos aos nomes dos bairros do
Municipio de Serra, como cognome para os professores que fizeram parte do coletivo da

pesquisa-formacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste item, trazemos os dados da pesquisa, 0 seu desenvolvimento e indicadores
recolhidos, acompanhados das respectivas reflexdes, a partir dos temas desenvolvidos nos 5
encontros.

No primeiro encontro tivemos como tema “Espacos institucionais de formagao étnico-
racial. O objetivo foi debater sobre sua memoria no campo da formacao inicial e continuada de
professores, no decorrer da vida e como estes compreendem tal processo, com a indagacao: em
que espacos institucionais aprendemos o respeito a diversidade racial? Como as leituras,
atividades escolares de Historia, Arte e Literatura, entre outros componentes curriculares
retrataram a figura do negro e de que maneira?

As falas dos participantes foram mostrando haver sido na Universidade, no convivio
com o0s colegas que participavam do movimento estudantil e com as aulas de Histdria,
Sociologia, entre outras, que tratavam de temas como escravidao e desigualdade social, que os
professores foram compreendendo com efetividade a quest&o. E nesse ponto da trajetéria que
se engajam nessa luta.

Os cursos oferecidos pelo Centro de Formagdo preocupam-se em contextualizar a
problematica da escola. Nas atividades dos cursos, os professores/cursistas devem propor e
desenvolver atividades de intervencdo, conforme relatado nos dialogos formativos, como na

fala da docente:

Estudamos inumeros contetidos voltados para a Historia Africana e Afrobrasileira com
professores mestres e doutores do IFES, tendo que realizar um Projeto de Intervengao
Pedagdgica em nosso local de trabalho e depois apresentar os resultados no
IFES/Vitéria. (SERRA DOURADA)
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fortalecimento do grupo. Projetos de intervencdo com centralidade em resultado, sdo
importantes para abrir possibilidades, como, por exemplo, a pesquisa na area. Mesmo
reconhecendo a importancia do curso e da sua contribuicdo na formacdo do professor,
infelizmente, ndo h& uma dimensdo de importancia das culturas colaborativas, do trabalho em
equipe (NOVOA, 2009).

Embora tenhamos relatos de atividades na escola, € notdoria uma caréncia de
problematizagdo e investigacdao, conforme a fala de uma das cursistas: “Desenvolvemos o
projeto na escola com a participag¢do de professores e estudantes, estudando e planejando os
encontros. Coletando falas de estudantes e professores utilizando-as como exemplo”. (NOVA
ALMEIDA).

A auséncia de formacdo continuada identificada nos dialogos centrada na escola
dificulta o desenvolvimento do docente como sujeito do conhecimento, pois € nesses momentos
e espacos formativos, que seus saberes e experiéncias sdo compartilhados com seus colegas
possibilitando uma prética refletida e transformadora para estabelecer uma identidade de um

intelectual critico-reflexivo, pois, conforme Pimenta (2012, p. 35).

A formag&o de professores na tendéncia reflexiva se configura como uma politica de
valorizacdo do desenvolvimento pessoal—profissional dos professores e das
instituicGes escolares, uma vez que supfe condigdes de trabalho propiciadoras da
formacao continuada dos professores, no local de trabalho, em redes de autoformacéo
e em parceria com outras instituicdes de formacéo.

Observamos que nao houve relato enfatizando experiéncias formativas nas quais o
foco fosse pensar no elo entre o conhecimento escolar, o conhecimento académico (MOREIRA,
2011) e os significados que os estudantes trazem consigo.

O segundo encontro foi intitulado “Cultura negra e formagao identitaria do professor™.
O objetivo do momento foi: discutir e problematizar a apropriacéo da cultura negra na formacao
identitaria dos docentes. Das leituras de livros infantis e debates, emergem as indagac6es: Como
a cultura negra € abordada em sala de aula? Qual a responsabilidade da educacdo basica quanto
a atitudes de respeito as diferencas? O que entendemos por cultura? Identidade? Diversidade?
Como a cultura negra se manifesta em nosso cotidiano (rua/escola/midia..)? Tais questdes
nortearam a reflexdo a medida que eram levadas a nossa formacéo identitaria como sujeito e
docente.

A discussao sobre “cabelos” foi acompanhada de relatos dos sujeitos da pesquisa
feitos por seus alunos discriminados por essa questdo pelos colegas de turma, inclusive pela

prépria familia. Houve relatos também de docentes que ndo respeitavam as tradi¢fes das

religides de matriz africana, docente que se recusa a trabalhar o tema religides africanas.
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de discriminacdo, e os relatos de praticas e atividades de luta contra a discriminagdo e de
empoderamento consistem em atividades como o desfile da beleza negra, oficina de hip hop,
grafitti, capoeira e rodas de conversa realizadas nas escolas.

Foi possivel constatar, por meio das falas, que os docentes que se assumem com uma
identidade docente séo participantes do engajamento pela luta contra a discriminacdo racial e
tém a preocupacdo de desenvolver uma pratica pedagdgica que promova O respeito a
diversidade e ao empoderamento dos alunos.

O tema “Necessidades formativas dos professores” foi o norteador do terceiro encontro
que teve como objetivo, com suporte na edicdo anterior, discutir as necessidades formativas
para o trabalho pedagdgico com a diversidade étnico-racial. Considerando as atividades ja
desenvolvidas, o tema careceu de uma retrospectiva dialogada sobre os trés encontros
anteriores, a partir das palavras: formagdo continuada e cultura negra e identidade docente. A
preocupacado foi na direcdo de que aos sujeitos relacionassem os trés temas, estabelecendo as
devidas relacdes e reflexdes.

O percurso formativo realizado até esta parte dos estudos nos encontros de formacéo
nos conduziu a uma parada para 0s necessarios encaminhamentos, com a seguinte provocacao:
considerando minha trajetéria de vida e de formacdo docente (inicial e continuada), quais
minhas necessidades formativas para o trabalho com a diversidade étnico-racial?

Em relacdo aos espacos de formacdo, as falas evidenciaram a escolarizacdo anterior
ao ingresso no Ensino Superior, a graduacao (formacdo inicial) e as atividades posteriores
(formacéo continuada) que consistiram basicamente em cursos oferecidos pela rede municipal
e por entidades e movimentos sociais.

Prevalece a formacdo continuada por meio de cursos e treinamentos que, embora se
preocupem com o cotidiano da escola, ainda se exprimem como uma etapa do desenvolvimento
escola. Ndo hd, efetivamente, uma formacdo continuada centrada na escola, onde o
desenvolvimento profissional se dé pela problematizacdo e investigacdo do cotidiano e na
cultura colaborativa.

Faltam condic¢Ges institucionais e uma cultura do desenvolvimento profissional para o
desenvolver os saberes e conhecimentos dos docentes para constituir uma identidade docente
critico-reflexiva. O centro de formacdo e 0s movimentos sociais SA0 expressos como

importantes meios de formagdo continuada, mas ainda possuem foco somente na modalidade

de treino.
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interativos, no sentido de que os professores ndo sejam apenas consumidores de conhecimento,
mas possam ter acesso ao desenvolvimento profissional. Tal ficou patente nas discussdes sobre
as necessidades formativas dos docentes, sujeitos da pesquisa.

Foi importante para os professores rever suas trajetorias e estudos sobre esta tematica,
rompendo o preconceito. Os cursos que ja participaram e suas caminhadas de luta e conquistas
em busca de uma educacdo das relacBes étnico-raciais, contribuiram para pensarem como
compreendem a diversidade pois, conforme apresentado por Moreira (2011), a abordagem dos
preconceitos e dos esteredtipos dos professores € um elemento fundamental na formacéo
docente.

O mesmo autor (2011, p. 88), no quarto ponto sobre a formacao docente, enfatiza a
importancia das autobiografias e narrativas pessoais “junto aos professores para refletirem suas
proprias experiéncias e assim, torna-los mais sensiveis a diversidade na sala de aula”.

Sintetizando o debate, os professores apontam para uma formacéo continuada para
eles, que ja tém uma caminhada nessa area, a qual poderia contemplar cursos, aproximacédo com
0s movimentos sociais, com énfase na cultura colaborativa e na cultura dos alunos, nas suas
histdrias de vida e que os aproximam da Universidade.

O quarto encontro teve “Caminhos e perspectivas” como tema. A proposta de terminar
0 curso com a producdo de um texto coletivo na perspectiva das discussdes acontecidas nos
debates dos encontros de formacéo se constituiu como espaco de grande entusiasmo do grupo
de professores. A perspectiva de producdo de conhecimento trouxe a ideia de poder registrar e
dizer das suas trajetdrias em vez de consumir informacdes.

As duplas trabalharam em sintonia e aos poucos foi feito o grande painel de reflex6es
étnico-raciais. A composicéao foi se fazendo e o texto emergindo das interpretacoes e citacoes
dos textos no decorrer dos encontros de formacéao.

Nos dialogos, muitos relatavam que ndo tém tempo para fazer leituras além do
conteddo que trabalham em sala de aula e, assim, ndo conseguem inovar na pratica como
gostariam e com o potencial que tem e ainda ndo conseguem Se preparar para processos
seletivos de mestrado que exigem esse perfil.

No decorrer da escrita do texto pelos docentes foi muito enfatizado o desejo de fazer
mestrado e doutorado, mas a grande dificuldade esta no ato de escrever o projeto e no
aprofundamento teorico. 1sso nos revelou a intencdo de formagdo continuada e ao mesmo

tempo, pensar nas suas necessidades formativas.
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professores da Educacdo Basica. Na busca de concretizar as propostas, foi efetivada parceria

entre os professores do grupo étnico-racial do Centro de formacao Pedro Valaddo Perez e as

instituicOes federais de ensino superior.

Curso de extensdo; cursos de pos-graduacdo; semindrios; producdo de materiais
pedagdgicos apos pesquisas sobre as demandas. (LARANJEIRAS)

Curso de especializagdo; cursos de extensdo; seminarios ¢ foruns; palestras.
(QUEIMADO)

E importante ressaltar o fato de que as IES tém condic&o e obrigacéo de oferecer cursos
de extensdo e de pds-graduacdo. O que nos chamou atencdo, porém, foi que as IES séo vistas,
prioritariamente, como parceiras para cursos. E importante salientar, no entanto, que podem
contribuir com outras modalidades formativas nas quais o docente das redes municipal e
estadual nao € um “receber” de conhecimentos do “docente do ensino superior”.

Ha de se pensar na partilha de saberes em que cada docente, em sua realidade e nivel
de atuacdo, pode trazer e, juntos, proporcionarem novos conhecimentos e praticas, pois
devemos pensar como “Iécus da formacao a propria escola, isto €, é preciso deslocar o 16cus da
formac&o continuada de professores da universidade para a propria escola de Educacéo Infantil
e Escolas de Ensino Fundamental e Médio.” (CANDAU, 1996, p. 143).

Nesse contexto, podem surgir modalidades formativas ou pensar nos grupos de estudos
e parcerias para formacdo no lécus da escola onde o docente do ensino superior que nao
vivencia a realidade da Educacdo Basica traz o conhecimento tedrico e o docente as questdes
do cotidiano que, por meio de projetos de pesquisa-acdo ou participante, podem promover
mudangas na escola e o desenvolvimento matuo.

No quinto encontro o tema foi “O professor-pesquisador como autor das experiéncias
e reflexdes”. O reconhecimento do professor como sujeito do conhecimento e a valorizacao dos
processos de reflexdo sobre suas experiéncias e saberes, considerando a escola como espaco de
atuacdo, contribui para o desenvolvimento profissional docente, inclusive para ampliar seu
processo formativo, ingressa em cursos de mestrado e doutorado.

Nessa perspectiva, o professor, por meio da formagao pautada na leitura, na escrita e
na pesquisa sobre sua prética, pode tornar-se “senhor do conhecimento que possui, ndo sendo
apenas mero reprodutor das ideias dos outros, pois é através da pesquisa que ele desenvolve seu
senso critico e consolida sua autonomia”. (GHEDIN, et alii 2008, p.16).

A elaboracgdo do texto escrito a varias méos e depois montado em forma de painel na

parede, foi o resultado dos debates e estudos do referencial teérico e das reflex6es realizadas

nos encontros de formacao.
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engajamento deles nesse processo. Esta reflexdo nos lembra Freire (1993), quando afirma que
0s homens se educam em comunhao.

Fica patente a necessidade da formacéo critico reflexiva para os professores na direcao
de uma atitude de intelectual organico, como ensina Munanga (2015), que pode ser viabilizada
na préxis vivenciada na formacédo continuada (LIMA, 2001).

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso de pesquisa e seus resultados nos possibilitaram pensar a pergunta que
norteou a investigacdo: como o Ifes, atendendo suas prerrogativas legais, pode colaborar na
pratica pedagogica dos docentes das redes municipais e estadual com formagéo continuada na
perspectiva da diversidade étnico-racial na Educacao Bésica?

Considerando os debates e reflexdes, é mister afirmar que o IFES, bem como as demais
instituicbes de Ensino Superior, podem continuar promovendo propostas de formacéo
continuada na modalidade de cursos, atentando para a aproximacgdo cada vez maior desse
modelo das necessidades sociais dos alunos por meio do aprofundamento de temas. A grande
contribuicdo €, no entanto, é desenvolver parcerias com 0s sistemas de ensino e, juntos,
promoverem modelos/propostas de formagao continuada pautadas no estudo e aprofundamento
tedrico critico e na investigacdo do cotidiano escolar. Assim, defendemos o argumento de que
as IES assumam a necessidade de colaborar no processo de docentes criticos e intelectuais no
trabalho.

Assim, as IES podem colaborar com sua experiéncia nas atividades de pesquisa e
extensdo, como, por exemplo, 0s grupos de estudos e pesquisa, e 0s professores da Educacéo
Basica, com suas experiéncias e saberes e, juntos, sendo todos compreendidos como
professores-pesquisadores, no caso desta pesquisa, buscar respostas para as questbes da
diversidade étnico-racial.

Possibilidades colaborativas do IFES para com a formacao continuada de professores
da Educacéo Bésica na temética diversidade racial.

o Estabelecer parcerias com secretarias municipais e estadual de Educacdo do

Espirito Santo para, juntos, elaborarem modalidades inovadoras de formacéo docente e assumir

a escola como lécus de formacdo nas parcerias e propostas.




[

[

w ' [
‘ | P “ st B o sV e
XXII ENCONTRO NACION@L DE AADforhagabréontiuaclayequrer momentos de leitura e escrita individualizados e
no coletivo como pauta de discussdo nas investigacdes sobre os fendmenos sociais que
envolvem a educacéo.

o Assumir a formacgdo continuada requer que O sujeito esteja em estado de
pesquisa, contribuindo como novos conhecimentos para as discussdes e investigacoes, tanto
dentro como fora da escola.

o H& um espaco de pesquisa a ser explorado como direito ao conhecimento
sistematizado dos professores, de maneira que as experiéncias se entrelacem e se
complementem.

o As propostas de formacéo de professores precisam considerar o contexto em que
estdo inseridas, pois um modelo formativo ndo exclui o outro. E necessério refletir sobre o
trabalho docente, diante dos possiveis questionamentos decorrentes da préatica social a de sala
de aula.

. Ao assumir o compromisso social com a formacéo docente, as IES podem aliar
acbes da pods-graduacdo por via da pesquisa, 0s projetos pedagdgicos dos cursos de
Licenciatura, como a extensao em torno do desenvolvimento de projetos de pesquisa e de a¢des
mobilizadoras do coletivo institucional.

Com efeito, atendemos ao grande objetivo desta pesquisa, que consistiu em verificar
criticamente as possibilidades colaborativas do Ifes na formagéo continuada de docentes da
Educacao Basica das redes publicas para uma pratica pedagdgica na perspectiva da diversidade
étnico-racial.

Reconhecemos que, para tanto, sdo necessarias as condi¢Bes institucionais e uma
cultura do desenvolvimento profissional para desenvolver saberes e conhecimentos dos
docentes para a construcdo de uma identidade docente critico-reflexiva. Assim, a luta dos
docentes pelo direito a formacéo continuada e dos docentes da IES em terem condicdes para as
parcerias € fundamental para tornar as possibilidades formativas em realidade no
desenvolvimento profissional.

O assunto ndo se esgotou e muito ainda ha de se pesquisar sobre a formagao continuada
e a diversidade étnico-racial. Esperamos, todavia, que 0s apontamentos contribuam para a
ampliagdo dos processos formativos na relagéo entre instituicbes de formacéo de docentes e 0s

docentes em servico.
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A DOCENCIA UNIVERSITARIA E UM OLHAR SOBRE A
PERCEPCAO DE ESTUDANTES DE LICENCIATURA COM
RELACAO AOS PROCESSOS DE ENSINO EM UMA UNIVERSIDADE
PUBLICA

Kalline Pereira Aroeira

RESUMO

Analisa questdes relativas a docéncia universitaria, a partir do estudo da producdo académica e da
percepcao de estudantes de cursos de licenciatura, considerando como corpus de andlise os resultados
de avaliagdo sobre o desenvolvimento dos professores, respondidos por estudantes da Universidade
Federal do Espirito Santo, campus Goiabeiras, durante os anos de 2022 e 2023, em dezenove cursos de
formagdo de professores. Fundamenta-se em discussdes que levam em consideragdo um quadro de
referéncias teoricas preocupado com a teoria critica. O estudo é de natureza qualitativa e utiliza a
pesquisa documental, relacionando dados quantitativos para contextualizar reflexdes sobre as
percepcdes de estudantes universitarios com relacdo a docéncia nesse nivel de ensino. Recorre como
fonte de analise, aos relatdrios gerados pela instituicdo participante. A pesquisa toma como referencial
tedrico estudos que referendam as contribui¢fes da Pedagogia critico dialético e da Didatica critica,
situando discussdes no ambito do ensino superior e da docéncia universitaria. Os dados da pesquisa
documental, identificados com base na analise da percepcao dos respondentes, apontam olhares com
relacdo as aulas de ensino superior, considerando como principais categorias a serem melhoradas, a
metodologia de ensino, relagdo teoria e pratica e a avaliagdo educacional. Ressalta-se a importancia de
se valorizar processos de formacdo continua aos docentes e de assessoramento pedagdgico no ensino
superior, especialmente nos cursos de licenciatura, problematizando e pensando-se possibilidades que
rompam com os desafios apontados pelo atual perfil do corpo discente nos cursos de formacéo de
professores.

Palavras-chave: Docéncia universitaria, Didatica, Discentes.

INTRODUCAO

A preocupacdo em estudar-se sobre a docéncia universitaria no contexto das
licenciaturas deve-se ao fato de entender a importancia dos processos de ensinar e aprender na
formacdo inicial de futuros professores e pela inquietacdo com relacdo & permanéncia desses
estudantes no ensino superior.

Este estudo relaciona-se diretamente ao atual cenario enfrentado pelas universidades

publicas de evasdo nos cursos de formacao de professores, em que temos percebido dificuldades

e desafios no processo de permanéncia dos licenciandos.
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XXIl ENCONTRO NAcloN@onformeér dadosr dac Nsstituigsio opesquisada, indicados no documento Programa
Permanecer e Concluir/ Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes, 2022), as informacoes
institucionais indicam que a taxa de evasdo na Ufes teve uma queda importante no ano de 2016,
comparada com o indice de 2015. Mas, a partir 2016, ela aumentou nos anos de 2017, 2018 e
2019, havendo queda em 2020, com aumento novamente em 2021. No contexto especifico dos
cursos de licenciaturas, sobre a taxa de evasdo no periodo de 2015 a 2021, verifica-se que a
evasdo no ano de 2015 foi de 30,4%. Em 2016, este indice foi de 8,7%, apresentando uma
diminuicdo importante em relacdo ao indice de 2015 (30,4%). O percentual apresentou pouca
variacdo no ano de 2017, correspondendo a 8,9%. Entretanto, nos anos seguintes, de 2018 e
2019, observou-se um crescente aumento, sendo a taxa de evasdo de 13,7% e 20,2%,
respectivamente. No ano de 2020, o indice reduziu para 16,7%, mas aumentou novamente em
2021, sendo 21,8%.

Com esse quadro, parte-se da ideia de que, atentar-se para a docéncia universitaria que
é realizada em cursos de licenciatura é investir-se na formacao inicial de professores, numa
perspectiva que atue em favor da permanéncia dos estudantes na universidade. E valido destacar
gue, uma das demandas formativas no ensino superior € conduzir esses estudantes a criticidade
e autonomia necessarias para darem conta das diversas situa¢fes na qual estardo sujeitos em
suas atividades profissionais, por isso, faz-se premente realizar uma docéncia universitaria
nesse contexto, na perspectiva da “ensinagem” (Anastasiou, 2015). Ou seja, € preciso valorizar
nesse nivel de ensino, processos educativos que considerem a participacdo do estudante na
construcdo critica do conhecimento, com a mediacdo do docente universitario.

Entende-se, com essa perspectiva, com base em Pimenta (2001) e Pimenta e
Anastasiou (2014) que a Pedagogia critico dialética e a Didéatica critica podem fornecer
importantes contribuicdes para se pensar processos de ensino e aprendizagem emancipatérios
no ensino superior. Portanto, sustenta-se que os professores do ensino superior necessitam
firmar a sua atividade docente em bases s6lidas da Pedagogia e da Didatica, com vistas ao
desenvolvimento de uma praxis docente que valorize a construcdo do conhecimento em dialogo
com os estudantes.

Diante disso, esta pesquisa justifica-se em decorréncia da necessidade de construcdo
de subsidios teoricos que embasem a elaboracdo de politicas de ensino, bem como o
aperfeicoamento dos processos de docéncia universitaria nos cursos de licenciatura.

De acordo com a legislagdo brasileira, ndo é exigida uma formacéo especifica para
atuar no magistério superior, ou seja, basta a graduacéo em qualquer area para ser docente nesse

nivel de ensino. Entretanto, como destacam Marques e Pimenta (2015), a profissdo docente
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Pedagogia e da éarea da Didatica, estratégias do ensino e aprendizagem com intencionalidade,
vinculado a um projeto formativo para favorecer a construcdo da docéncia como atividade
pedagdgica.

Nesse sentido, busca-se com esta pesquisa investir-se na discusséo sobre a docéncia
universitéria e as concepcdes de estudantes sobre aspectos dessa temética, pesquisar a seguinte
questdo: Quais as percepcbes dos estudantes de cursos licenciaturas, registradas em
instrumentos de avaliacdo discente institucional, com relacdo a docéncia nesses cursos?

E importante observar que os estudantes dos cursos de Graduacdo da Universidade
Federal do Espirito Santo respondem ao final de cada semestre, de modo voluntario, um
formulario com nove itens, preenchido eletronicamente no portal do estudante, conforme
apresentado no Anexo V da Resolu¢do n.° 52/2017 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
da Ufes, sendo por meio dessa normativa prevista a participacdo discente na avaliacdo do
desenvolvimento didatico dos professores.

Ao estudar as percepcdes desses discentes e responder ao questionamento desta
pesquisa, este estudo fundamentou-se no entendimento de docéncia em um referencial que
compreende os professores como intelectuais transformadores, criticos e reflexivos. Para tanto,
dialogou com os estudos Giroux (1997), Pimenta (2006), Ghedin (2006), Almeida e Torres
(2013), Pimenta e Anastasiou (2014), Pimenta e Almeida (2014) e Anastasiou (2015), que
apontam pressupostos para entender e defender o professor como um intelectual transformador,
critico e reflexivo e a importancia dessa perspectiva para a formacédo do futuro professor e para
a permanéncia de candidatos a docéncia nos diversos niveis de ensino.

Assim, como Vincent Tinto (1975, 1999, 2012), sustenta-se nesta pesquisa a
necessidade de se voltar olhares para 0 que acontece na sala de aula, desse modo, a partir do
dialogo com a percepcdo de estudantes de cursos de licenciatura, registrada nos instrumentos
de avaliacdo discente, respondidos por estudantes da Universidade Federal do Espirito Santo
nos anos de 2022 e 2023, pretende-se focar a atencdo a docéncia universitaria em cursos de
licenciatura dessa instituicdo, dedicando-se olhares ao contexto da Didatica, com base na
avaliacdo dos estudantes desses cursos e das contribui¢des dos estudos criticos sobre o tema.

Este estudo refere-se a uma pesquisa de carater qualitativo, que utiliza a pesquisa
documental e relaciona dados quantitativos para contextualizar reflexdes sobre as percepcoes
de estudantes universitarios com relacéo a docéncia universitaria. O estudo esta organizado em

trés secOes: a primeira situa as caracteristicas metodologicas da pesquisa e as duas ultimas

secdes explicitam, as principais discussoes, resultados e conclusdes da pesquisa.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa refere-se a um estudo de carater qualitativo, pois responde a questdes
particulares e ndo se busca confirmar teorias construidas previamente, mas construi-las a
medida que os dados forem levantados e compilados (Bogdan; Biklen, 1994). Conforme
pondera Erickson (1989), o que faz um trabalho ser interpretativo e qualitativo ndo ¢ a técnica
de coleta de dados, mas sim o enfoque e a intengédo substancial.

Nesse sentido, para responder ao problema deste estudo, este trabalho também se valeu
de dados quantitativos, mas ndo num paradigma positivista, mas sim na perspectiva de oferecer
elementos para a compreensdo do fendmeno educativo. Para tanto, essa estratégia foi utilizada
ndo para se estabelecer relacdo de causa e efeito, nem como critério de verdade dos fatos, mas
apenas para sugerir interpretacoes.

Na primeira etapa da pesquisa, foi realizado o “estado do conhecimento”, o qual tem
caréater bibliogréafico, e apresentou o desafio do mapeamento e de debates, situando discussdes
sobre a tematica, produzidas em dissertacOes, teses e publicacbes de artigos em diferentes
épocas e lugares com metodologia de carater inventariante (N6brega-Therrien; Therrien, 2004).

Conforme a caracteristica deste estudo iniciou-se o estudo documental, das fontes
selecionadas, que nesse contexto sdo os relatérios gerados pela Secdo de Gestdo de
Informac&o/Pro6-Reitoria de Graduacgao/Universidade Federal do Espirito Santo com relagdo aos
resultados de avaliacdo discente, sobre o desenvolvimento didatico dos professores,
respondidos por estudantes da Ufes, campus Goiabeiras, durante os anos de 2022 e 2023, em
dezenove cursos de formacéo de professores dessa instituicao.

As informacOes obtidas por meio de analise documental dos relatérios de avaliacdo
discente, disponiveis com relacdo a dezenove cursos de licenciatura da UFES, do campus
Ufes/Goiabeiras, foram organizados em quadros analiticos para a sistematizacdo dos dados, de
acordo com categorias tematicas, elaboradas com base nos dados identificados e analisados por

meio da discusséo teorica e apoiada em analise dos dados quantitativos.

RESULTADOS E DISCUSSAQO

Nesta secdo séo apresentados os principais resultados e a discussao, produzidos

na discussdo bibliografica e com a anélise das fontes documentais do estudo. Com base no
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nesta pesquisa um referencial tedrico que se apoiou na anélise sobre a docéncia universitaria, o
papel da universidade e quais mudancas tém sido exigidas dos professores na atualidade.

Um pressuposto assumido no texto € que a docéncia no ensino superior exige nao
apenas o conhecimento especifico das disciplinas a serem trabalhadas, mas também, o dominio
do conhecimento pedagogico, pois, ha o reconhecimento da contribuicdo da Pedagogia para a

docéncia universitaria. Concorda-se, portanto, com Cunha (2018, p. 20) ao afirmar que:

E importante, porém, reconhecer a existéncia de um campo cientifico especifico
de saberes que precisam ser mobilizados para que a educacdo superior alcance sua
dimensdo politica, social e cognitiva, a qual se constitui na pedagogia universitaria
que caracteriza o docente como um profissional professor.

Outro argumento sustentado nesta anélise, € que a universidade é um espaco que busca,

ou deveria buscar, uma articulacdo do ensino, da pesquisa e da extensdo (Rios, 2011). Nesse
contexto, alicercada nesse tripé, a docéncia universitaria pode valorizar e impulsionar uma
educacdo emancipatoria e democréatica, com enfoque na formacéo de profissionais criticos e
criativos, capazes de construir, com seu trabalho, uma sociedade democratica e solidéria.

Reconhece-se com Rios (2011) e Cunha (2016), a necessidade da existéncia de um
equilibrio entre cada base do tripé que fundamenta a universidade, sendo imprescindivel que a
pesquisa tenha um relacionamento dialético com o ensino em sala de aula. Nessa perspectiva,
entende-se que, para alcancar essa premissa € preciso que o docente consiga implementar uma
metodologia de aula que instigue o estudante a questionar, refletir e produzir de maneira critica
sobre o contetido especifico que esta sendo desenvolvido, deixando para tras os fundamentos
positivistas, que negligenciam a potencialidade de um ensino questionador e que reduzem o
ensino a uma pratica transmissiva, em que o professor é tido como detentor do conhecimento.

Com essa compreensdo defende-se a concepcao de uma Pedagogia e Didatica criticas
como conhecimentos necessarios para a formacdo de professores universitarios, que
potencializardo uma formacao transformadora e emancipatdria de futuros professores.

Os dados da pesquisa documental deste estudo apontam alguns dos principais desafios
na docéncia universitaria em cursos de formacao de professores na instituicdo pesquisada. Os
estudantes dos cursos licenciaturas que participaram da avaliacdo docente, durante os semestres
2022/1, 2022/2, 2023/1 e 2023/2, avaliaram os docentes que atuam com disciplinas de carater
pedagdgico, indicando manifestacdo com notas (0 a 10) nas seguintes categorias, apresentadas
no instrumento de avaliacdo docente: Programacao clara da disciplina; Metodologia e recursos

de ensino motivadores e condizentes; Estabeleceu conexdo entre teoria e pratica ou com o

contexto social; Seguranca e atualizacdo no conteddo; Foi pontual e cumpriu a carga horaria
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conteudo desenvolvido, discute e analisa o resultado com os alunos; Promoveu ambiente de
aprendizado com predominio do respeito matuo e interacdo; Em que medida contribuiu para
aquisicdo de conhecimentos na disciplina. Desses itens, quando foram detectados pelos
estudantes dificuldades no processo ensino aprendizagem, 0s estudantes apontam uma nota
menor, especialmente para 0s seguintes aspectos: Metodologia e recursos de ensino
motivadores e condizentes; Estabeleceu conexao entre teoria e pratica ou com o contexto social
e Disponibilidade para atendimento individual e Elabora avaliacbes compativeis com o
conteudo desenvolvido, discute e analisa o resultado com os alunos.

De modo geral, identificou-se que dos aproximadamente 60 professores efetivos
avaliados semestralmente, entre 3% a 60% dos discentes preencheu o instrumento de avaliacdo
em cada uma das disciplinas de carater pedagogico, ministradas nos 19 cursos de licenciatura
da instituicdo pesquisada. Como a participacdo do estudante é voluntaria nesse instrumento, é
raro 100% dos discentes participar desse processo. Destaca-se a importancia de as instituicoes
de ensino superior criarem dispositivos para que os processos de avaliacdo do docente sejam
assumidos como dispositivo engajados aos processos de matriculas, uma vez que os dados
fornecidos pelos estudantes podem em muito colaborar para a formulacdo de préticas
formativas voltadas para os docentes de ensino superior, para as necessidades indicadas, bem
como para a construcdo de reflexdes com relagdo aos projetos pedagdgicos dos cursos e
possiveis melhorias nos processos de ensino aprendizagem desenvolvidos nesse contexto.

Também foi possivel observar a média final que os estudantes dos cursos avaliam 0s
docentes, sendo que, a média geral considera apenas turmas com no minimo 1/3 de avaliacdes.
Detectou-se de modo expressivo a media final entre 8,0; 9,0 e 10,0 e com menor frequéncia
casos com média final entre 2,5 a 6,0. (aproximadamente 10 a 30% dos docentes avaliados por
semestre). Nas situacBes em que os professores sdo avaliados com médias mais baixas,
identificou-se que ha uma recorréncia, nos semestres seguintes que pesquisamos, o que indica
que os desafios desses docentes, mesmo atuando em cursos de formacao de professores com o
ensino universitario, persistem. Nesse sentido, é importante ressaltar que “[...] muitos
formadores nas universidades tém dificuldade de se enxergarem como professores ou
formadores de professores, identificando-se apenas como pesquisadores” (CASTRO, 2019, p.
123).

Como destacamos anteriormente, a metodologia e recursos de ensino motivadores e

condizentes; estabelecer conexdo entre teoria e pratica ou com o contexto social,

disponibilidade para atendimento individual e elaborar avaliagdes compativeis com o contetido
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sdo apontados com os indices com menor pontuagdo com relagdo aos demais temas avaliados
e que chamam a atencdo para 0s processos de ensino aprendizagem, se tém ou ndo mobilizado
conhecimento da area da Didatica critica.

Diante do cenério de evasdo e de dificuldades de ocupacdo de vagas em cursos de
licenciatura no &mbito da universidade publica brasileira, partimos da ideia de que, atentar-se
para a docéncia universitaria que € realizada nesses cursos colabora para o fortalecimento da
formacdo inicial de professores, numa perspectiva que atue em favor da permanéncia dos
estudantes na universidade. Ou seja, é preciso valorizar nesse nivel de ensino, processos
educativos que considerem a participacdo do estudante na construcéo critica do conhecimento,
com a mediacdo do docente universitario. Além disso, € preciso instituir-se politicas que criem

espaco e incentivem a pratica de acdes formativas para docentes desse nivel, pois

Diante do cenario de expansdo de vagas docentes na educagdo superior e,
considerando que, se de um lado a formagéo de professores apresenta fragilidades no
que se refere a sistematizacdo de conhecimentos profissionais da docéncia, de outro
sera importante que as universidades, faculdades e centros universitarios sistematizem
politicas institucionais de formacdo e desenvolvimento profissional de seus
professores, entendido aqui pela maneira como os professores identificam e
reconhecem a si mesmos e aos seus pares. Essas politicas podem contribuir com a
perspectiva da Pedagogia Universitaria (MELO; CAMPQOS, 2019, p.44).

Desse modo, sustenta-se que o docente que atua com a formacéo do futuro professor
precisa também ser alvo de acdes formativas e continuas com relacdo ao desenvolvimento da
docéncia no ensino superior, pressupondo a combinacdo da “[...] reflexdo e pratica académica
a servigo da educacao dos estudantes para que sejam cidadados reflexivos e ativos” (GIROUX,
1997, p. 158). Isso porque, para se superar enfoques didaticos classicos, centrados na aula e no

professor é preciso

[...] propiciar condigdes formativas para que se desenvolva uma mudanga de
paradigma orientador desse processo, 0 que requer a definicdo de organizagdes
curriculares baseadas em l6gicas interdisciplinares, reorientacdo nos objetivos, na
metodologia docente, nas estratégias de ensino-aprendizagem, nos sistemas de
avaliacdo, na organizacdo dos recursos e nos espacos de trabalho (PIMENTA;
ALMEIDA, 2014, p. 14).

E preciso questionar-se como Ghedin (2006, p. 147): “Se ndo ha um professor com
postura reflexiva, como podemos esperar alunos reflexivos?” Ao investir-se no
desenvolvimento de acBes formativas e espacos de reflexdo sobre a docéncia em cursos de
licenciatura, abre-se, portanto, espago para que se repense 0s proprios curriculos de formacgéo
do futuro professor, priorizando processos de fortalecimento da unidade teoria e prética, 0

trabalho com metodologias dialégicas e com processos avaliativos que colaborem para a

construcdo de decisdes em favor da permanéncia dos licenciandos.
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Ao focar-se a atencdo a docéncia universitaria em cursos de licenciatura de uma
instituicdo publica federal, dedicou-se neste texto, olhares a percepgéo de licenciandos sobre o
ensino universitario, considerando o didlogo com as contribui¢des dos estudos criticos sobre a
Didatica. Os dados da pesquisa documental apontam que ainda ha desafios nas aulas de ensino
superior, considerando-se especialmente a necessidade de se atentar a metodologia de ensino,
relacdo teoria e pratica e a avaliagdo educacional nesses contextos.

Entende-se a necessidade de as instituicdes superiores acompanharem por meio de
estudos qualitativos, como tem ocorrido 0s processos de ensino e aprendizagem em cursos de
licenciatura, alimentando-se os processos de reformulacéo curricular dos cursos de formacéo
de professors e 0 processo de formulagdo de melhorias no &mbito desses cursos de graduacao.

Destaca-se a contribuicéo da Pedagogia critico dialético e da Didatica critica nos
processos de compreensdo dos processos formativos no sentido de contribuir para a superacao
do viés transmissivo de conhecimento, com vistas ao que propdem Pimenta e Anastasiou (2014,
207), que a aula seja “construida, feita pela agdo conjunta de professores e alunos”.

Por fim, ressalta-se a importancia de se valorizar processos de formacéo continua aos
docentes e de assessoramento pedagdgico no ensino superior que atuam nos cursos de
licenciatura, problematizando e pensando-se possibilidades que rompam com os desafios

apontados pelo atual perfil do corpo discente nos cursos de formacéao de professores.
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O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DE
PROFESSORES/AS: EXPERIENCIAS DO/NO NUCLEO DE
PEDAGOGIA DO IFES, CAMPUS ITAPINA

Flavia Nascimento Ribeiro

RESUMO

Tendo em vista que hd uma necessidade de se conhecer metodologias que auxiliem o trabalho do
professor na realidade escolar e a importancia do estagio na formacédo desses profissionais, o presente
estudo trata sobre A Formacdo de Professores/as e o Programa Residéncia Pedagogica, a fim de
compreender de que forma o Programa potencializa a formagao de professores/as, a partir do estudo do
Nucleo de Pedagogia do Instituto Federal do Espirito Santo - Ifes Campus Itapina. Para tanto, foi
necessario descrever de que forma ocorreu o processo de implementacdo do Programa Residéncia
Pedagdgica, analisar como foram realizadas as ofertas do Nucleo de Pedagogia do Ifes Campus Itapina
e identificar de que forma o Programa contribui e articula na formag&o de professores/as. Realizou-se,
entdo, uma pesquisa qualitativa, de campo e do tipo bibliografica e exploratéria com observagdo
participante. Diante disso, foi necessario multiplo estudos e leituras de documentos relacionados ao
Programa, verificar os Subprojetos da Residéncia Pedag6gica no Campus ltapina e apresentar as
experiéncias vivenciadas pelos residentes, onde foi possivel concluir a importancia do Programa,
entendendo que ele se faz essencial no percurso educativo dos licenciandos.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagdgica, Formacdo de professores(as), Docéncia.

INTRODUCAO

O presente artigo aborda as transformacdes na sociedade e seus impactos na educacéo,
destacando a escola como um espaco de primeiras experiéncias sociais e formacéo cidadd. O
papel dos educadores é fundamental na promocdo de um pensamento critico e reflexivo. Na
formacao inicial de futuros docentes, o estagio curricular é essencial para o desenvolvimento
da prética pedagdgica.

Diante disso, é crucial repensar a formacao dos profissionais da educacéo para que esta
seja eficaz e realista. Traremos como objeto de estudo o Programa Residéncia Pedagogica

(PRP), proposto pela Capes e vinculado ao MEC, que visa auxiliar a formacédo inicial de

professores com foco na qualidade e préatica pedagdgica. Uma pesquisa exploratdria na escola-
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desafios para todos os envolvidos.

O estudo problematiza a formacao de professores, buscando uma praxis pedagogica
comprometida com a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica. O objetivo geral
é compreender como o PRP potencializa a formacdo docente, com um foco especifico no
Nucleo de Pedagogia do Ifes Campus Itapina®. Os objetivos especificos incluem descrever o
processo de implementagdo do PRP, analisar a oferta do nucleo e identificar como o programa
contribui para a formacéo de professores.

Quanto a temaética, justifica-se pela necessidade de buscar exceléncia no ensino e
melhor preparar os alunos para o contexto social. Questdes problematizadoras incluem a
capacidade dos professores recém-formados de atender as demandas dos alunos e a relevancia
da residéncia na formacéo inicial. Por meio de pesquisa exploratéria realizada em escolas-
campo do Programa, foi analisado seu funcionamento, carga horaria, os projetos realizados,
quais os beneficios e pontos de atencdo para todos os envolvidos, tais como, escola, publico
escolar, gestdo e residentes. Assim, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de campo e do tipo
bibliografica e exploratéria com observacdo participante, evidenciando a importancia da

residéncia pedagogica na formacéo docente.

METODOLOGIA

Com base nos objetivos elencados, constitui-se para producéo dos dados, optamos por
uma pesquisa basica e, quanto ao seu objetivo, € descritiva e com abordagem qualitativa, usando
como procedimento, um estudo bibliografico. Segundo Gil (2002, p. 44), “a pesquisa
bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos”.

O estudo utilizou questionarios mistos (abertos e fechados) por meio de Google Forms,
aplicados a 06 residentes e 04 preceptoras do Programa Residéncia Pedagogica no Ifes Campus
Itapina, entre 2018 e 2022. O objetivo foi compreender a experiéncia dos participantes no
programa. A pesquisa também analisou materiais e documentos relacionados ao programa,
buscando informacdes em fontes como SCIELO, BDTD e Google, além de documentos do
MEC e estudos de teéricos como Tardif, Lessard (2009), Pimenta (2005) e Ghiraldeli (1987).

1 O presente artigo faz parte de um Trabalho de Conclusdo de Curso da Licenciatura em Pedagogia, do campus
Itapina, e a sua data de defesa foi 2023.
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informado.

REFERENCIAL

O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) da Capes, instituido por meio de
Portaria, visa fomentar projetos de residéncia pedagdgica implementados por Instituices de
Ensino Superior (IES) para aperfeicoar a formacéo inicial de professores da educacdo basica
nos cursos de licenciatura. O PRP busca articular teoria e pratica nos cursos de licenciatura em
parceria com redes publicas de educacédo basica, abrangendo alunos de cursos presenciais e do
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).

O programa alinha-se a finalidade da Capes de promover a formacéo inicial e
continuada de professores e programas de estudos e pesquisas em educacdo, conforme a Politica
Nacional de Formacdo de Professores. O PRP funciona por meio de projetos institucionais
apoiados pela Capes, selecionados via editais que estabelecem os requisitos para a participacdo
das IES. Esses projetos sdo desenvolvidos em articulacdo com redes de ensino e escolas
publicas de educacéo basica.

A Residéncia Pedagdgica, instituida em 2018 pelo Edital Capes n° 6/2018, é um
programa que totaliza 440 horas de atividades, distribuidas entre 60 horas de ambientacdo na
escola, 320 horas de imersdo (com 100 horas de regéncia) e 60 horas para elaboracdo de
relatdrio final e avaliagcdo. O projeto envolveu 250 InstituicGes de Ensino Superior (IES), com
41.052 bolsas, das quais 192 foram para o Ifes, com término em 2020.

A segunda oferta do PRP, pelo Edital n® 1/2020, teve vigéncia de 18 meses e carga
horéria de 414 horas, organizadas em trés modulos de seis meses, cada um com 138 horas.
Atividades incluiram preparacdo da equipe, ambientacdo na escola, observacao em sala de aula,
elaboracdo de relatorios, planejamento de aulas e regéncia com acompanhamento do preceptor.

A ultima oferta, a partir do Edital 24/2022, também teve vigéncia de 18 meses e 400
horas de atividades distribuidas em trés modulos. Essas atividades envolveram preparacdo da
equipe, estudo de conteudos e metodologias, ambientacdo e observacdo em sala de aula,
elaboracdo de relatorios e avaliacdo da experiéncia. O projeto envolveu 230 IES, com 28.435
bolsas, sendo 180 para o Ifes, com término previsto para 2024.

A presenca dos residentes nas unidades de ensino é fundamental para cumprir a carga

horaria minima mensal, e ao final de cada médulo, os residentes devem encaminhar um relatério

de execuc¢édo do programa.




ny
w "'( [
REfE_. 2Ll - L
xXxIl ENCONTRO NAclonBesdesuaimplententagdomoeesiGampus Itapina, o PRP teve vérias ofertas. Em 2018,

o0 projeto compreendia 440 horas de atividades, distribuidas em ambientacéo, imerséo, regéncia
e elaboracdo de relatorios. No edital de 2020, o projeto foi estendido para 18 meses com 414
horas organizadas em trés modulos de seis meses cada. O edital de 2022 seguiu um formato
similar, com 400 horas de atividades em trés modulos de seis meses. A participagdo ativa dos
residentes nas unidades de ensino e a elaboracdo de relatérios ao final de cada médulo séo
essenciais para o cumprimento das exigéncias do PRP.

O lIfes oferece uma ampla gama de cursos, desde técnicos até doutorados, atendendo
aproximadamente 30 mil alunos em 23 campi, incluindo o Centro de Referéncia em Formacao
e Educacdo a Distancia (Cefor). O PRP no Ifes conta com oito Subndcleos distribuidos por oito
campi, abrangendo diversas areas do conhecimento e regibes do estado. Para garantir a
articulacdo entre os subprojetos e o projeto institucional, o Ifes implementou a¢Ges como
reunides bimestrais, contato com redes de ensino, visitas aos subndcleos, eventos cientificos e
a criacdo de um site para divulgacao de informacdes sobre a Residéncia Pedagdgica.

O objetivo do PRP ¢ permitir que 0s egressos reconhecam a importancia do didlogo
continuo entre teoria e pratica na docéncia, consolidar o Estagio Supervisionado como espaco
privilegiado para essa articulagdo, fortalecer a relagéo entre os cursos de licenciatura do Ifes e
as redes de Ensino da Educacdo Basica, desenvolver intervengdes pedagdgicas nas escolas-
campo, e analisar e avaliar os curriculos das Licenciaturas no Ifes, adequando-os as realidades
educacionais locais e adaptando-os conforme a experiéncia dos residentes.

Desde a sua implantacdo, o Programa Residéncia Pedagdgica do Ifes conta com oito
Subndcleos distribuidos por oito campi, sendo quatro na Regido Metropolitana - Vitoria
(Matematica), Vila Velha (Quimica), Cariacica (Fisica) e Santa Teresa (Biologia), dois na
Regido Central - Itapina (Pedagogia) e Aracruz (Quimica), um na regido Norte - Nova Venécia
(Geografia) e uma na Regido Sul - Alegre (Biologia). Além da distancia geografica, a
diversidade de cursos envolvidos demanda sincronia nas agdes.

O municipio de Colatina, no Espirito Santo, possui uma demanda significativa por
professores com formacao superior em licenciatura, provenientes de municipios vizinhos. O
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) do Ifes Campus Itapina visa atender essa necessidade,
proporcionando aos licenciandos vivéncias praticas nas escolas publicas, o que potencializa
novas formas de ensinar e aprender. Os estudantes-residentes se engajam com a gestao escolar,

professores e alunos, propondo intervengdes pedagdgicas e explorando atividades e conteddos

cientificos.
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médio, cursos técnicos e faculdades reconhecidas. O Ifes possui dois campi na regido, um na
sede do municipio e outro no Distrito de Itapina, oferecendo cursos técnicos e superiores em
Ciéncias Agricolas e Pedagogia. O PRP, implementado no Campus Itapina, abrange
licenciandos a partir do 5° periodo e atende trés unidades de ensino, visando melhorar o ensino
e a aprendizagem na educacdo bésica.

O projeto surgiu em resposta a diversos estudos gque destacaram problemas no sistema
educacional brasileiro, como baixos indices de aprendizagem, abandono escolar e violéncia. O
PRP busca integrar conhecimentos especificos dos cursos de formacdo de professores com a
educacdo bésica, estimulando os licenciandos em seu caminho formativo. O curso de Pedagogia
do Ifes Itapina propde articular o ambiente escolar com a realidade social, organizando
processos de ensino e aprendizagem de forma critica, em consonancia com as exigéncias locais
e globais.

O PRP se configura como uma politica nacional de incentivo a formacdo inicial e
continuada de docentes, tornando os cursos de licenciatura mais atrativos e de qualidade,
contribuindo para a reducéo da evasao escolar e atendendo a demanda por melhores professores
na educacdo bésica.

O subprojeto Residéncia Pedagdgica, do Ifes Campus Itapina, visou contemplar 24
bolsistas-residentes, 03 preceptores e 01 docente orientador. A oferta do PRP € pautada no

Edital 2018, na conjuntura das Politicas Educacionais.

[...] nos ultimos anos, diversos estudos e relatorios relativos aos estudantes brasileiros
apresentam evidéncias merecedoras de atencdo, alertando para a necessidade de
intervencgdes efetivas no ambito educacional. (Projeto Institucional do Subnicleo de
Pedagogia - campus Itapina)

O Subprojeto Residéncia Pedagogica do Ifes Campus Itapina foi implementado para

enfrentar desafios contemporaneos nas escolas, como baixos resultados de aprendizagem, baixa
ambicdo, instabilidade familiar e pouca valorizacdo da profissdo docente. O objetivo é
fortalecer e consolidar os didlogos iniciados durante o Estagio Supervisionado e por meio de
atividades de pesquisa com escolas de educacdo bésica.

O curso de Licenciatura em Pedagogia do Ifes Itapina busca instrumentalizar a agéo
didatica, estabelecendo uma relacdo critica entre o ambiente escolar e a realidade social,
coordenando processos de ensino e aprendizagem conforme demandas locais e globais. A
formacdo de professores é vista como um espaco de anélise, reflexdo, promocéo cultural e

desenvolvimento sociocultural.
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Ensino Fundamental e Médio e uma Escola Municipal, ambas em Colatina, e outra Escola
Municipal em Baixo Guandu. As escolas participantes foram a Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Bairro Columbia”, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
“Professora Néa Monteiro Costa” em Colatina, e a Escola Municipal de Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental “Jodo Julio Cardoso” em Baixo Guandu.

Para a oferta do Programa Residéncia Pedagogica em 2020, edital 01/2020, o Ifes
Campus Itapina decidiu envolver novamente o municipio de Colatina, selecionando a Escola
Municipal de Ensino Fundamental “Bairro Columbia” como escola-campo. Inicialmente, a
proposta era incluir um ndcleo com 24 residentes, mas o campus recebeu apenas 8 estudantes
bolsistas e 2 voluntarios, limitando a oferta do programa a uma Unica escola.

Séo objetivos comuns das ofertas do Programa Residéncia Pedagdgica nos anos de
2018 e 2020, conforme estabelecido pelo edital do Subprojeto, a avaliacdo da formagéo de
professores em relacdo a préatica docente, a insercao dos licenciandos em escolas publicas para
experiéncias metodoldgicas e tecnoldgicas inovadoras, a proposicdo de intervencdes
pedagdgicas diversificadas com relevancia social, o incentivo a participacdo de professores das
escolas como preceptores, a ampliacdo das relacbes entre IFES e escolas publicas,
especialmente em Colatina e Baixo Guandu, e o conhecimento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para integrar o curriculo da formagcdo inicial com as préaticas pedagdgicas.

O Subprojeto desenvolveu, juntamente com os envolvidos, projetos conjuntos de
intervencdo escolar (recursos didaticos, gestdo pedagogica, resolucdo de problemas),
potencializar a formacdo de formadores (docentes universitarios), experiéncia da teoria na
realidade do campo docente, fortalecimento e ampliacdo da relacdo entre a IES e a escola para
promover a unido entre quem forma e quem recebe o egresso da licenciatura.

Para a oferta do Programa Residéncia Pedagogica em 2022, edital 24/2022, o Ifes
Campus Itapina escolheu envolver o municipio de Colatina, junto com Vila Velha, incluindo a
Escola Municipal de Ensino Fundamental “Bairro Columbia”, Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Frei Isaias Leggio da Ragusa” e Centro de Educagdo Infantil Municipal
“Professora Zita Botelho de Almeida”. O Programa visa fortalecer a formagao dos licenciandos
em Pedagogia, promovendo debates, atividades de pesquisa e extensdo nas escolas de educacéo
basica. A organizacéo incluiu trés modulos, cada um com foco em complexidade metodoldgica,
conteudos e protagonismo dos 30 residentes ao longo do processo formativo.

As etapas e atividades do Programa Residéncia Pedagdgica, organizado em mddulos

distintos. Inicia com a preparacao da equipe, que envolve atividades formativas ao longo dos
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acompanhamento e participacdo em cursos de formagéo digital. Segue para o planejamento e
acompanhamento, enfatizando o planejamento coletivo adaptado a BNCC e o uso de
metodologias diversas. A fase de regéncia destaca 0 acompanhamento ativo da sala de aula,
orientacdo e avaliagdo pelo preceptor, visando melhorar as préaticas de ensino. Por fim, a
pesquisa sobre a propria pratica é descrita como uma investigacdo qualitativa, incluindo
observacdes, diario de campo, transcri¢es e narrativas autobiograficas, visando a reflexdo e
aprimoramento continuo das praticas docentes.

O Subprojeto Residéncia Pedagogica do Ifes, conforme descrito no Edital n° 6/2018,
visa enfrentar os desafios contemporaneos da educacdo basica através da formacdo inicial e
continuada de professores. A iniciativa propde diversas atividades e produtos, como resenhas
de livros, textos autobiogréaficos, publicados em periddicos, planos de aula, recursos didaticos,
producdes audiovisuais, relatos de experiéncia e participagdo em eventos educacionais.

Reconhece-se que a educacéo brasileira enfrenta problemas significativos, destacando
a necessidade de reformulacéo curricular e de melhorias na formacdo docente. O Programa é
visto como crucial para aumentar a atratividade e a qualidade dos cursos de licenciatura,
contribuindo para a melhoria do ensino nas escolas publicas do noroeste do Espirito Santo,
através de um didlogo entre contextos local e global, promovendo a autonomia na formacao dos
professores.

As préticas de ensino nas licenciaturas desempenham um papel essencial na formacao
de futuros educadores, proporcionando experiéncias reais no ambiente educacional. Similar ao
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), essas praticas permitem aos licenciandos observar e
participar ativamente da dindmica da sala de aula, compreendendo melhor os processos de
ensino e aprendizagem.

Além da observacdo, envolvem o planejamento detalhado das atividades de regéncia,
momento em que 0s estagiarios assumem a responsabilidade pela conduc¢édo das aulas, sob a
supervisdo do professor titular. Essa etapa ndo apenas desenvolve habilidades praticas, mas
também incentiva a reflexao critica sobre as teorias académicas aplicadas a pratica educacional,

conforme discutido por Pimenta (2005),

Piconez, 1991; Pimenta, 1994; Leite, 1995 tém demonstrado que os cursos de
formacdo, ao desenvolverem um curriculo formal com contedos e atividades de
estagios distanciados da realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e
cartorial que ndo d& conta de captar as contradi¢cBes presentes na pratica social de
educar, pouco tém contribuido para gestar uma nova identidade do profissional
docente (PIMENTA, 2005, p. 16).
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estudantes de licenciatura é o ponto de partida para reinventar os saberes pedag6gicos. Assim,
por meio de projetos educacionais, pesquisa em educacdo, trabalho comunitario e
desenvolvimento profissional continuo, os residentes sdo capacitados a melhorar préaticas de
ensino, criar materiais didaticos, colaborar em programas de melhoria escolar e explorar
questdes educacionais relevantes. Essas experiéncias sdo essenciais para formar educadores

competentes e preparados para os desafios da educacdo contemporanea.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apds a aplicacdo dos questionarios aos participantes do Programa Residéncia
Pedagogica, realizou-se a sistematizacdo e analise dos dados coletados. O estudo incluiu 06
residentes (05 mulheres e 01 homem) e 04 preceptoras (todas mulheres), identificados

anonimamente com nomes ficticios relacionados a natureza. Um dos focos da pesquisa
foi entender a experiéncia dos residentes em diferentes ofertas do programa, com perguntas
direcionadas para este fim.

Com base no grafico apresentado, observa-se que apenas 20% dos residentes
entrevistados afirmaram ter participado da 22 oferta do Programa Residéncia Pedagdgica, o que
corresponde a 5 residentes que responderam ao formulério. Além disso, foram realizadas
perguntas mais subjetivas sobre o programa, como por exemplo, "As experiéncias que vocé
vivenciou no Programa Residéncia Pedagdgica foram/serdo relevantes para sua formacéo
profissional?"

Com base nas respostas obtidas, evidencia-se a valorizacdo das préaticas pedagogicas
nas escolas parceiras, proporcionando aos residentes uma aprendizagem pratica e uma imersdo
no cotidiano escolar. Essa experiéncia tem sido fundamental para a formagdo académica dos
participantes. Diante dessas consideragdes, reconhecendo a importancia de um trabalho
significativo para a educacdo, foi realizada uma reflexdo geral para caracterizar a experiéncia
da Residéncia Pedagogica.

Com base nas respostas obtidas, destaca-se que a Residéncia Pedagdgica é amplamente
reconhecida como uma prética positiva, fundamentada em diversas metodologias educacionais.
As preceptoras, igualmente consultadas por meio de um formulario, foram indagadas sobre

como as universidades estdo preparando os alunos para esse ambiente de formagéo, e se
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vivenciadas no dia a dia escolar.

Ap0s a analise das respostas, observa-se que metade das preceptoras considera que ha
uma pequena relacédo entre o que é ensinado nas universidades e o cotidiano escolar, percebendo
certa distancia entre ambos. Por outro lado, a outra metade das preceptoras afirma que existe
uma conexdo significativa entre o conteddo académico e as préaticas escolares vivenciadas.
Quando questionadas sobre se suas expectativas em relacdo ao Programa Residéncia
Pedagogica foram atingidas, todas as quatro preceptoras responderam afirmativamente,
destacando um grande aprimoramento profissional e a proximidade entre a faculdade e a pratica
escolar, além de elogiarem o suporte da coordenadora do Ifes.

Com base nos resultados obtidos e nas discussdes realizadas, foi possivel responder de
maneira concreta ao problema de pesquisa deste estudo, que visa compreender como 0
Programa Residéncia Pedagdgica contribui e dinamiza a formacgdo dos futuros professores.
Ficou evidente que a Residéncia Pedagdgica desempenha um papel crucial na formacéo inicial,
proporcionando experiéncias praticas significativas e diversas praticas pedagogicas nas escolas
parceiras. Essas experiéncias potencializam a formacéo dos futuros pedagogos, preparando-0s

de forma mais eficaz para a atuagdo como professores.
CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado destacou a importancia do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)
ao longo do percurso educativo dos licenciandos. Os resultados obtidos demonstraram que o
PRP desempenha um papel crucial na formacdo dos futuros professores, proporcionando
oportunidades Unicas para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, especialmente no
contexto da inclusdo tecnologica.

Ao articular teoria e pratica, o programa prepara 0s estudantes ndo apenas com
conhecimentos académicos, mas também com a confianga necessaria para se tornarem
educadores mais comprometidos. Alem disso, contribui significativamente para elevar a
qualidade da educacdo, garantindo que os futuros professores estejam preparados
adequadamente para enfrentar os desafios da sala de aula.

O artigo oferece uma andlise abrangente sobre a implementacdo do Programa
Residéncia Pedagogica, destacando sua inovagdo na formacdo de professores e seu potencial
para melhorar a qualidade da educagdo. Explora detalhadamente a oferta do Nucleo de

Pedagogia do Ifes Campus Itapina, focando na conex&o entre teoria e pratica na educagéo. A
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residentes, o impacto nas escolas e na gestdo educacional, oferecendo uma visdo ampla dos
beneficios e desafios do Programa.

As questbes levantadas estimulam uma reflexdo critica sobre a preparacdo dos
professores para atender as demandas dos alunos e a relevancia do estagio na formagéo inicial.
Além disso, busca compreender como a Residéncia contribui efetivamente para a formacao dos
futuros professores e o desenvolvimento das praticas pedagdgicas nas escolas-campo. Em
suma, o estudo detalhado proporciona uma compreensdo mais profunda do PRP através de uma

analise cuidadosa de trabalhos cientificos e experiéncias vividas pelos envolvidos.
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