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FORMACAO E ATUACAO DOCENTE SOB A PERSPECTIVA DA
PESQUISA NARRATIVA: A TEMATIZACAO COMO PROPOSTA DE
ANALISE QUALITATIVA

Adriana de Freitas Salomao do Nascimento- SEMED/Marica
Alessandra da Silva Rezende Souza Martins- FFP/UERJ
Bianca de Macedo Abreu- FFP/UERJ

RESUMO

O presente painel relata maltiplas experiéncias de formacdo continuada de professoras que atuam em
diferentes niveis da Educacao Bésica, em trés municipios do Estado do Rio de Janeiro, a saber: Maric4,
Macaé e Sdo Gongalo. Os referenciais tedrico-metodoldgicos que compdem as trés pesquisas entrelacam
didlogos no ambito da formag&o de professores, da narrativa e da anélise qualitativa pela tematizacéo
proposta por Fontoura. Os conceitos de experiéncia formadora e recordagdes-referéncias a luz de Josso
atravessam os trés estudos e dao tom a reflexdo dos processos formativos e seus desdobramentos na acdo
docente. Cada pesquisa tece os fios que sdo proprios das suas areas especificas e seus interlocutores,
buscando compreender a pratica docente em seus mais diversos contextos. O texto 1 é resultado da
pesquisa de uma professora da Educacdo Basica e objetivou compreender os processos formativos
vividos nos encontros do PNAIC na pratica pedagdgica em uma escola municipal de Marica. O texto 2
trata das experiéncias de vida que impactam no processo formativo e a atuacdo de professoras da
Educacéo Infantil, partindo dos Horarios de Atividades como espaco formativo na rede municipal de
Macaé. O texto 3 reflete sobre a organizacdo do trabalho com a leitura literaria na pratica docente
cotidiana de professoras de Lingua Portuguesa em uma escola da rede estadual de Sdo Gongalo. As
principais contribuicGes dizem respeito a importancia do espago escolar como um lugar repleto de
sentido e significado, que precisa ser considerado nos contextos formativos permanentes sob a
perspectiva do protagonismo das professoras em transformacéo.

Palavras-chave: Formacao de professores; Narrativas; Experiéncias formadoras.
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A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES EM UMA ESCOLA DE MARICA/RJ

Adriana de Freitas Salomédo do Nascimento

RESUMO

O presente texto € fruto de uma pesquisa de dissertacdo concluida em 2022 e que foi vivenciada
em uma escola municipal de Maric&/RJ. Apresenta como objetivo compreender os percursos da
formacdo continuada na préatica pedagogica a partir dos relatos docentes sobre 0s processos
formativos vividos pelas professoras nos encontros do programa de alfabetizacdo Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). A metodologia adotada foi a pesquisa
narrativa (auto)biografica por entender a dimenséo epistemoldgica para o desenvolvimento do
estudo. A investigacdo esta ancorada nos principios tedricos-metodoldgicos de Josso, Freire,
Fontoura, NO6voa e Braganca. Nosso olhar concentrou-se nas vivéncias e experiéncias nas
formagdes, potencializando a abordagem narrativa com as participantes da pesquisa na reflexao
sobre a transformacdo de si e da pratica docente e, portando, como instrumento de
autoformacao, desenvolvendo as narrativas em um movimento de refazer-se constantemente na
acdo docente.

Palavras-chave: Formacao continuada de professores; PNAIC, Desenvolvimento profissional.

INTRODUCAO

O presente texto é fruto de uma pesquisa de dissertacdo concluida em 2022 e que foi
vivenciada em uma escola municipal de Marica/RJ. Apresenta como objetivo compreender 0s
percursos da formacdo continuada na pratica pedagogica a partir dos relatos docentes sobre 0s
processos formativos vividos pelas professoras nos encontros do programa de alfabetizacao
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). A inspiracdo para esta pesquisa
estd ancorada nos meus processos formativos vivenciados e experenciados ao longo da vida
pessoal, académica e principalmente profissional pelo periodo de atuagdo na Orientacdo de
Estudos do Pacto Nacional Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), trabalhando com a formagéo
continuada de professores no municipio de Marica/RJ. Ainda se justifica pelo fato de se dedicar
aos estudos voltados as narrativas de professoras e seus percursos de formagdo continuada,
potencializando reflex&o das a¢bes pedagogicas enquanto professoras alfabetizadoras.

Em 2012, o municipio de Marica aderiu ao Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na




s VA
i ciilet

XXII ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

Idade Certa (PNAIC), Programa do Ministério da Educacao entre o Governo Federal, governos
estaduais e o Distrito Federal, em consonancia com a Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo
(LDB) n° 9.394 de dezembro de 1996, de acordo com o artigo 62, paragrafo 1°, onde Ié-se: A
Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragédo, deverao
promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério.

O planejamento, que era desenvolvido com os professores durante as formacgdes nos
municipios, era elaborado nas nossas formac6es, com as estratégias, 0s materiais didaticos,
as sugestdes de atividades, entre outros aspectos que julgdvamos necessarios para contribuir
favoravelmente para a formacéao dos professores.

Entendo esse espaco como de grande importancia entre professoras, Universidade e
Escola, assumindo esse novo lugar na pratica como formadora de profissdo, com uma turma
de trinta e cinco professoras, em sua maioria experientes, muitas consideragdes eram
analisadas entre o planejamento previsto e o planejamento vivenciado.

Durante as formagdes, as discussdes dos problemas concretos levantados precisavam
ter respostas ou saidas, o grupo me fortalecia transbordando o que era esperado nas formagdes,
os fios condutores costuravam entre o conhecimento universitario e os saberes docentes.

A pesquisa e 0 pensamento critico precisam andar juntos com a pratica das escolas,
situacOes concretas que nos tornam professores de profissdo. A partir dos estudos de Antonio
No6voa (2019), em um triangulo em que se encontram as potencialidades transformadoras,
entre“Professores de Profissdo, Universidade e Escolas redes”, 0 autor traz que nesse contexto

entretrés vértices € que construimos programas sérios de formacao de professores.

E neste entrelacamento que ganha forca uma formagao profissional, no sentido
mais amplo do termo, a formagdo para uma profissdo. A ligacdo entre a
formacdo e a profissdo é central para construir programas coerentes de
formacdo, mas é também central para o prestigio e para renovagdo da profissao
docente (N6voa, 2019, p.7).

A formacédo profissional ndo acontece apenas com acumulagdo de saberes, mas
atravéscom um trabalho reflexivo e ancorado na identidade profissional dos professores,
entendendo as trés tramas que a compdem: a formac&o inicial, a indugdo profissional e a

formacdo continuada; compreendemos que ninguém sozinho consegue evoluir nas suas

relagdes, precisamos de uma rede fortalecida para uma renovacao profissional docente.
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Enquanto fazia a travessia de professora para formadora de professoras nas formacgdes
continuadas do municipio de Maricé, precisei fazer o movimento de sair de um lugar seguro e
habitar outro espaco da formac&o docente, no qual eu pudesse entender 0s movimentos tecidos
pelas professoras em sala de aula, desta forma oportunizando a partilha das experiéncias a partir
das vozes que ecoavam nos encontros.

Durante as formac6es aconteciam aprofundamentos nos quais muitas vezes eu era a
aprendiz de fato e quando me coloco disponivel a ouvir as professoras num movimento de
partilha, me percebo refletindo também meus processos e encontrar afinidades pedag6gicas com
as professoras de 15 escolas diferentes. Eu precisava desenvolver essas formacgdes continuada
nas quais contemplasse os diversos contextos dessas escolas. Dentro das diferentes realidades,
podia perceber, nas narrativas, algumas aproximacdes, o novelo feito e desfeito pelas situagdes
diferentes vivenciadas por cada professora em suas salas de aula.

Nessa perspectiva de formacéo, respeitando, ouvindo e se colocando no lugar das
professoras, registrava através das avaliagbes dos encontros o ponto de vista das docentes, ou
seja, sua subjetividade; a partir desses registros, as proximas formagdes eram direcionadas nos
pontos mais relevantes citados por elas.

O conhecimento adquirido com as experiéncias vividas traz fios entrelacados do nosso
cotidiano, ajudando e nos ensinando a construir um novo caminho, nos processos formativos

enguanto experiéncia formadora, compreendida por Josso como:

A experiéncia é produzida por uma vivéncia que escolhemos ou aceitamos como
fontede aprendizagem particular ou formacdo de vida. Isto significa que temos de
fazer umtrabalho de reflex&o sobre o que foi vivenciado e nomear o que foi aprendido
(JOSS0,2009, p.137).

A partir do exposto acima, é concebida uma articulacao entre os conceitos de vivéncia
e experiéncia. Os professores precisam alcancar os conhecimentos e aprendizados através das
experiéncias profissionais em suas aulas, que proporcionam aos estudantes recursos que eles
precisam para viver em sociedade. Vivéncias, segundo dicionario online de portugués, é o
processo pelo qual uma pessoa passa ao longo da sua existéncia, uma palavra que vem do
latimviventia e esta ligada ao “fato de viver, ter vida, existéncia”. Abrange conhecimento
adquiridopela existéncia em uma ou varias situacées de vida profissional.

As vivéncias e as condigdes de trabalho sempre eram ouvidas, corroborando o

conceitode Josso (2009) sobre experiéncia, transformando as oportunidades na formacéo,

analisando assituacdes vividas, respeitando as histdrias de vida e formagao de todas; mesmo
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sendo uma representante da Secretaria de Educagdo, meu posicionamento era pensar junto
em solucgdes e administrar algumas vezes conflitos existenciais entre o fazer pedagdgico e as
situacOesexistentes em cada sala de aula representada.

Nessa perspectiva, apoiadas no dialogo e entendendo as professoras como pessoas
comsaberes diferentes, iamos construindo uma rede potente atraves das vozes docentes,
elaborandoacdes e estratégias formativas colaborando com o desenvolvimento profissional
das participantes.

A metodologia adotada foi a pesquisa narrativa por entender a dimensédo
epistemoldgica para o desenvolvimento do estudo. Nosso olhar concentrou-se nas vivéncias e
experiéncias nas formacdes, potencializando a abordagem narrativa com as participantes da
pesquisa na reflexdo sobre a transformacdo de si e da pratica docente e, portanto, como
instrumento de autoformagéo, desenvolvendo as narrativas em um movimento de refazer-se
constantemente na agdo docente.

No desenvolver da pesquisa foi possivel entender os movimentos tecidos pelas
professoras em sala de aula, desta forma oportunizando a partilha das experiéncias a partir das
vOzes que ecoavam nos encontros. Desse modo, ao compreender o outro em sua totalidade,
fomos recosturando os fios soltos e os entrelacando novamente para reconstruir o caminho.
Os reencontros alinhavados destas experiéncias formadoras (Josso, 2004) permitem

juntar as historias de vida e formacdo para compor esta escrita e compreender o sentido das
narrativas das professoras, que nos constituem sujeitos de aprendizagem, também da
aprendizagem profissional, aprendendo no préprio processo de interacdo. Passeggi (2016) e
Fontoura (2019) destacam que as professoras sdo adultos em formacao e possuem experiéncias,

o0 que significa dizer que ndo sdo seres vazios.

ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS
Os principais interlocutores que ofereceram a base tedrica para reflexdo do tema
abordado s&o: Fontoura (2011), Freire (1997), Josso (2004), Névoa (1992), Tardif (2014).
Os autores que trabalham nesta linha de pesquisa preocupam-se com esse docente em
formacdoe buscam em seus estudos entender o que tém a dizer sobre suas experiéncias e
0 que fazer sobre elas. Produzimos reflexdes e conhecimentos com as narrativas das
experiéncias e dos fatos pessoais vividos que foram partilhados pelas colaboradoras da
pesquisa. Assim assumimos que pesquisamos com as professoras e nao sobre as
professoras.
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Para o desenvolvimento desta pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa
delineada pela metodologia das narrativas do acordo com Josso (2010). As entrevistas
narrativas com professoras de uma escola do municipio de Marica/RJ serdo as fontes de
producéo de dados sobre as experiéncias da formacédo continuada e os fios entrelacados na agédo
docente. Entrevistar as professoras, colaborando com a producéo de conhecimento referente as
suas vivéncias e experiéncias, me colocou no lugar de aprendente no processo de investigacao,
acompanhando as narrativas e analisando todo o processo vivido por elas.

Para que esta pesquisa pudesse ser realizada foi necessario tracar trajetorias de
andlise através da Tematizacdo proposta por Fontoura (2011) . Apds a realizacdo das
entrevistas e a organizacdo das narrativas transcritas, entendo que o dispositivo ndo € a
Unica maneira de analisar dados. No intuito de obter respostas as minhas questdes,
trabalhei com os dados, problematizando os achados da pesquisa para andlise das
narrativas, seguindo 0s passos da Tematizacéo.

Na concepc¢do de Fontoura (2011), a tematizagdo consiste em considerar o que é mais
relevante sem modificar o que as participantes dizem; os dados sdo classificados e agregados
de acordo com a ideia central, potencializando a tematica da pesquisa. Seguimos todas as fases,
entendendo a relevancia que trazem para a pesquisa, orientados na tematizagdo, na qual como
pesquisadora trago os sentidos de dentro para fora da pesquisa.

A Tematizacdo € composta por sete passos que estdo explicitados no quadro
abaixo. Fontoura (2011) propde a analise dos dados em pesquisas qualitativas guiadas na
Tematizagdo, pautada em uma reflexibilidade criteriosa dos depoimentos, na qual o
pesquisador assume o papel de colaborar com os sentidos emergidos na pesquisa, delimita
o0 corpus da anélise, levantaunidades contextuais, temas e assume o papel de interpretar

dados, dialogando com os referenciais tedricos que informam a pesquisa em tela.

Quadro 7 - O que € a tematizacao?

Etapas Definicao

A tematizacdo é uma metodologia que consiste na escolha de temas
levantados durante a pesquisa, na qual o pesquisador considera
relevante para analisar e fazer um aprofundamento dos mesmos.

1° Passo Transcri¢do de todo material coletado de forma oral (entrevistas
gravadas ou filmagem) ou escrita (perguntas abertas em questionarios
ou depoimentos escritos).

2° Passo Leitura atenta para conhecimento de todo o material, deixando as
impressdes e intuicdes fluirem, inicialmente, para depois ir precisando
os focos.
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3° Passo

CAS DE ENSINO

Demarcacdo do que sera considerado relevante, delimitando o corpus
de andlise, sob forma de exploracdo do material com vistas a
codificacéo, inicialmente com recortes do texto em unidades de
registro, que podem ser ideias, palavras, frases, metaforas, enfim,
passagens que parecam ao pesquisador significativas para seu trabalho.
Os dados deverdo ser classificados e agrupados de acordo com as
ideias-chave.

4° Passo

Para cada agrupamento de dados, levantar os temas, sinalizando nos
textos os trechos gue sinalizam esta selecdo (caso seja um trabalho de
um grupo de pesquisa, mais de um olhar pode ser produtivo). O
processo de agrupamento de temas deve seguir alguns principios, sdo
eles: coeréncia, semelhanca, pertinéncia, exaustividade e
exclusividade.

50 Passo

Definir unidades de contexto (trechos mais longos) e unidades de
significado (palavras ou expressdes). A analise consiste em descobrir
0s ndcleos de sentido que compdem a comunicacéo e cuja frequéncia
de aparigdo (desde muito frequente até apenas uma vez) pode significar
alguma coisa para o objetivo analitico escolhido. Podemos nos indagar
sobre a importancia qualitativa dos temas para 0 objeto de estudo,
como por exemplo: O tema revela alguma faceta do objeto de estudo
gue interessa ao pesquisador?

6° Passo

Esclarecer o tratamento dos dados, a partir da separacdo das unidades
de contexto do corpus. O tratamento dos dados pode ser feito através

da organizacdo de quadros que tragam as unidades de contexto, as
unidades de significado e sinalizem para procedimentos de
interpretacao.

7 ° Passo

Interpretacdo propriamente dita, cotejando a luz dos referenciais
tedricos. A partir das interpretacGes, o pesquisador pode propor
inferéncias de acordo com premissas previstas no seu quadro tedrico
ou abrir outras pistas em torno de dimensdes tedricas sugeridas pela
leitura do material. Trata-se de um longo trabalho de construgéo e
reconstrugao continuas.

Fonte: Etapas de analise e aprofundamento dos dados coletados através da tematizacdo (Rego, 2021) com
base em Fontoura (2011).

Fontoura (2011) propbe a andlise dos dados em pesquisas qualitativas guiadas na

Tematizacédo, pautada em uma reflexibilidade criteriosa dos depoimentos, na qual o pesquisador

assume o papel de colaborar com os sentidos emergidos na pesquisa, delimita o corpus da

analise, levanta unidades contextuais, temas e assume o papel de interpretar dados, dialogando

com os referenciais tedricos que informam a pesquisa em tela.

Em uma construgédo pessoal e permanente, nas interagdes sociais e no relacionamento

com meio pessoal e profissional, entendemos que a formagdo é um processo continuo de

reflexdo assumindo seus fazeres, planejando e revisando suas praticas, refletindo criticamente

sobre o fazer em uma condicdo de inacabamento, assumindo a responsabilidade de mudanca

atraves da pratica.

Para pensar a formacao de professores, chamamos Novoa (2017) para nossa pesquisa,

compreendendo a autonomia

do profissional em um processo dindmico, partindo do principio
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que ao formar estou sendo formado, com a tomada de consciéncia e atuagcdo em tempos e
espacos diversos; destacamos a relacdo entre a formacgéo e os saberes docentes, partindo do
lugar do conhecimento para ter subsidios e fundamentacdo nas agdes, procurando novos
caminhos e leituras para pensar a escola e a educacéo.

A partir do didlogo com Josso (2004), entendemos que a formacdo de professores,
indissoltvel da construcdo pessoal e social da prética docente, pode ser iluminada em narrativas
construidas nos espacos da pesquisa.

Em concordancia com No6voa (2017), compreendemos que a escola é o lécus de
formacdo continuada do educador e preparar para esta profissdo exige uma boa formacéao de
base, com a participacdo dos profissionais mais experientes valorizando e identificando boas
praticas. Nas formagdes, os fortes entrelagamentos entre as praticas vividas vdo além do
tradicional que emana em muitos momentos de aula, assim como a relagéo universidade-escola;
0s conhecimentos das professoras durante as formacoes levavam a novas reflexdes e problemas

a serem estudados e resolvidos em um percurso integrado e colaborativo, coerente, de formacéo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Emergiram trés temas na pesquisa, mas para fins deste painel iremos apresentar o
seguinte tema: O PNAIC/formacéo continuada.

Destacamos abaixo trechos e analises das narrativas das professoras sobre a temética
mencionada.

Para a Professora Flor, 0 PNAIC Para a Professora Flor, o PNAIC “foi um divisor de 4guas
em sua vida conforme trecho destacado de sua narrativa:

O PNAIC comegou no mesmo ano que passei e fui chamada em um concurso publico,
participei dos quatro anos do PNAIC e foi um divisor de &guas em minha pratica pedagdgica,
sempre trabalhei em escola particular, onde a realidade ¢ outra. (Narrativa da Professora Flor?)

Para a Professora Sol, o PNAIC representou um espago-tempo de reflexdo e
amadurecimento da pratica pedagdgica:

Eu amei participar do PNAIC, fez com que eu realmente repensasse a minha pratica
pedagodgica. Na época eu estava com a turma de repetentes do 3° ano do Ensino Fundamental,

muito dificil, s6 sabiam copiar e eu muito tradicional, ndo conseguia ajuda-los a avancar, era

! Nome ficticio para preservar a identidade da professora.
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frustrante! Porém, mudei muito e vi minha turma progredir com o auxilio das técnicas
aprendidas no PNAIC. A cada encontro novos horizontes se abriam para mim, parecia ser meu
primeiro ano como professora, quantas novidades trouxe para sala de aula, e as criangas que
pareciam ndo ter jeito, alcancaram os objetivos da aprendizagem da leitura e escrita.
(Professora Sol?)

Nos relatos é possivel perceber as mudancas que ocorreram em suas praticas
pedagogicas, por isso, afirmamos a importancia da formagdo permanente do educador, pois se
trata de uma necessidade pedagdgica e profissional que visa proporcionar uma acdo atualizada
dentro da realidade de seus alunos. Fontoura (2011) evidencia que a acdo de formar os
educadores ndo pode ser um ato solitdrio e momentaneo, em uma conjectura entre a teoria e a
pratica, entre os saberes da universidade e os saberes dos alunos, contribuindo para o papel
profissional entendendo que o ambiente de atuacao é um espaco privilegiado de estudo, no qual
precisa haver a continuidade da formacdo profissional nos espacos escolares. Desta maneira
torna-se essencial a construcdo de uma formacao continuada que proponha tensionar e significar
a préatica docente.

A Professora Flor nos conta sua experiéncia de sala de aula que permite perceber as
mudancas de sua acdo docente:

Com o PNAIC passei a ter um outro olhar sobre a minha forma de trabalhar, passei a
valorizar mais o que meu aluno sabe, a introduzir os textos, as historias e trabalhar o ladico.
Enfim, o que aprendi no PNAIC eu levo para a vida. (Professora Flor)

O progresso da turma da Professora Sol a fez enxergar sua propria transformacéo:

Porém, mudei muito e vi minha turma progredir com o auxilio das técnicas aprendidas
no PNAIC. A cada encontro novos horizontes se abriam para mim, parecia ser meu primeiro
ano como professora, quantas novidades trouxe para sala de aula. As dificuldades de leitura e
escrita foram superadas a partir da mudanca da minha didatica. (Professora Sol).

Acreditamos que todos os sujeitos escolares colaborativos da pesquisa séo produtores
de conhecimento referente a profissdo que exercem, sua préatica e vivéncia colocando em “pano”
de destaque ja que estamos costurando as historias, seus saberes das experiéncias, como

elemento da nossa colcha de retalhos.

2 Nome ficticio para preservar a identidade da professora.
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Observamos a importancia da formacdo continuada dos professores atuantes,
compreendendo que tal formacdo apresenta-se como uma oportunidade/direito de
aprofundamento e reflexdo para possiveis transformacdes da pratica pedagdgica docente
visando, conforme Freire (1996) destaca, que estamos sempre a aprender, ou seja, SOmos
sujeitos inacabados e ndo fechados, inconclusos, estamos em processo continuo de
desenvolvimento. As narrativas nos apontam pistas da necessidade de contar suas histérias, com
um forte entrelacamento do individual e o coletivo. As historias de vida, no campo da formacao
docente com o significado apropriado pelo sujeito no processo social de sua producéo narrativa,
as suas experiéncias vividas, contribuem para pensarmos processos de construcéo da docéncia.
Em concordancia com o exposto, Braganca (2012) destaca que € por meio da reflexdo que
professores e professoras narram e problematizam sua sécio-histdria de vida, buscando na
narrativa a recriacdo do passado e a (re)construcdo do futuro. Reafirmamos que recorrer as
narrativas permite vivenciar a liberdade de criacdo da vida em movimento em um continuum

ato de narrar a historia e refletir sobre o vivido.

CONSIDERACOES FINAIS

Tardif (2014) salienta a escola como organizacdo do trabalho docente, um lugar
organizado, espacial e socialmente separado dos outros espacos da vida cotidiana. Ao ouvir as
colaboradoras da pesquisa, em um lugar de fala que emana os acontecimentos, elas me
apresentaram a escola como lugar de trabalho, ndo apenas um espaco fisico, mas também um
espaco social que define como iremos vivenciar o trabalho docente; ao participarmos da
pesquisa, saimos de um lugar e conseguimos ver o que nos cerca, pensando a pratica de hoje ou
de ontem, e o que pode melhorar a proxima pratica.

A formacéo continuada possibilita o desenvolvimento profissional quando ha reflexéo
nas acoes e autonomia dos fazeres, passando pela experimentacédo, inovacao e outros modelos
de trabalhos pedagogicos. A pesquisa-acdo-formacgdo se coaduna com a politica publica do
PNAIC. Ao findar o Pacto Nacional na Idade Certa no municipio de Maricé, as professoras
entrevistadas continuaram usando algumas praticas, se aprimorando nos seus fazeres, se
constituindo e projetando para um futuro como espaco de experiéncia. Assim, como declara
Ricouer (2009) o presente nutre o habito da esperanga e a coragem da reinterpretacdo do

passado transmitido.

Reafirmamos com Freire (1996) que € preciso que desde os comegos do processo da
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préatica docente va ficando cada vez mais claro que quem forma se forma e (re)forma ao formar
e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado. O autor ainda destaca que ensinar ndo é
transferir conhecimentos, nem formar é acéo pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou
alma a um corpo indeciso e acomodado.

A formacdo dos professores € um espaco rico de aprendizagem e de fortalecimento da
profissdo docente. Nao adianta ter um formador professor mais experiente, se ndo houver trocas
colaborativas de situacOes cotidianas, potencializando a producdo de saberes entre a
universidade e a escola em uma construgdo partilhada de constru¢do de conhecimentos
pedagdgicos.

Dentre as principais consideracdes, a pesquisa aponta contribuicdes a partir das vozes
de sujeitos que participam da construcdo diaria da escola em tela. Ao ouvir as colaboradoras,
em um lugar de fala que emana os acontecimentos, elas apresentaram a escola como lugar de
trabalho, ndo apenas um espaco fisico, mas também um espaco social que define como iremos
vivenciar o trabalho docente; ao participarmos da pesquisa, saimos de um lugar e conseguimos
Ver 0 que nos cerca, pensando a préatica de hoje ou de ontem, e o que pode melhorar a préxima

pratica.

Consideramos os professores em formagdo como sujeitos que podem dar a si mesmos
0S meios de serem profissionais mais autbnomos, tornando-se autores que assumem as
responsabilidades nas aprendizagens. Por este motivo, afirmamos que a reflexdo dos percursos
formativos proporciona momentos de (re)significacdo em um movimento de consciéncia do que
estdo aprendendo e realizando em uma relacdo tedrico-pratica. Destacamos a importancia de
espacos para estudo e reflexdo sobre as praticas desenvolvidas no ambiente educativo,

contribuindo para ampliacdo na formacéo continuada de professores.
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PROJETO DE FORMACAO CONTINUADA: OS HORARIOS DE
ATIVIDADES COM PROFESSORAS DE UMA ESCOLA DE
EDUCACAO INFANTIL DE MACAE/RJ

Alessandra da Silva Rezende Souza Martins

RESUMO

Esta pesquisaformacdo tem o objetivo de conhecer a diversidade de pensamentos, concepcdes
e praticas pedagogicas de professoras da Educacéo Infantil em Macaé/RJ, por meio da formagéo
em Horarios de Atividades, entendido pelos documentos oficiais do municipio como uma
formagdo continuada. A questdo-problema emergiu de como construir caminhos que
evidenciassem o protagonismo das professoras nos espacos/tempos da formacao no interior da
escola. Investigar também alternativas para a inversdo da Idgica de pautas verticais para pautas
horizontais, em que a circularidade de conhecimentos e experiéncias das professoras pudessem
marcar a identidade dessa formagao. Algumas indagacdes iniciais nortearam o processo tecido
num entrelacamento metodoldgico das narrativas com as professoras, dentre elas: Como séo
formados os sentimentos de pertencimento com a comunidade local e de que maneira 0s
Horéarios de Atividades podem potencializar ou negligenciar esses sentimentos? A analise das
historias de vida em formacdo foi realizada através da tematizacdo proposta por Fontoura
enquanto recurso tedrico metodoldgico. Ao problematizar e contextualizar as nuances da
formagao por meio dos Horarios de Atividades e sua relagdo com as narrativas docentes, foram
tecidos dialogos com No6voa e Gatti que ampliaram a compreensao da formacéo pela via pessoal
e psicossocial. Josso e Delory-Momberger nos apontaram a possibilidade de ressignificacéo e
publicizacdo das nossas histérias de vida, elevando as narrativas como ato social. A pesquisa
apontou a reconstrucdo dos Horarios de Atividades que foram geridos pelos sujeitos da
formacdo, com suas experiéncias e marcas identitarias que personalizam e ddo sentido aos
encontros de biografias no interior da escola.

Palavras-chave: Horarios de Atividades, Formacdo continuada de professoras, Narrativas.
INTRODUCAO

Em Macaé ha uma organizacdo de espaco/tempo previsto no Plano de cargos, carreira
e vencimentos e no Regimento escolar chamado Horario de Atividades, que consiste em
reunides quinzenais com duracéo de 2 h e 30 min para estudo e planejamento em ambito escolar.
Como professora orientadora nas outras duas escolas em que trabalhei, a mediagcdo nesses
horarios tinha a participagdo da equipe gestora. Infelizmente constatei que isso era uma excegao.

Por dois anos participei de reunides que pouco acrescentavam as minhas necessidades enquanto

professora do maternal e da pré-escola.
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O cenéario era sempre 0 mesmo. Nao existiam dindmicas, ndo havia leituras deleite,
afeto, estudo. Os informes verticalizavam as pautas e as relagdes estabelecidas por uma gestéo
autoritaria.

Quando recebi o convite para integrar a equipe gestora da E.M Zélia de Souza Aguiar
em dezembro de 2017, pensava como poderia construir uma relacdo de confianca nas
orientacbes junto as professoras e ressignificar o espaco de formacdo nos Horarios de
Atividades. Mais do que sugerir novas atividades, as formag0es precisariam percorrer a via da
sensibilizacao.

O meu caminhar enquanto professora/orientadora/gestora em Macaé foi atravessado por
questdes recorrentes a formacao docente e a busca por algumas compreensdes, do ponto de vista
da concepcdo pesquisaformacdo, em que as atribuicdes do que é formativo séo definidas pelos
sujeitos aprendentes em suas dimensdes individuais e coletivas (Josso, 2010a).
Necessariamente previa pesquisar no Mestrado o protagonismo das professoras atuantes na
Educacdo Infantil e suas interpretacdes acerca do que experienciamos em nosso cotidiano. O
que pensam acerca da formacéo no interior da escola? De que maneira suas reflexdes, trajetorias
de vida e formacao, suas concepcdes de ensino e aprendizagem podem construir um projeto de
formacdo em Horarios de Atividades? O que as narrativas das professoras revelam? Que
experiéncias de vida impactam no processo formativo? Como sdo formados os sentimentos de
pertencimento com a comunidade local e de que maneira os Horarios de Atividades podem
potencializar ou negligenciar esses sentimentos?

O interesse pelas histérias de vida em formacdo parecia tracar um caminho
metodoldgico coerente com o que se esperava descobrir. Neste sentido, tanto os contextos
formativos em Horarios de Atividades (na escola em que atualmente exerco a funcao de diretora
adjunta), quanto as experiéncias de cinco professoras parceiras de trabalho, foram refletidos
metodologicamente pelas conversas e narrativas que favoreceram a compreensao de questoes
gue ja possuia a priori e outras que 0 processo investigativo fez emergir.

A relagdo de parceria construida no cotidiano escolar favoreceu o direcionamento do

olhar investigativo sobre nossas proprias autorias, pois:

(...) o nutriente de nossas discussdes ndo é outra coisa sendo o vivido nos
cotidianos escolares dos quais fazemos parte. E a partir do que cada um
vive que tracamos o didlogo, recorrendo a teoria para compreender de
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possibilidades de entender o que vivemos (Ribeiro, Sampaio, 2015, p. 105).

Ao comegar a sistematizar os caminhos de abordagem fiz a escolha da conversa como
um recurso metodoldgico, um fio condutor que me conectaria a diversidade de narrativas, uma
vez que 0s encontros/conversas ja faziam parte das nossas formacgdes antes mesmo de entendé-
los como uma enunciacao a pesquisa cientifica. No entanto, 0s movimentos entre 0s encontros,
assim como a apropriacao de leituras nutridas durante o percurso, possibilitaram a compreenséo
que a conversa, como expressdo da vida cotidiana, era o proprio caminho, assim como a
narrativa na construcdo desta pesquisa. Uma complementando a outra, numa relacdo de
resisténcia e alternativa ao processo investigativo, ao fixar interesse em descobrir com as
professoras as transformac@es e continuidades em suas histérias de vida e formacdo, a aceitar o
imprevisivel, o heterogéneo. Como ato essencialmente pedagodgico, conforme afima Skliar
(2018), a conversa além de trazer luz sobre os pensamentos nos ajuda a manter duvidas
essenciais como o destino e o tempo. Entrelacadas a conversa, as narrativas sdo como fontes,
para Sampaio e Ribeiro (2015), pois alimentam as discussdes com provocaces a pensar
diferente do que ja sabemos, tecendo outras compreensdes sobre o vivido.

A tematizacdo, uma proposta de analise das fontes coletadas na pesquisa, foi 0 suporte
tedrico metodoldgico utilizado no cuidado com as informagdes obtidas por meio das conversas
e narrativas. As contribuicBes de Fontoura (2011) alicercaram as selecdes e propostas de
abordagem, clarificando os procedimentos que ao longo da pesquisa foram definidos a partir de

pressupostos e evidéncias que surgiram nos encontros com as professoras.

ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Além de N6voa (2010 a), Josso (2010 a), Fontoura (2011) e Gatti (2018), Freire (2011 a)

e Delory-Momberger (2014) embasaram teoricamente as abordagens da pesquisa apresentada.
O caminho metodoldgico, ndo linear, escolhido neste processo investigativo e
sistematizado é de cunho qualitativo que estd baseado nas narrativas das professoras que
emergiram no espaco de formac&o dos Horarios de Atividades. Utiliza o recurso da tematizacao
como dispositivo para analise das narrativas das professoras. Através de uma atengdo

consciente sobre as diferentes dimensfes do nosso ser, fortalecemos 0s espacos/tempos da
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O uso da tematizacdo auxiliou na organizacao das possibilidades de abordagem surgidas
das conversas e narrativas. A pesquisa em ciéncias humanas, com base qualitativa, considera
os diferentes sentidos que os sujeitos conferem a si e ao que circunda sua existéncia. E um
processo investigativo profundo e denso, pois assim s&o as ciéncias humanas em suas variagoes
e complexidades.

Cuidar do material, das etapas da pesquisa e dos sentidos produzidos € um compromisso
inerente ao oficio do pesquisador, tomado como co-construtor por Fontoura (2011). De acordo
com a autora, os que militam na &rea das ciéncias humanas precisam fugir das ‘armadilhas’ da
superficialidade e da praticidade. O problema que desencadeou a pesquisa, as questdes
levantadas e as pistas surgidas devem ser trabalhados conceitualmente, por dimensdes teoricas
que dardo sentido a producdo. Por essas razdes a tematizacdo atendera as escolhas que serdo
feitas ao longo da investigacdo por conter em seu método passos norteadores para a préatica
investigativa.

Nossa tarefa é produzir conhecimento de forma a melhorar a vida das populacdes
que atendemos em nosso fazer didrio. Ndo podemos mais fazer ciéncia
domestica, coletando informagdes, analisando superficialmente e produzindo

resultados sem fundamento ou explicacfes baseadas em evidéncias sem a
descricdo dos procedimentos para obté-las (Fontoura, 2011, p.77).

O método proposto por Fontoura (2011) é constituido por sete passos que buscam
organizar sistematicamente as fontes. A estrutura do passo-a-passo da tematizacdo, além de
permitir uma produgdo cientifica cuidadosa, confere ao pesquisador uma espécie de processo
de alfabetizacdo do seu fazer na investigacéo, onde a codificacdo dos dados, nesse caso narrados
e transcritos, promove o desenvolvimento do olhar atento e criterioso. Ou seja, 0 processo
formador a ser descoberto com as conversas e narrativas das professoras também se revela na
construcdo consciente e critica das minhas acdes no ato da pesquisa.

O passo-a-passo da analise tematica que apoia esta pesquisa esta organizado da seguinte
forma: 1.Transcri¢do de todo o material coletado; 2. Leitura atenta de todo o material, deixando

as impressoes e intuicdes fluirem, para depois ir precisando os focos; 3. Demarcacdo do que

sera considerado relevante; 4. Agrupamento de dados e temas; 5. Definir unidades de contexto
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Interpretacéo a luz dos referenciais teoricos.

Quadro 4 — Analise das narrativas das professoras

Atividades

Temética 4 - Dispositivos de manutencdo e fortalecimento das formacgdes em Horarios de

Trecho selecionado

(unidade de contexto)

Esséncia do trecho

Comentarios

Professora 1 - “A escola vai inaugurar e
eu vou inaugurar junto com ela” Vou
comecar junto com a escola nova, vou pra
la aprender com ela. Vai aprender todo
mundo junto”.

(...) eu vou inaugurar;
Vou comegar junto com a
escola nova.

O desejo e a decisdo de
tornar algo novo em
sua trajetoria
profissional..

Professora 2 - “Eu ja estive pra sair dessa
escola, mas eu gosto de desafios. Vejo que
a escola esta crescendo, a escola esta se
moldando e eu estou me moldando junto.
Estou crescendo, aprendendo a ser
professora da educacgdo infantil. I1sso € um
desafio. Isso é um motivo para eu ficar. Eu
tinha a concepcdo de educacgdo infantil
como um trabalho pronto”. O brincar, o
mundo infantil me mudou.

Desafios;

(...) me moldando junto...
aprendendo a ser professora
da Educagéo Infantil;

O brincar, o mundo infantil
me mudou.

A transformacdo de
concepcdo sobre o
trabalho com criangas

pequenas e a
identificacdo de um
motivo que a faz

permanecer na escola:
0 desafio de ser
professora da
Educacéo Infantil.

Professora 3 - “Eu escolhi vir para essa
escola. Além de eu escolher também fui
escolhida por esse lugar. Nao é sé a
guestdo profissional, mas a historia de
vida ajuda a fazer parte desse lugar, da
escola, do bairro. Escolher e ser
escolhida. Eu aprendo muito com as
criancas. Apesar de ja conhecer as
Malvinas, € um outro aprender agora.
Resultados sempre tém, nds é que muitas
vezes ndo temos instrumentos suficientes
para perceber”.

Escolher e ser escolhida;
Historia de vida;

Eu aprendo muito com as
criancgas;

(...) € um outro aprender
agora;

Resultados sempre tém.

As escolhas
profissionais
impulsionadas  pelas

historias de vida e a
identidade docente
expressa em “escolher
e ser escolhida”.

Os resultados positivos
e a sensibilidade para
percebé-los: um outro
aprender identificado
nas relagbes com as
criangas da Educagdo
Infantil.
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Professora 4 - “Sobre o Hordrio de
Atividades eu acho que se é formacao
precisa se renovar sempre. Em varias
escolas eu néo tinha vontade de voltar. Eu
voltava pela equipe, pelo vinculo que eu
tinha com as pessoas. Hoje eu volto com
prazer porque sei que prepararam algo
especial. Aqui na nossa escola sempre
encontro algo novo em nossas reunides. Os
Horéarios de Atividades acabam me
ajudando nesse sentido”.

NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSIN
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(...) se é fromacao precisa se
renovar sempre;

(...) voltava pela equipe, pelo
vinculo com as pessoas.

(...) sempre encontro algo

novo em nossas
reunides...acabam me
ajudando.

A poténcia dos
Horérios de Atividades

destacada pelo
movimento de
renovacao.

Efeitos da formacéo
em Horarios de
Atividades

Os vinculos firmados.

Professora 5 - “Os Horérios de Atividades
eu ndo compreendia como formag&o. Era
apenas um horario para cumprir. Hoje vejo
nossas reunides como uma formagéo
continuada, pois a formag&o esté para além
da elaboracdo de um planejamento. Fico
pensando como cheguei aqui, mas muito
mais no que me mantém aqui, que é
exatamente acreditar na equipe que
estamos construindo, em tudo que estamos
conquistando, os vinculos que formamos
até aqui.

Era apenas um horério para
cumprir;

Hoje (..).a formagdo esta
para além da elaboragdo de
um planejamento.

Fico pensando (...)

A rememoracdo e a
reflexividade como
possibilidade de
transformacao do ser.
A formacéo em
Horérios de Atividades
que agrega valores.

Fonte: Martins, 2020.

Um fio a puxar outro fio. A conversa trilhando outras historias e ao tomar o quadro

tematico como recurso para a abordagem dos dispositivos de manutencao e fortalecimento das

formacGes em Horarios de Atividades, identifiquei alguns pontos de ligagdo entre as narrativas

e 0 que mais me chamou a atencdo foi o sentido da busca: busca por algo novo, busca em

aprender a ser professora da educacdo infantil, por corresponder com os desafios de uma escola

nova, busca por uma identificacdo com seu processo identitario, busca por uma renovacao,

busca por uma compreenséo sobre 0 que nos faz permanecer naquela escola.

Com esse grupo especifico foi possivel romper com a tradigcdo de Horarios de Atividades

pautados em informes, sem considerar as necessidades e interesses das professoras. O

rompimento com essa pratica de elaboracéo de pautas verticalizadas se deu pela compreensédo

de que as atividades desenvolvidas sédo formativas e as professoras sdo as protagonistas dessa

formagéo. Se tivermos que cumpri-lo apenas pelo seu carater obrigatorio, algo se perdera. As

criancas ndo tém vinculacdo direta com os Horarios de Atividades, porém tudo que ali pensamos

e fazemos segue o intuito de fazer chegar a elas um melhor processo de ensino- aprendizagem.

Antes de pensar numa rede a nivel municipal precisamos pensar na rede de
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mecanismo, uma hora todos experimentardo os transtornos da ndo valorizagdo da formagdo. A

efetividade da formacdo no interior da escola estd intimamente ligada ao compromisso de
apropriacdo dos espagos/tempos para a troca de saberes e ndo saberes.
Uma das professoras destaca que o tempo destinado aos Horarios de Atividades nem
sempre é suficiente, mas que a partir dele é possivel continuar nossas buscas. Sua fala é
precedente para mais uma vez reforcar o tempo biografico como articulador de melhor
aproveitamento das vivéncias em Horarios de Atividades. O movimento que faz ao articular
passado e presente em sua narrativa de avaliacdo, dos motivos que a fazem retornar para 0s
espacos da formacdo, é imprescindivel por ressaltar dois importantes aspectos: no passado, 0s
vinculos com a equipe, com as pessoas da escola. No presente, a acolhida em prepararem algo
especial. As sementes que podem ter outros nomes ganham status de estimulo, compromisso
com a formacdo, respeito a concepcdo de aprendizagem pelas experiéncias, vinculos.
Observei ao longo desses anos pouco investimento municipal em ressignificar os
encontros que se firmam a cada quinze dias, destinados em sua esséncia a pesquisa, ou seja, a
investigacao, problematizacdo, descobertas, inversdo de l6gicas e prioridades. Por essas razoes,
0 que buscamaos fazer nos Horéarios de Atividades tem a intencdo de nos tocar, nos sensibilizar
a partir de situagdes do nosso cotidiano, acompanhando e observando de perto os efeitos do que
refletimos em conjunto, pois atrelada a formacao esté a orientacdo diaria das acdes pedagogicas.
Um trabalho continuo onde as 2h e 30min quinzenalmente refletird a proximidade e o cuidado
dispensados as professoras no dia a dia. Esse comportamento é semente.

Caminhamos para o encerramento daquele encontro refletindo sobre um fragmento de
narrativa da Professora 4: “Sobre 0s Horarios de Atividades eu acho que se é formagao precisa
se renovar sempre”. Sua consideracdo nos fez pensar a maneira pela qual temos, ao longo
desses anos, conduzido as formagdes no interior da nossa escola. Lembramos a euforia de
estarmos em um novo e agradavel lugar, no primeiro ano de funcionamento da escola, que nos
criou uma ‘falsa’ certeza sobre a condu¢do das nossas formagdes em Horarios de Atividades.
Atravessamos 0 automatismo e entre a estranheza e a renovagao estava cada uma de nés com a
vontade de retomar a alegria do encontro. Uma professora, ao recordarmos esse periodo,
destacou que o cansaco nos fez negligenciar alguns momentos. Entdo segui, com base na

afirmativa “se é formacdo precisa se renovar sempre” questionando: a quem cabe essa

renovacao? Em unissono o grupo respondeu. Nos! A cada uma de nos!
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como mencionado anteriormente, requer acompanhamento e proximidade para serem

percebidos. As sinalizacbes das professoras nos didlogos acima constituem notavel grau de
responsabilidade quanto aos detalhes vinculados as necessidades de cada sujeito da formacdo.
O fragmento: “Aqui na nossa escola sempre encontro algo novo em nossas reunioes. Os
Horarios de Atividades acabam me ajudando nesse sentido ”, aponta os efeitos da formacao na
professora, além dos horizontes possiveis de sua transformacao, do individuo para o grupo
social ao qual ele pertence, uma vez que pensar as necessidades sinalizadas nos dialogos das
professoras, numa busca por renovacéo dos Horarios de Atividades, é pensar, planejar e investir

em acdes que toquem nossas dimensdes existenciais.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio das narrativas singulares das professoras colaboradoras identificamos 0s
Horérios de Atividades, reinventados por nossas a¢des, como lugares de encontro entre
corpos-espacos, lugares de poder e elaboracdo de si, de tessitura de identidades, de
transformacdo de concepcgdes, de desconstrucdo e construcdo de projetos individuais e
coletivos, lugares de criacdo de vinculos que nos fazem valorizar esses espacos/tempos, e
superar os olhares reducionistas que atribuem a essa conquista uma mera carga horéaria
burocratica a mais para ocupar direcdo e professoras.

Pelas razbes citadas, a questdo-problema que moveu esta pesquisaformacao,
objetivando descobrir como construir caminhos que evidenciassem 0 protagonismo das
professoras nos espacos/tempos da formacao no interior da escola, sinaliza que esses caminhos
serdo construidos por uma alteridade solidaria, entre os sujeitos da formacao, que numa atencdo
consciente centrada em si, mas aberta aos outros, se apropriam dos contextos formativos
ressignificando-os como espagos/tempos humano e relacional, privilegiados de misturas de
ideias, valores, concepcdes e buscas das mais variadas dimensdes do nosso ser.

O processo formativo, revelado pelas aprendizagens experienciais das professoras
colaboradoras, foi e continua sendo impactado pelas trocas de saberes e ndo saberes em uma
rede de colaboragéo, que antecede o exercicio da docéncia e se fortalece na relacdo cotidiana,
seja entre professoras/professoras, seja entre professoras/criangas. Assim, as identidades séo

tecidas dialogicamente através do reconhecimento de sua condigdo de aprendente-ensinante.

Um pressuposto essencial para uma formacao experiencial, transformadora dos sujeitos, de um



- X
‘ | _ P> - 4
XXI1I ENCONTR Ot/ ot fife Hidhifedtads i AtitdtoRheeithento, que nos convida a sermos autor e ator das

nossas historias.

e | W s A" ‘

Pela valorizagéo das nossas historias de vida, despertamos interesse em conhecer as

outras histdrias constituintes da nossa comunidade escolar, e esse aspecto, fomentado por um

projeto em Horérios de Atividades, tende a conceber nossas manifestagdes culturais como
matrizes da nossa acao/reflexdo presentes em um curriculo de formacdo ndo limitado as
producdes estanques, transitorias e descoladas do vivido no cotidiano. As licBes aprendidas
servirdo como fonte, repertorio de consulta e diretriz para outros caminhos gue continuardo a
ser percorridos, incentivando aquelas que narraram suas experiéncias a pronunciar maneiras
outras de ser no mundo e de contribuir para a poténcia da escola publica. Entretanto, concordo
com Josso (2010) a respeito de existir um custo que nem sempre estamos dispostos a pagar. Ha
vigilancia, vontade e perseveranca pelo caminho até a reinvencao de si (individual e coletiva).
A formacao docente em nosso pais reline muitas lutas ao longo do tempo e das relac6es
politicas firmadas. Embora tenhamos compreendido as potencialidades dos Horarios de
Atividades, fortalecidas por nossas experiéncias e constante busca por um devir, o que almejo
construir nos territérios em que minha voz encontra escuta, € alargar este campo para que outras
vozes possam se juntar a minha em uma busca incansavel por reafirmacdo da autonomia
docente. Autonomia em pensar, em expressar-se, em narrar suas proprias criacdes, encarar
medos e insegurancas, estabelecendo a condi¢do biogréafica como ponto de partida para o
desatar de nds que cotidianamente desafiam e obstaculizam o exercicio da nossa profissdo.
Nossa condicdo humana nos impulsionara a outros desejos em outros territérios a serem
explorados, pois o que alcancamos até aqui, a percepcao de nés mesmas, nos deslocara para
outras mudancas, outras dividas essenciais para a continuidade da nossa caminhada como

aprendizes e ensinantes.
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LEITURA LITERARIA NA PRATICA DE PROFESSORAS DE LINGUA
PORTUGUESA EM UMA ESCOLA ESTADUAL DE SAO GONCALO/RJ
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Bianca de Macedo Abreu

RESUMO

Esta pesquisa tem como eixo a contribuicdo de narrativas biogréficas acerca das praticas
pedagdgicas com leitura e literatura, objetivando compreender a organizacao do trabalho com
a leitura literaria, em um colégio publico estadual de Sdo Gongalo/RJ. A partir das narrativas
de professoras de Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental 11, analisamos as estratégias e
organizacgdes didaticas no cotidiano de sala de aula para a formagdo de leitores. Para isso,
pensamos sobre a importancia da leitura, o que a leitura literdria desperta, fundamentado
teoricamente em Orlandi. Refletimos sobre dialogicidade, em virtude da troca de
conhecimentos que acontece no processo ensino aprendizagem, segundo Freire e Fontoura, e
que enriquece a mediacdo docente acerca da educacéo literaria de forma critica, pensando na
formacdo humana, como abordam Colomer e Candido. Os didlogos metodoldgicos aconteceram
pelas narrativas das docentes a luz de Josso, ancoradas nos conceitos de experiéncias
formadoras e recordacGes referéncias. Em dialogo com a metodologia da tematizacdo de
Fontoura foi feita a analise qualitativa de dados constituidos em entrevistas online.
Identificamos que o espaco que a leitura ocupa esta aquém do esperado e desejado para as
professoras. Levantamos o0s desafios para formacao de leitores pelas participantes, dentre eles:
0 tempo; o espaco literario; o curriculo; dificuldade de acesso a biblioteca escolar;
(des)continuidade dos programas de governo; e auséncia de reunido por area. Os caminhos
percorridos no ambiente literario constituem as profissionais que somos hoje e propiciam
observacao, reflexdo e transformacdes de préaticas e de processos formativos, de conhecimento
e de aprendizado.

Palavras-chave: Narrativas. Leitura literaria. Formacéo de leitores.

INTRODUCAO

A leitura vai além dos livros. Lemos 0 mundo que nos cerca. Mas, o livro € um recurso
importante para a formacéo dos leitores, logo, é interessante a disponibilidade e o acesso aos
ambientes de leitura e arte. Livros sdo objetos muito presentes, de muito significado e
importancia, sendo grandes colaboradores nas praticas de leitura. Claro que com isso nao

consideramos menos importantes as histérias orais, as leituras que fazemos de tudo que nos

circunda, porém o livro registra momentos, ideias, fatos, culturas, que perpassam épocas. No
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entanto, para eficacia e eficiéncia da propagacao da leitura é preciso uma pessoa que apresente
de forma motivadora esta arte de ler e contar, e nas escolas, 0s principais responsaveis por esta
educacdo leitora e literaria sdo os professores.

A leitura constitui uma pratica cultural de natureza artistica e social que tem uma
cobranca relevante nos ambientes educacionais e no mercado de trabalho, no sentido da
decodificacdo e entendimento do cddigo linguistico, das questdes fonéticas e semanticas. Ao
conhecer estes mecanismos, alguns acreditam que sabem ler; contudo, a leitura € muito mais
do que isso, € um poderoso instrumento da relacdo com o pensar, o saber e o poder. Envolve o
conhecimento da linguagem, mas também a experiéncia do ser. Lida com nossa capacidade de
compreensdo do mundo, requer esforco de nosso cérebro e nossa emocao. E a leitura literaria
traz maiores possibilidades de nos tocar, de mexer com nossos sentimentos, pois as historias
véo além da informacéo, permitem a liberdade da criacdo, do imaginario.

Segundo Colomer (2007, p. 30), “formar os alunos como cidadaos da cultura escrita ¢
um dos principais objetivos da escola... 0 ensino de literatura se superpde, assim, ao da leitura,
ja que o que a escola deve ensinar, mais do que ‘literatura’, é ‘ler a literatura’". A literatura € a
arte das palavras. A leitura provoca o pensamento. E a escola tem um papel importante de
ensinar a aprender a pensar. Ndo podemos considerar apenas o0 que esta visivelmente escrito
(ou nos é falado), é preciso ler (e ouvir) nas entrelinhas, respeitando a leitura do outro, pelos
seus discursos e suas singularidades.

E é pelo respeito as falas do outro e pela importancia destas no processo formativo do
docente que esta pesquisa acontece pelas narrativas, a luz de Josso (2010), a partir dos conceitos
de recordacdes referéncias e experiéncias formadoras, com professoras de Lingua Portuguesa
que trabalham com os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), em uma escola publica
estadual de S&o Goncalo, Rio de Janeiro, sobre a pratica docente cotidiana com a leitura literaria

e os desafios encontrados para a formacao de leitores.

ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Os autores que fundamentam o referencial tedrico-metodologico tanto na leitura,
literatura quanto na educacéo, sdo: Orlandi (1999), Candido (2017), Colomer (2007), Josso
(2010), Fontoura (2011) e Freire (2002).Portanto, trata-se de uma pesquisa qualitativa, que na

contemporaneidade vem construindo uma trajetéria nas ciéncias sociais € humanas, em que

buscamos espacos de fortalecimentos de praticas dos sujeitos envolvidos fundamentando-as
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com os referidos suportes tedricos metodoldgicos, constituindo um caminho promissor para nos
engajarmos em processos que busquem reflexibilidade de vida e de formacao, e transformagéo

social, por meio das narrativas e das experiéncias vivenciadas.

A pesquisa qualitativa permite a compreensdo da realidade humana vivida
socialmente através dos significados, crengas, valores, motivos e atitudes, no nivel
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis. (Fontoura, 2011, p. 62)

Esta pesquisa qualitativa explora a amplitude dos processos formativos do individuo,
suas vivéncias, e reconhece a leitura pelos dominios linguisticos, pedagdgicos e sociais,
considerando toda historicidade dos sujeitos envolvidos para compreender os textos, as falas e
as multiplas linguagens, e 0 seu pensar sobre as mesmas.

Orlandi (1999) destaca que a leitura é produzida em condi¢des determinadas, ou seja,
em um contexto sécio histdrico que deve ser levado em conta, ressaltando que toda leitura tem
sua historia. O desejo de saber surge no cotidiano, com naturalidade no meio em que vivemos,
a partir de conhecimentos apresentados e vivenciados, e 0s que vamos acumulando pela area da
observacao. E o trabalho da leitura propicia o despertar para o poder e o saber que vai além da
palavra.

A metodologia da Tematizacdo de Fontoura (2011) foi a forma adotada para analisar 0s
relatos das professoras de ambas as entrevistas, em dialogo com Josso (2010), a partir dos
conceitos de experiéncias formadoras e de recordagdes referéncias, valorizando o0s
conhecimentos e as préaticas evidenciadas nas narrativas das professoras.

Segundo Fontoura (2011), esta metodologia é originada de experiéncias vividas em
pesquisas relacionadas as ciéncias humanas, visto que os dados na pesquisa qualitativa nao
falam por si, sendo necessaria uma andalise sistematizada e detalhada para melhor
aproveitamento dos achados.

Para melhor entender as analises teméticas, 0 modo como sdo apreendidos 0s nucleos
teméticos, Fontoura (2011) estabelece na Tematizacdo alguns passos para andlise das
narrativas: transcrever todo o material coletado de forma oral; leitura atenta de todo material;
demarcacao do que € considerado relevante ao corpus de anélise; agrupar dados, levantando os
temas; definir unidades de contexto (sinalizagOes de trechos das transcrigdes) e unidades de

significados (palavras ou expressdes); esclarecimento do tratamento de dados, a partir das

unidades de contexto do corpus; interpretacdo propriamente dita, a luz de referenciais teéricos.
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Seguindo os passos mencionados acima, as analises das entrevistas foram feitas,
juntamente com as consideragdes dos conceitos de experiéncias de Josso (2010), nos quais as
envolvidas sinalizaram algumas vivéncias significativas no trabalho com a leitura que,
poeticamente, as atravessaram, as tocaram, as fizeram refletir de forma profunda,
transformando-se em experiéncias formadoras.

Assim, resumimos e reiteramos que os dialogos metodoldgicos aconteceram pelas
Narrativas a luz de Josso (2010) em consonéancia com a Tematizacdo de Fontoura (2011) que
sistematiza a analise de dados das narrativas, por meio dos discursos obtidos em entrevistas
realizadas em dois momentos, o individual e o coletivo, nos quais a Leitura e Literatura estdo

em foco.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Para tratamento dos dados provenientes das narrativas de nosso encontro coletivo,
emergiram trés temas: curriculo e tempo; leitura, recursos tecnoldgicos e préaticas docentes. Para
fins deste painel iremos focalizar no curriculo e no tempo.

O tempo nos remete ao presente, passado e futuro. Para muitos o tempo é sinbnimo de
sabedoria, e na cancdo recebe titulo de Senhor, pela crenca e poder a ele atribuidos. Desta forma,
pede-se e agradece aos desejos consentidos. O pedido ao prazer legitimo pode se referir a varios
contextos, do direito a vida, da liberdade de fazer escolhas. Mas para que estas escolhas sejam
mais saudaveis € preciso orientacdo e educacao. Estreitando os prazeres a tematica do trabalho,
podemos nos referir ao prazer de ter acesso a escola, a igualdade de oportunidades e condi¢des
de aprendizagem, a escolha do livro a ser lido.

O movimento preciso pode se referir as habilidades que temos, a valorizacdo daquilo
que fazemos bem e condi¢des para aprimorar. Mas, “quando o tempo for propicio”, isso
significa que ndo temos o poder sobre o aqui e 0 agora, portanto, nos cabe acreditar que o tempo
é sébio. No entanto, ndo basta sé confiar e esperar o tempo, temos que fazer a nossa parte, correr
atras de nossas ideias e lembrar que vivemos em sociedade, espalhando e usufruindo, assim, 0s
beneficios do brilho definido que ganhou com o tempo. Podemos espalhar também histérias,
afetos, bondade e poesia. Quantas coisas pode um livro ou uma boa histéria espalhar? Infinitas,
pois pode nos levar onde a imaginacéo permitir.

Este elemento tdo poderoso, a literatura, em sua funcdo humanizadora, junto ao tempo

disponivel para trabalhar a leitura na escola, pode ser transformador, pode ser gratificante pela

colaboracéo no percurso formativo do individuo, pode ser uma acéo prazerosa e significativa
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para a vida que transmitira para outros, mas também pode ser um complicador em determinados

momentos, em algumas situacdes, conforme explicito no quadro.

Quadro 1 — Analise da entrevista coletiva

Trecho selecionado para evidenciar

(UNIDADE DE CONTEXTO)

Esséncia do
trecho

(UNIDADE DE
SIGNIFICADO)

COMENTARIOS

Eu acho que a maior dificuldade que
eu tenho € o fator tempo. Eu acho que
nos temos pouco tempo em sala de
aula, né. Eu trabalhei poucas vezes
com Ensino Fundamental, com
Lingua Portuguesa. Trabalho muito
tempo com Ensino Médio. Mas, eu
acho que a gente tem muito pouco
tempo. E muito contetido a cumprir.
(Narrativa de Ana Paula)®

TEMPO

CURRICULO

(contetdo)

A unidade de significado tempo foi a
mais presente durante a entrevista
coletiva, tornando-se um fator relevante
para tratamento do dado. No entanto, o
termo sempre estava entrelacado a outros
pontos  importantes no  processo
educacional. Ao final desta unidade de
significado aparece 0 motivo do tempo
exiguo para trabalhar: a extensdo do
conteido. Logo, uma questao inerente ao
curriculo, e que pode comprometer o
trabalho com a leitura.

fluidez na leitura.

Na unidade de contexto, a professora faz uma comparacéo da matriz curricular de Lingua Portuguesa
em niveis diferentes da educacao basica, entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, em relacdo
ao tempo. A carga horaria da disciplina definida para leitura no Ensino Médio é 6 tempos divididos 4
para Lingua Portuguesa e 2 para Literatura, na qual ha uma previsibilidade do assunto. E de 6° ao 9°
ano tem 4 tempos de aula com Lingua Portuguesa semanais e 2 tempos da disciplina nomeada
Letramento. Nesta Ultima, o colégio deixou os professores a vontade para realizar o trabalho, e as
docentes participantes da pesquisa trabalham prioritariamente a produgéo textual e o trabalho com a
leitura. No entanto, o contetido a cumprir em cada ano de escolaridade é muito extenso, e outros
fatores existentes nas turmas comprometem ainda mais o tempo de aplicabilidade dos contetdos e a

Fonte: Abreu, 2021.

3 Os primeiros nomes das professoras foram mantidos reais, com a anuéncia das mesmas, e 0s sobrenomes
suprimidos para preservar a identidade das colaboradoras.
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— para ser curriculo — precisa acontecer nas escolas (ou nos lugares e tempos em que
acontecem)”. Quando ¢ colocado “nos lugares e tempos em que acontecem” abre uma
possibilidade de ir além da tradi¢do curricular, da escola. Aprendemos em espacos distintos,
logo as produgdes destes conhecimentos constituem um sujeito, e isto vai muito além da matriz
curricular, extrapolando as disciplinas. A partir desta premissa, o curriculo é uma politica de
conhecimento e producdo destes

Quando falavamos na entrevista do espaco para trabalhar com a leitura, a professora
vinculou a falta de tempo para trabalhar o curriculo, pontuando que opta em trabalhar com o
livro didatico que é distribuido aos alunos. Em virtude do tempo, a leitura, majoritariamente,
acontece a partir das propostas contidas no livro, sendo um recurso muito utilizado. Foi notéria
a necessidade ou o compromisso do uso do livro didatico.

As professoras colocaram a extensao curricular, as demandas, e neste contexto o ensino
da lingua tem prioridade em relacdo ao de literatura nas aulas de Lingua Portuguesa, ficando as
aulas de Letramento mais direcionadas para a leitura e producdo textual. Para Colomer (2007,
p. 36), "tanto os professores do primério como os do secundério, ante a complicagdo de
organizagdo globalmente as aulas de ‘lingua e literatura’, privilegiaram o ensino de linguas”,
registro que corrobora com os relatos das docentes participantes da pesquisa.

No proximo quadro, na unidade de significado “tempo e curriculo”, abordaremos
questdes em relacdo aos contetdos previstos a serem trabalhados no livro didatico, ou seja,
muito contetdo para pouco tempo. Mas, algumas pontuaram o livro didatico como um

colaborador nas aulas, apesar da quantidade de paginas.

Quadro 2 — Analise da entrevista coletiva

Trecho selecionado para evidenciar Esséncia do
trecho
(UNIDADE DE CONTEXTO) COMENTARIOS
(UNIDADE DE
SIGNIFICADO)
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Volto no fator tempo. Insisto porque A unidade de significado tempo, ou
néo temos tempo de trabalhar outras melhor, a falta deste, aparece como um
coisas, né. Eu pelo menos tento complicador mais uma vez, atrelada a
seguir o livro didatico. Até mesmo, extensdo do conteudo presente no livro
desde que nds deixamos de ter aquele didéatico, que nos remete ao curriculo. E
curriculo minimo, né, que nunca com isso, estreita o trabalho com a leitura
batia com o livro didatico, eu opto aos textos do livro didatico. Ainda séo
por seguir o livro, por tentar mencionadas as diretrizes de ensino
realmente, né. O que o livro faz e TEMPO propostas pela rede estadual: o curriculo
terminar da melhor forma. Entdo, minimo. Destacou que mesmo quando
nao me sobra tempo para fazer muito este estava vigente esbarrava na questao
além do livro. O que corresponde de conteldos previstos ndo serem
essa parte de leitura do livro. Seria E compativeis com o livro didatico.
esse encontro literario. (Narrativa de
Alba)

CURRICULO

(conteddo no

livro didatico)
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A professora colocou que “aquele curriculo minimo™ ndo esté vigorando. Na verdade, hd um
movimento de reorientag&o curricular em virtude da BNCC que direciona os referenciais curriculares
que envolvem as escolas e todos os que a compdem. Mas o curriculo minimo, na préatica, ainda é um
norteador. No cotidiano, as educadoras utilizam o livro didatico como um recurso pedagdgico diario
e 0 volume de contetido deste € muito extenso para ser trabalhado durante o ano, ou seja, 0 tempo nao
é suficiente. Este fato, dificulta o trabalho da leitura da forma desejada.

Fonte: Abreu, 2021.

Devemos tomar cuidado para ndo restringir a reflexdo da leitura ao seu carater técnico,
ou seja, somente ler e interpretar aquilo que estd proposto no livro didatico. 1sso conduz ao
tratamento da leitura apenas em termos de estratégias pedagogicas imediatistas, no intuito de
dizer que esta trabalhando a leitura e interpretacdo textual sem a dialogicidade e a
reflexibilidade possibilitadas pelo texto. Claro que isso pode acontecer com qualquer texto e
ndo s6 os presentes nos livros didaticos. Com isso ndo estamos invalidando as leituras
realizadas, mas chamando atencédo para a producdo destas.

A leitura deve ter na escola, uma importante funcdo no trabalho intelectual geral. Na
perspectiva imediatista, as solu¢des propostas colocam a disposic¢do do aluno apenas
mais um artefato pronunciadamente instrumental. Visando a urgéncia de resultados
escolares, se passa por cima de aspectos fundamentais que atestam a historia das
relagdes com o conhecimento tal como ele se dad em nossa sociedade, assim como,
sobre a historia particular de nossas institui¢des do saber e seus programas. (Orlandi,
1999, p. 36)

A questdo do tempo para trabalhar a leitura desta forma ampla, néo a desvinculando de

seu carater socio-histdrico, em apenas algumas horas semanais, pode propalar uma sensacao de
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incompletude do desenvolvimento do trabalho com a leitura. Do contetdo extenso do livro
didatico podemos selecionar uma leitura ou outra no decorrer dos bimestres para aprofundar
esta funcdo no trabalho intelectual e social dos discentes, elencando solu¢Ges pedagogicas em
que a questdo da leitura vai alem das técnicas, propondo uma amplitude no ato de ler.

Para o trabalho com a leitura, a BNCC aborda diferentes campos para 0 processo de
formacéo, dividindo em 2 grupos os anos finais do EF, o primeiro para o 6° e 7°, e 0 segundo
para 8° e 9° anos. Na area de linguagem, a sistematizacao é feita atraves de um quadro com 0s
eixos: leitura, producdo de texto e oralidade. Este é dividido pelas colunas de praticas de
linguagem, objetos de conhecimento e habilidades, sendo distribuidos pelas dimensées
formativas de campo jornalistico-midiatico, campo de atuacdo na vida publica, campo das
praticas de estudo e pesquisa, e campo artistico-literario. Estes campos perpassam pelos
diversos géneros discursivos e sugerem as relacdes intertextuais.

No quadro a seguir, na unidade de significado “tempo e curriculo”, tratamos da questao

da defasagem de contetdo.

Quadro 3 — Analise da entrevista coletiva

Trecho selecionado para evidenciar Esséncia do
trecho
(UNIDADE DE CONTEXTO) COMENTARIOS
(UNIDADE DE
SIGNIFICADO)
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Eu tenho cinco turmas de 6° ano. E a A questdo do tempo aparece mais uma
gente pega aluno copista, aluno que vez vinculada ao curriculo. Nesta
a gente sabe que é da rede municipal. unidade de contexto vérias sdo as razdes
Se eu ndo me engano aqui em S&o sociais e dos sistemas educacionais, pelas
Gongcalo é aprovagdo automatica. A guais os educandos chegam nos anos
gente recebeu muito esses alunos do finais em processos, como o0 de
municipio ano passado. No CIEP, eu alfabetizacdo, em que ha a incompletude
ja cheguei a fazer um relatério e das habilidades e competéncias previstas
entregar porque eu dei uma olhada TEMPO com maior énfase para 0s anos iniciais.
nos alunos, eu consegui ver que mais Logo, o tempo torna-se ainda mais
60% de quando eu ditava alguma escasso, pois ha necessidade de se revisar
coisa, eles ndo sabiam escrever. conhecimentos previstos para serem
Entdo, também, como inserir? Ele ja E trabalhados em anos  anteriores,
vem junto assim, sem saber ler o diminuindo assim, o tempo e a
fundamental. Assim, sem saber ler, guantidade de contetido do ano vigente.

como que a gente num curto espago
em sala de aula consegue dar cabo
disso? Sanar esses problemas até
mesmo de alfabetizacéo. E se ele ndo
sabe ler, ele ndo wvai saber
interpretar. (Narrativa de Alba)

Mas a situacdo se agrava quando o
estudante matriculado na turma de 6° ano
ndo se apropria das habilidades da leitura
e da escrita.

CURRICULO

(defasagem de
conteudo)

Considerando que alguns alunos chegam com defasagem de conteldo, torna-se necessario revisitar
contetdos de anos anteriores, consequentemente tendo menos tempo para cumprir os conte(dos
previstos para 0 ano em curso. Este déficit é fator complicador, principalmente porque alguns chegam
ao 6° ano EF sem dominio das habilidades de leitura e escrita previstas para 0s trés primeiros anos do
EF, no sentido mais restrito da decodificagdo dos codigos linguisticos. Portanto, como prosseguir com
0s contetdos sem 0s conhecimentos minimos necessarios?

Fonte: Abreu, 2021

Como sujeitos histéricos 0s conhecimentos dos alunos estdo muito relacionados com
seus modos proprios de vida e suas multiplas experiéncias culturais e sociais, 0 que Freire
(2002) se refere como a leitura de mundo, em relagdo aos saberes pré-existentes e das leituras
gue nos circundam diariamente que devem ser consideradas e que antecedem a leitura das

palavras.

Ha algo ainda de real importancia a ser discutido na reflexdo sobre a recusa ou ao
respeito a leitura de mundo do educando por parte do educador. A leitura de mundo
revela, evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem cultural e socialmente se
constituindo. Revela tambhém o trabalho individual de cada sujeito no proprio processo
de assimilacdo da inteligéncia do mundo. (Freire, 2002, p. 46)

Mesmo considerando toda historicidade dos sujeitos, teoricamente, os alunos dos anos

finais do EF, de 6° ao 9° ano, de forma geral, ja deveriam estar alfabetizados, ou seja, com a
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habilidade j& construida, em seu sentido mais restrito como a decodificagdo dos cddigos
linguisticos quanto em sentido mais amplo de atribuicdo de sentidos. Mas, na pratica, as
professoras vivenciam outra realidade, pois o nimero existente de discentes que ndo dominam
a leitura e a escrita é consideravel. Fator complicador para fluidez do trabalho e que necessita
uma serie de adaptagdes. H&4 também a necessidade de estimulos constantes para a continuidade
do processo de formacao de leitores e neste cenario se torna mais complexo e desafiador.

O sistema educacional precisa de um olhar mais atento, pois 0s professores assumem
fungdes que ndo competem aquele periodo, grupo, comprometendo o planejamento previsto e
causando mais escassez de tempo para suprir a defasagem existente, 0 que pode acarretar um
espaco mais conciso para trabalhar a leitura da forma desejada. Como diz Colomer (2007, p.
48), “para isso, ha que se levar em conta definitivamente que os habitos culturais da sociedade
nédo dependem apenas da instituicdo escolar e que as decisdes neste ambito devem basear-se em
uma analise mais complexa do fendmeno e na colaboragdo de diferentes agentes sociais”.

O tempo e o curriculo aparecem interligados nas narrativas. Em relagdo ao tempo, ha
uma questdo cronoldgica e outra de espa¢o, que ocupa a leitura na pratica docente cotidiana,
conforme detalharemos posteriormente. Na abrangéncia do curriculo destacamos a extensdo
dos contetidos por ano de escolaridade, a expressiva quantidade de conteudos nos livros
didaticos, a defasagem de conteudo dos estudantes nas turmas do Ensino Fundamental e as
diretrizes curriculares que estdo sendo implementadas em decorréncia da BNCC.

H& um antagonismo entre curriculo e tempo em relagdo a adjetivacao por intensidade:
MUITO contetido e POUCO tempo. As falas circularam bastante em torno deste assunto. E
como se fosse uma conta que ndo fecha. Temos que recalcular, ou melhor, rever esta intensidade
e quantidade entre ambos para haver um equilibrio, e assim, qualificar ainda mais o processo
educacional. Agora apresentamos um outro ndcleo tematico que permeou os discursos durante

0 encontro coletivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebendo a importancia das minhas vivéncias e dos docentes em sala de aula, fizemos

a opgéo pela abordagem qualitativa, por meio das narrativas, 0 que nos permite a compreenséao

da realidade humana vivida socialmente, que busca caminhos para transformacao social pelo
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fortalecimento das praticas, das experiéncias, vinculadas aos suportes tedricos que
fundamentam o reconhecimento do conhecimento constituido na trajetoria dos sujeitos.

No desenvolvimento da pesquisa com o paradigma biografico trabalhamos as histérias
de vida, por meio das experiéncias formadoras, no que tange a questdo profissional, dialogando
com 0s autores, no reconhecer-se da propria identidade narrativa. Mostramos a reflexividade
proporcionada pelas ciéncias sociais e humanas a partir da analise de dados das narrativas pela
metodologia da tematizacdo, que sistematiza 0s elementos tornando-os confidveis pela
fundamentacdo tedrica atrelada a mesma, que pode gerar transformacBes nas praticas
profissionais.

Dialogar de forma literal com a autora da metodologia da tematizacéo foi um privilégio
pela busca de entender melhor seu funcionamento e pela possibilidade de questionar possiveis
duvidas com a propria. Mas ao mesmo tempo foi um desafio porque o sentido dado na analise
poderia divergir do proposito da mesma. Aprendi que sou autora de meus escritos e sigo com
essa premissa.

A presenca do texto no contexto escolar vai muito além da decodificacdo das palavras e
do pretexto para apresentar um conteido. E um processo de aprender a pensar de forma
reflexiva e critica sobre os fatos. E a leitura literaria possibilita este trabalho dialdgico. Escrever
é sempre colocar em palavras o que pensamos e sentimos e, quando colocamos no papel, ja ndo
nos pertence, passa a ser de quem nos lé e de quem nos interpreta.

A literatura obteve status de direito inalienavel, por Candido (2017), pelo poder que a
palavra e a arte tém. Pennac estabeleceu os direitos imprescritiveis do leitor. Ambos colocam
COmMOo normas que visam garantir a seguranca, o crescimento e a formacao do ser humano. Os
direitos do leitor tiveram destaque maior do que o esperado no decorrer do trabalho, talvez pelo
desconhecimento ou pelas muitas reflexdes que possibilitaram os mesmos. Eles promovem uma
multiplicidade de possibilidades do que significa leitura e leitor, e a relagdo que existe entre
eles, mostrando ndo existir padrGes para o ato de ler. Na verdade, no incentivo a formacao
leitora, a obra preconiza que o leitor deve ser livre para fazer suas escolhas.

Freire (2002) nos mobiliza a “esperancar” e atuar para o desenvolvimento do aluno a
partir da realidade vivenciada. No que tange a formagé&o do leitor, cabe também a reflexdo de

praticas docentes que promovam o interesse pelo universo literario, apesar dos desafios

encontrados no cotidiano.
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Mediante as experiéncias relatadas nas narrativas sobre o fazer docente com a leitura e
0 espacgo que esta ocupa no cotidiano, houve a andlise dos dados oriundos das entrevistas, em
que levantamos os temas mais recorrentes nas falas para estudo que compdem as unidades de
significado. Tratamos do tempo para trabalhar com a leitura e a dimenséo do curriculo previsto,
perpassando questdes dos conteudos, do livro didatico e da defasagem; da presenca da leitura e
dos recursos tecnoldgicos vinculados as préaticas docentes; da memaoria em relagdo a leitura na
infancia e na escola; da memdria de praticas docentes e 0 uso destas no cotidiano.

Com os momentos reflexivos neste trabalho, selecionamos algumas praticas com a
leitura que as professoras participantes sinalizaram como interessantes para as turmas dos anos
finais do Ensino Fundamental. Ent&o, a reflex&o do fazer docente e as atividades com a leitura
que foram pontuadas como positivas sao algumas das principais contribui¢es desta pesquisa
para quem trabalha com o ensino/producdo da leitura. Além destas, destacamos também, o
enriquecimento pedagdgico do trabalho com a leitura no cotidiano escolar, e caminhos possiveis
para ultrapassar alguns desafios encontrados para a formacéo do leitor, pois existem uns em que
cabem intervencdo de outras instancias.

A educacdo de qualidade voltada para a formacdo integral, que engloba a humana e
outros aspectos, prioriza a producdo e construcdo de conhecimentos para formar um sujeito,
para formar cidaddos conscientes que lutem por politicas publicas para todos, que defendam o
direito as diferencas, e a leitura, a literatura e as maltiplas linguagens. Educar € preparar para a
vida, e isso exige o empenho, a dedicagdo e o trabalho ininterruptos da familia, da escola e da
sociedade.

Desejamos fruicdo aos leitores que compartilharem de nossos escritos... e das leituras
da vida, pois fruir literariamente é desfrutar, tirar proveito do que obra pode proporcionar,
usufruir daquele momento de escolha da literatura, tomando conhecimento do que o autor
oferece na obra. E permitir um olhar diferenciado para tudo que nos cerca, de forma poética

talvez, mas sobretudo pelo encantamento de ler e viver.
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