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RESUMO

A Educacdo Inclusiva objetiva propiciar condigdes equanimes para que todos possam se desenvolver e
participar dos processos de ensino-aprendizagem, sem preconceito e discriminagdo. A inclusdo escolar
¢ fundamental e de responsabilidade do governo, da comunidade escolar, da familia e da sociedade. Para
que a inclusdo aconteca sdo necessarias mudangas e efetivagdes nas politicas publicas, nos projetos
pedagdgicos de cursos, nos curriculos, nas formacdes de professores, na utilizagdo de recursos,
estratégias e metodologias que oportunizem uma pratica educativa colaborativa que atenda as
necessidades dos estudantes e proporcione o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia e com
necessidades educacionais especiais em todos os niveis e modalidades de ensino. Neste sentido, os
estudos propuseram analisar a matriz curricular do curso de licenciatura em Quimica para observar as
propostas de formacgdo para a diversidade; averiguar se as escolas regulares oferecem um ensino
inclusivo, em especial, para os estudantes surdos e, por fim, destacar a pratica de um ensino colaborativo
nas escolas do municipio de Ipord. As metodologias utilizadas foram analise documental, levantamento
bibliografico, pesquisa aplicada e exploratéria. Os resultados indicaram que as organizagdes
curriculares do curso de licenciatura apresentam propostas no que se refere a formagao para a
diversidade, porém com énfase na formagao especifica. Indicam ainda que existem poucos
estudos sobre planejamento e estratégias de ensino para surdos, principalmente na area da
matematica e, também, reforcam a importancia do trabalho colaborativo para oportunizar e
efetivar o desenvolvimento académico dos estudantes com deficiéncia e com necessidades
educacionais especiais de forma democratica, reflexiva e inclusiva.

Palavras-chave: Formacao para a diversidade, Educacdo Inclusiva, Trabalho Colaborativo.
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RESUMO

O cenario educacional evidencia a relevancia da inclusdo nas institui¢cdes de ensino. Consequentemente,
promover a inclusdo ¢ papel da comunidade escolar, do governo, da familia e de toda a sociedade. As
Diretrizes Curriculares Nacionais (2002), estabelecem que as instituicdes de ensino superior devem
prever, na matriz curricular e em seus projetos pedagdgicos a formacdo docente para compreensdo e
atendimento da diversidade, contemplando conhecimentos sobre as especificidades de todos os alunos.
Nesse sentido, o presente estudo objetivou analisar a matriz curricular do curso de Licenciatura em
Quimica do Instituto Federal Goiano — Campus Ipord, visando identificar a presenca de disciplinas,
contetdos, objetivos ou diretrizes que tratem sobre a Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo
Inclusiva. A metodologia utilizada foi analise documental. Analisou-se o Projeto Pedagogico do Curso,
as ementas e os conteudos previstos. Os resultados indicaram que o curso de Licenciatura em Quimica
possui disciplinas especificas que contemplam a formagao para Educacado Inclusiva de forma obrigatoria
e optativa; aborda ainda contetdos em outras disciplinas pedagogicas, mesmo que de forma incipiente.
Contudo, conclui-se que a organizagdo curricular do curso de Licenciatura em Quimica apresenta os
saberes pedagdgicos necessarios com intuito de responder as demandas da educacdo inclusiva,
principalmente em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia e ou com
necessidades educacionais especiais, porém ndo ha garantias que a formagédo para a diversidade seja
efetiva e a prioridade ¢ a formagao especifica na area da quimica.

Palavras-chave: Formacao docente, Educa¢ao Inclusiva, Matriz Curricular.

INTRODUCAO

Os movimentos de democratizagdo do acesso a escolarizacdo basica e da educagao
inclusiva tém marcado a educagdo brasileira de forma significativa, colocando em
questionamento a organizagao escolar, a formacao docente, o processo de ensino-aprendizagem
e as praticas educativas.

De acordo com Gatti e Barretto (2009), essa democratiza¢do e expansdao do acesso a
escola ndo tem sido acompanhada pelas politicas publicas de forma eficaz no que tange a

investimentos e implementa¢des de mudangas em relagao a formacao inicial e continuada dos

professores, nas politicas de acesso e permanéncia, na organizagao curricular, nas condigdes de




uy\ (

[

T o
‘ P - EeEamea
xx1l ENconTrtrabethon dos eprofissonaisr da @duoagicsina infraestrutura da escola e na reorganizacdo das
condigoes de ensino.

Com a expansao do acesso a educacao, os alunos com deficiéncia e com necessidades
educacionais especiais, grupos historicamente excluidos e segregados, tem a oportunidade de
adentrar nas escolas, como principio do movimento da educagdo inclusiva. De acordo com o
Conselho Nacional de Educagao, Resolu¢ao CNE/CEB n. 2/2001, entende-se como educagao
inclusiva

a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum da vida em sociedade,
sociedade essa que deve estar orientada por relacdes de acolhimento a diversidade
humana, de aceitacdo das diferencas individuais, de esforgo coletivo na equiparacdo

de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida
(BRASIL, 2001a, p. 39-40).

Diante o exposto, percebe-se um avanco da educagao inclusiva de maneira mais efetiva
em relagdo a ampliagdo do acesso a educagao, mas ndo na melhoria da qualidade dos processos
educativos. Mediante tal expansdo, cabe reforcar que apenas o acesso a escola comum nao pode
ser compreendido como sindnimo de educagdo inclusiva. Garantir a matricula e a presenca
fisica dos alunos com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais nao ¢ suficiente;
¢ necessario zelar pela permanéncia dos estudantes nos ambientes educacionais, garantindo-
lhes acesso a todos os processos de ensino-aprendizagem, colaborando com o desenvolvimento
e, em especial, com a constru¢ao e aquisi¢ao dos conhecimentos cientificos. Ainda, contribuir
com a formagao de professores, adequacao dos espagos, amplia¢do dos recursos, acessibilidade
€ outros.

Apesar dos diversos documentos que visam responder as demandas da Educacao
Especial na perspectiva da educacdo inclusiva, em especial, a partir da década de 1990, percebe-
se uma forte preocupacdo e expansio do acesso a educacdo as pessoas com deficiéncia e com
necessidades educacionais especiais, mas ainda um descaso com as condi¢des de permanéncia
destes alunos, com a falta de recursos, falta de incentivos e com a formagdo de profissionais
qualificados, entre outros. Para que a inclusdo aconteca, sdo necessarias mudangas
significativas, estruturais, organizacionais e curriculares da escola, subvertendo os velhos
paradigmas que ameaca o direito democratico de acesso e permanéncia na escola, com éxito.

Cabe a escola uma reorganizagao para eliminar barreiras que dificultam ou impedem a
escolarizagdo nos contextos comuns de ensino, garantindo acesso, permanéncia e éxito a todos
os alunos. De acordo com Skliar (2012), tudo isso implica em mudangas, como

mudangas nos parametros curriculares nacionais, mudangas nas leis de acessibilidade,
mudanga na universalizagdo do acesso a escola, mudangas na obrigatoriedade do
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fundacg@o de outro tipo de escola que se pretende inclusiva, que se pretende para todos.
(Skliar, 2012, p. 16)

Além das inimeras mudangas necessarias, a reorganizacao da escola coloca em
destaque a formacdo dos professores e, consequentemente, aponta para a necessidade de
adequacdo dos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura. Corroborando, Fernandes
(2013), afirma que o movimento pela inclusdo amplia a agdo da escola em relagdo ao processo
de ensino-aprendizagem, a formagdo docente e seus desdobramentos, observando as
necessidades educacionais especiais de todos os alunos, independentemente de suas
particularidades, suas individualidades e as condi¢gdes pedagdgicas docentes para uma pratica
educativa efetiva.

Frente a essa realidade escolar ¢ visando atender as demandas da educacao inclusiva, no
que se refere ao atendimento a diversidade, e garantir a educagdo aos alunos com necessidades
educacionais especiais, estabeleceu-se no Art. 59, inciso III, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, que os sistemas de ensino devem oferecer aos
educandos: “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996). Estabelece também, que os educandos tém o
direito de “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior para
atendimento especializado, bem como professores de ensino regular capacitados para a
integragdo desses educandos nas classes comuns.” (BRASIL, 1996).

Nesse mesmo sentido, no ano de 2002 foram publicadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo Bésica em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena, através da Resolucdo CNE/CP n° 1/02, que estabelece que as
Instituicdes de ensino superior devem prever, em sua organiza¢dao curricular, a formagao
docente para o atendimento a diversidade, contemplando os conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais.

Considerando as questdes descritas sobre as demandas da educa¢do inclusiva, em
especial sobre a formagdo de professores para o atendimento a diversidade, este estudo
objetivou analisar a matriz curricular do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal
Goiano — Campus Ipora. Para isso, partiu dos seguintes questionamentos norteadores: quais
disciplinas do curso abordam sobre a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva? A formagao
para a diversidade estd prevista no Projeto Pedagdgico do Curso?

Sob o ponto de vista metodologico, o presente estudo teve como foco a pesquisa com

abordagem qualitativa por esta permitir, dentre outros aspectos, a descri¢ao, analise e avaliagao

dos dados de forma articulada, através da pesquisa bibliografica e documental. Foi realizada
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objetivos e conteudos das disciplinas, em especial, as que se referem a formagao de professores,
descritas no PPC do Curso de Licenciatura em Quimica. Para esse fim foram utilizadas algumas
categorias, tais como: Educagao Especial; Necessidades Educacionais Especiais; diversidade;
deficiéncia; transtornos; altas habilidades/superdotacao; Inclusdo; Educagdo Inclusiva; Libras.

Portanto, para que a educacgdo inclusiva aconteca ¢ necessario pensar nos inimeros
fatores que dificultam o processo e, principalmente, o que fazem dela uma realidade. E
fundamental pensar na formagdo de professores e na importancia que eles tém no fazer
pedagogico, desde a sua formagdo inicial. Isso, provavelmente, ndo garantird que ele esteja
preparado para todas as situagdes que aparecerdo, mas o ajudard a pensar nas possibilidades
pedagdgicas, a repensar suas estratégias e metodologias de ensino e em tornar o conhecimento
acessivel a todos, pois a formagdo inicial funciona como uma lente que auxilia o professor a
enxergar com maior nitidez aspectos que constituem a subjetividade de seus alunos,
colaborando a pensar nas particularidades, ajudando-os a desmistificar preconceitos e formular
conceitos, colaborando ou ndo com sua consciéncia critica € seu compromisso com a construgao
de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. Para isso, ndo basta que o professor seja
sensibilizado da necessidade da inclusdo, é necessario que sua formacao possibilite situacdes
de andlise e reflexdo sobre suas proprias condigdes de trabalho e suscite em novas
possibilidades de mediacdo no que se refere a pratica pedagdgica voltada para a diversidade,

em um movimento que ndo dissocie teorias e praticas.
METODOLOGIA

A pesquisa possui carater qualitativo e os procedimentos metodoldgicos adotados foram
orientados para uma pesquisa bibliografica e documental na qual busca-se, por meio de analise
minuciosa detalhada dos documentos, informacdes que possam responder a questdes ou a
hipoteses levantadas anteriormente, acerca do problema de pesquisa.

O estudo teve por finalidade analisar a matriz curricular do curso de Licenciatura em
Quimica do Instituto Federal Goiano Campus Ipora, com o intuito de observar se no PPC do
curso preve disciplinas, objetivos e conteudos que contemplem a Educag¢dao Especial na
perspectiva da educagado inclusiva, visando uma formacao para a diversidade. Os dados foram
coletados mediante analise do PPC de Licenciatura em Quimica, observando as ementas,

objetivos e conteudos.
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As analises dos dados do PPC do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal
Goiano Campus Ipora apontaram os resultados descritos a seguir. O PPC teve sua tultima
atualizacdo em 2019 e estd em vigor até a presente data.

O objetivo do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal Goiano Campus
Ipora ¢, fundamentalmente formar licenciados em Quimica que, apropriados dos
conhecimentos cientificos, didaticos-pedagogicos e saberes docentes contribuam para a
constru¢do do conhecimento quimicos nos ambientes educacionais. O curso objetiva ainda a
formagao de professores pesquisadores, seja de cunho académico-cientifico ou educacional, de
modo a formar profissionais capazes de transformar a educacao escolar em Quimica em seus
espagos de atuacao.

O curso possui carga horaria de 3308 horas, subdividida em 05 componentes, sendo:
Carga Horaria Pratica como Componente Curricular com 401 horas, Estagio Supervisionado
com 400 horas, Atividades Formativas com 2007, Atividades Complementares e tedrico-
praticas com 200 horas e Trabalho de Curso com 100 horas. O curso tem duracdo de 08
semestres. Ele ¢ ofertado no periodo noturno e possui a hora-aula equivalente a 50 minutos.
Cada semestre prevé 100 dias letivos , composto por 20 semanas.

A organiza¢do curricular do Curso Superior de Licenciatura em Quimica esta
fundamentada nos principais documentos legais da educacdo e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo em Nivel Superior
(Resolugao N° 2, de 01/07/2015).

O curso ¢ composto por 46 disciplinas obrigatorias e 14 disciplinas optativas, sendo
obrigatorio cursar pelo menos duas disciplinas optativas. As Diretrizes Curriculares constitui-
se em 03 nucleos, sendo: I — Nucleo de Estudos de Formacao Geral. II- Nucleo de
Aprofundamentos de Diversificagdo de Estudo das Areas de Atuagdo Profissional. III — Nacleo
de Estudos Integradores para Enriquecimento Curricular.

O Nucleo de Estudos de Formacao Geral contempla os conhecimentos basicos, a area
especifica, o didlogo interdisciplinar e os fundamentos e metodologias do ensino da area de
formagdo. O Nucleo de Aprofundamentos de Diversificagdo de Estudo das Areas de Atuagio
Profissional sdao temas a serem trabalhados como disciplinas ou contetidos de outras disciplinas

que poderdo compor o nicleo. J& o Nucleo de Estudos Integradores para Enriquecimento

Curricular aborda atividades tedrico-praticas.
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do Curso; Pratica como Componente Curricular; Estagio Supervisionado e Conteudos Basico e
Especificos em Quimica. Na dimensao pedagogica, o curso conta com 13 disciplinas
obrigatorias, dentre elas 02 disciplinas especificas para a formagao para a diversidade, numa

perspectiva inclusiva, sendo: Fundamentos de Educagdo Especial e Lingua Brasileira de Sinais

— Libras, conforme apresentado no Quadro 1:

Quadro 1 — Dimensao pedagdgica do curso

Componente curricular Carga Periodo Carga horaria
Fundamentos Filosoficos da Educacao 1° 40
Psicologia do Desenvolvimento 1° 60
Didatica | 2° 40
Fundamentos Socio-Historicos da Educacao 2° 40
Psicologia da Aprendizagem 2° 60
Didatica 11 3° 40
Politicas Publicas da Educacdo Basica 4° 60
Fundamentos de Educacao Especial 5° 60
Metodologia para o Ensino de Ciéncias e Pesquisa 5° 40
Lingua Brasileira de Sinais - Libras 6° 80
Gestao Escolar da Educagao Basica 7° 60
Optativa I (Componente Pedagogico) 7° 60
Avaliagao Escolar 8 40

TOTAL 680

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica — IF Goiano Campus Ipora, 2019.

A disciplina Fundamentos da Educacdo Especial prevé como conteido conhecimentos

sobre os aspectos historicos da relagdo sociedade e deficiéncia; A educacdo especial em
transi¢do: da integracdo a inclusdo; A educagdo especial no contexto da educagdo inclusiva:
fundamentos legais; Concepgdes atuais sobre educacdo especial, inclusdo escolar e suas
possibilidades educativas; A escola como espago de diversidade na pratica educativa:
organizacdo, planejamento e avaliacdo. Parametros Legais da Educacao Especial.

Ja a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais — Libras aborda os conhecimentos sobre a

historia da educacdo de surdos; Cultura e identidade surda; Parametros em Libras; Nog¢des

linguisticas de Libras; Tipos de frases em Libras; Classificadores em Libras; Técnicas de

tradu¢do e interpretacdo Portugués/Libras e Libras/Portugués; Produg¢do de didlogos e
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Comunicac¢ao basica em Libras (sinais basicos).

Na dimensao Pratica como Componente Curricular, estdo previstas 07 disciplinas,

dentre elas 04 sdo de oficinas pedagogicas, como mostrado no Quadro 2.

Quadro 2 — Pratica como componente curricular

Componente curricular Carga Periodo Carga horaria
Tecnologias Educacionais 1° 67
Oficina Pedagogica I 2° 67
Oficina Pedagogica I1 3° 50
Oficina Pedagoégica III 5° 50
Oficina Pedagogica IV 6° 33
Epistemologia para a formag¢do do Educador Quimico 7° 67
67 Instrumentacao para o Ensino de Ciéncias 8° 67

TOTAL 401

Fonte: Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Quimica — IF Goiano Campus Ipora, 2019.

Nesta dimensao, ha registros contetidos especificos voltados para a diversidade somente
na disciplina de Oficina Pedagogica IV, porém pouco abrangente.
A dimensdo Estadgio Supervisionado, Quadro 3, possui 04 disciplinas de estagio

supervisionado, ofertadas a partir do 5° periodo do curso.

Quadro 3 — Estagio supervisionado

Componente curricular Carga Periodo Carga horaria
Estagio Supervisionado I 5° 67
Estagio Supervisionado II 6° 67
Estagio Supervisionado III 7° 50
Estagio Supervisionado IV 8° 50
TOTAL 400

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica — IF Goiano Campus Ipora, 2019.

O estagio e subdividido em 02 em: estagio ndo-obrigatorio que se refere as atividades
ndo obrigatéria, podendo ser contabilizada como parte da carga horaria da atividade
complementar e estagio obrigatorio que ¢ uma atividade académica de aprendizagem
profissional desenvolvida pela participacdo do graduando em situagdes reais de vida e de

trabalho em sala de aula. As ementas das disciplinas de estagio sdo voltadas para elaboracdo e
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sobre a pratica pedagogica para a diversidade.

Na dimensao Contetidos Bésicos e Especificos em Quimica possuem 23 disciplinas

especificas para a formacao na area, conforme especificado no Quadro 4.

Quadro 4 — Contetidos bésicos e especificos em Quimica

Componente curricular Carga Periodo Carga horaria
Fundamentos da Matematica 1° 67
Portugués Instrumental 1° 40
Quimica Geral e Experimental 1 1° 100
Célculo diferencial e Integral I 2° 50
Estatistica 2° 40
Quimica Geral e Experimental II 2° 83
Célculo Diferencial e Integral 11 3° 50
Fisica Geral e Experimental I 3° 67
Fisico-quimica I 3° 80
Quimica Inorganica | 3° 80
Fisica Geral e Experimental 11 4° 67
Fisico-quimica II 4° 100
Quimica Inorganica Il 4° 80
Quimica Orgéanica [ 4° 80
Fisico-Quimica III 5° 50
Quimica Organica II 5° 83
Analise Organica 6° 60
Quimica Analitica Qualitativa Experimental 6° 60
Bioquimica 7° 40
Quimica Analitica Qualitativa Experimental 7° 80
Quimica e Educagdo Ambiental 8° 60
Optativa CBEQ 8° 50
Quimica Analitica Instrumental e Experimental 8° 60

TOTAL 1527

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica — IF Goiano Campus Ipora, 2019.
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cientificos especificos da area de quimica, sem énfase ou mencao sobre a diversidade.

Ao analisar as ementas das disciplinas, ¢ interessante observar que algumas disciplinas
sinalizam a importancia de contetidos que visam a formagao do licenciando em Quimica voltada
para a diversidade e a inclusdo no cotidiano escolar, as especificidades dos alunos, embora
ainda de forma discreta e simplificada, além das disciplinas especificas que abordam a
Educagao Especial, educagdo inclusiva e diversidade de forma mais aprofundada e conceitual.

Como exemplo, podemos citar as disciplinas Psicologia da Aprendizagem, que aborda sobre os

conteudos de introdugdo aos principais transtornos de aprendizagem: dislexia, TDAH e autismo

e a disciplina de Avaliacdo escolar, ambas da Dimensao Pedagdgica do Curso, traz a abordagem

sobre avaliacdo e as necessidades educativas especiais. Ja a disciplina Oficina Pedagégica IV,

da dimensao Pratica como Componente Curricular, prevé nos seus conteudos conceitos sobre
Educacdo inclusiva e produgdo de materiais adaptados para deficientes visuais, auditivos e
outros no ensino de quimica.

Ainda, a matriz curricular prevé 14 disciplinas optativas descritas no Quadro 5 e dentre

elas 02 sdo especificas para a diversidade, sendo: Educacdo e Diversidade Cultural e Educacdo

Inclusiva.

Quadro 5 — Matriz curricular de disciplinas optativas

Componente Curricular Carga horaria
Educacao e Diversidade Cultural 60
Historia da Educagdo Brasileira 60
Financiamento da educagdo basica 60
Bourdieu e o Ensino de Quimica 60
Conceitos Basicos de Ciéncias e a transposi¢ao didatica 60
Educacao Inclusiva 60

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica — IF Goiano Campus Ipora, 2019.

A disciplina Educagdo e Diversidade Cultural prevé como contéudo a escola como

espago socio-cultural. Identidades e alteridades no Brasil contemporaneo. Diversidade cultural

e suas implica¢des no processo de conhecimento e significagdo do mundo.

A disciplina Educagdo Inclusiva aborda os principais conceitos e terminologias
relacionados as deficiéncias; reconhecimento das diferentes deficiéncias; A educagao inclusiva

para: deficientes visuais, auditivos, intelectuais, fisicos e multiplos; para pessoas com sindrome

de Down e outras sindromes; para pessoas com altas habilidades e superdotados e outros.
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ndo foi possivel analisar se ha oferta constante e alunos matriculados. Apenas a previsao no
PPC do curso.

Além dos conteudos previstos nas ementas das disciplinas, foi possivel observar uma
maior preocupagdo quanto a diversidade existente no ambiente escolar. Estdo previstos no PPC

os itens 5.2. Orientacdes sobre Inclusdo de Alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do

Desenvolvimento e Altas Habilidades/ Superdotacdo, € o item 14.1. Atendimento as pessoas

com Necessidades Educacionais Especificas que trazem orientagdes gerais e diretrizes para o

atendimento aos alunos com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais.

Para assegurar o que esta previsto em Lei, o Campus Ipord conta com o Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE), responsavel por
assessorar ¢ acompanhar as agdes no ambito da Educagao Inclusiva.

Em consonancia com o NAPNE foram elaboradas orientagdes, seguindo o que
determina e assegura os principais documentos legais, as quais devem ser observadas por todos
os envolvidos no processo educativo. Diante disso, estd previsto no PPC do curso que os alunos
com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais que ingressarem no Curso Superior
de Licenciatura em Quimica serdo acompanhados pelo NAPNE que, com apoio dos setores de
Assisténcia Estudantil e Pedagdgico, docentes, familiares e demais integrantes da comunidade
escolar, fara avaliacdo e acompanhamento das necessidades, encaminhando-os, se necessario,
a outros profissionais da area da saude, bem como, acompanhando-os em seu processo
educativo, a fim de garantir a permanéncia e a conclusdo do curso com é&xito e, sobretudo,
assegurar o cumprimento da legislagdo nacional e das Politicas de Inclusao do IF Goiano.

A partir das andlises do PPC do curso de Licenciatura em Quimica do IF Goiano
Campus Ipord, observou-se que a preocupacdo com a inclusdo dos alunos com deficiéncia e
com necessidades educacionais especiais estdo desde a formagao inicial dos licenciandos que
prevé em sua matriz curricular disciplinas, contetidos e objetivos que contemplem os principios
da educacao inclusiva e uma formagao para a diversidade, mesmo que de forma incipiente.

Pensando que inclusdo ndo ¢ responsabilidade somente do docente e ndo acontece
somente em sala de aula, e ndo se trata apenas das condi¢des da deficiéncia, para garantir a
inclusdo de todos no IF Goiano - Campus Ipord os alunos que apresentam condi¢des
socioecondmicas que justifiquem a necessidade recebem um auxilio estudantil. Dentre os
beneficios estdo: a bolsa auxilio permanéncia e também os servigos de assisténcia odontologica

e social, composta pelos profissionais: Auxiliar de enfermagem e enfermeira; Odontologo;

Psicologo; Assistente Social; Pedagoga.
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Licenciatura em Quimica, apresenta preocupacgdo e interesse em garantir o acesso a educacao e
também cria as condi¢des minimas de permanéncia aos estudantes na instituicdo, recusando
qualquer forma de discriminacdo e incentivando a igualdade de oportunidades e condigdes
sociais, o que € previsto em Lei.

Sabe-se que apenas prever em seu Projeto Pedagogico de Curso todas essas agoes,
objetivos, disciplinas e conteudos nao ¢ suficiente para cumprir o que prevé a educacao
inclusiva. E necessario colocar em pratica diariamente todas as agdes de forma coletiva e plural.
E necessario dividir responsabilidades e ndo colocar a obrigagdo apenas porque esta previsto
em Lei ou em um servidor especifico. A inclusdo demanda um movimento na qual todos os
sujeitos envolvidos no processo empreendem esforcos, concepcdes e acdes conjuntas para

assegurar e garantir a educagdo, as oportunidades e as condig¢des sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo evidenciou que as politicas de formagao de professores para a diversidade e
inclusdo tém provocado a necessidade de mudancas significativas nos curriculos do Curso de
Licenciatura em Quimica do IF Goiano Campus Ipord, conforme previsto no PPC.

Com o crescente aumento do nimero de matriculas de alunos com deficiéncia e
necessidades educacionais especiais, principalmente na educagao basica e os crescentes estudos
sobre a educacdo inclusiva € possivel perceber que a organizacdo curricular do curso de
licenciatura ndo garante saberes pedagdgicos suficientes para responder as demandas da escola,
em especial, da educagdo inclusiva, principalmente em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia e necessidades educacionais especiais.

A matriz curricular analisada propde disciplinas especificas que tratam da Educacdo
Especial e inclusiva, porém se considerarmos a quantidade de disciplinas ofertadas no curso e
suas cargas horarias, encontramos apenas 04 disciplinas e 02 delas sdo optativas, ou seja, das
3308 horas, apenas 260 horas se referem aos estudos para a diversidade e dessas horas, 120 sdo
optativas, implicando um percentual insignificante considerando a carga horaria total do curso.
Dessa forma, ndo ha garantias que a formagao para a diversidade seja efetiva e a prioridade ¢ a
formagdo especifica na area da quimica. As demais disciplinas que abordam conteudos
referentes a educacao inclusiva tratam de forma nao aprofundada, o que pode gerar inseguranca.

Além disso, a analise aponta para a necessidade de estudos que analise 0 movimento de

organiza¢do dos cursos de licenciatura frente as politicas de inclusdo, especificamente em
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e conhecimentos sobre a educagao inclusiva e o atendimento a diversidade.

Por fim, é importante considerar que esta analise possibilitou instigar e refletir sobre
como algumas instituicdes de ensino superior, em especial, as licenciaturas organizam suas
matrizes curriculares na perspectiva de formagao para a diversidade. No entanto, os dados
indicam que ¢ relevante e necessario realizar um estudo a partir da formagao inicial dos
licenciandos, visando compreender e identificar se a formacao recebida e os saberes
constituidos durante a formagao inicial sdo suficientes para atender as demandas da educagao
inclusiva, no que tange ao atendimente aos alunos com deficiéncia e com necessidades

educacionais especiais.
REFERENCIAS

BRASIL. Conselho Nacional da Educagao. Camera de Educacao Basica. Resolugaon®2,de 11
de setembro de 2001. Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educaciao Basica.
Diério Oficial da Unido, Brasilia. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159251-
rcp002-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 05 jul 2024.

BRASIL. Conselho Nacional da Educagao. Camera de Educacao Basica. Resolugao n® 2, de 01
de julho de 2015. Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior. Diario Oficial da Unido, Brasilia. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/7043 1-res-cne-cp-002-03072015-pdt/file.
Acesso em: 04 jul 2024.

BRASIL. Conselho Nacional da Educacao. Camera de Educacgao Basica. Resolugaon® 1, de 18
fevereiro de 2002. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacio Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacido plena. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, MEC/CNE. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159261-
rep001-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 05 de jul. 2024.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da educagao
nacional. Diério Oficial da Uniao, Brasilia. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm . Acesso em: 05 de jul. 2024.

FERNANDES, S. Fundamentos para educacao especial. Curitiba: Ibpex, 2013.

GATTI, B. A.; BARRETO, E.S. de S. Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia,
UNESCO, 2009.

SKLIAR, C. (org.). Atualidade da educacdo bilingue para surdo. 3* ed., Porto Alegre,
Mediacio, 2012.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159251-rcp002-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159251-rcp002-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159261-rcp001-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159261-rcp001-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

\ ?
i il

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

ESTUDANTES SURDOS/AS E O ENSINO DE MATEMATICA:
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RESUMO

O presente artigo aborda aspectos sobre a inclusdo de pessoas surdas na escola regular, especificamente,
sobre o ensino e aprendizagem de Matematica, desses sujeitos. O objetivo desta pesquisa consiste em
investigar se as escolas regulares estdo oferecendo um ensino inclusivo significativo para os/as
estudantes surdos/as. Esta pesquisa caracteriza-se como bibliografica e de natureza qualitativa. Para a
obtencao de dados foram investigados artigos de revistas Qualis A, que se referem as publicacdes do
Quadriénio 2017-2020. O recorte temporal da busca compreendeu o periodo de 2018-2023. As bases de
dados para a selecdo dos periodicos foram o Google Académico e Scielo, por meio dessas bases foi
possivel localizar 05 revistas e, a partir dessas, foram identificados 11 artigos que atenderam aos critérios
de selecao, apds acessar 10 revistas ao todo. A fundamentacdo tedrica aborda o acesso e permanéncia
das pessoas com defici€ncia nos espacos escolares e também enfatiza sobre os professores atuarem com
alunos/as surdos/as por meio de Libras. Também, inclui reflexdes acerca da legislagdo sobre o tema. A
analise dos artigos indica a necessidade de se adequar os planejamentos e estratégias de ensino de modo
a atender as especificidades de cada um/a no processo de aprendizagem de um novo conhecimento
escolar, em especial, ao ensino de Matematica para surdos/as. Consideramos ainda, que para atender as
especificidades do/a estudante surdo/a € necessaria participagdo de mais um sujeito, além do/a
professor/a e do/a estudante, o/a profissional Tradutor e Intérprete de Libras, nesse movimento
pedagdgico de ensinar e aprender.

Palavras-chave: Surdo/a. Matemadtica. Processos de Ensino e Aprendizagem.

INTRODUCAO

Este artigo discute pesquisas sobre a inclusdo de pessoas surdas na escola regular e, mais
especificamente, o ensino e aprendizagem de Matemadtica desses sujeitos. Ressalta-se, no
entanto, que a inclusdo demanda mudanca no cenario escolar, j& que um processo educacional
inclusivo visa o apoio a “todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral” (Mantoan, 1993, p. 6). A relevancia cientifica e social
deste estudo se evidencia na atualidade da temadtica investigada, bem como no papel
transformador que a institui¢do escolar tem na sociedade. Uma escola inclusiva tem que assumir

seu papel social de instituigdo formadora de cidadados/as, a fim de que todos/as tenham o mesmo

direito de aprendizado, independente das diferencas individuais.
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sobre a possibilidade de aprendizagem de seu/sua aluno/a. O acolhimento desse/a aluno/a, no
sentido colocado por Luckesi (2006), ndo quer dizer acatar como certo tudo que vem do/a
educando/a. Significa a possibilidade de abrir espago para a relagcdo, que, por si mesma, tera
confrontos que poderdo ser de aceita¢do, de negociacgao, de redirecionamento.

Ha um amparo legal para a presenca e aprendizagem do/a estudante surdo/a na escola
regular. Importa-nos, neste artigo, a discussao de como esses sujeitos estdo interagindo com o
ensino de Matematica. Assim, objetiva-se conhecer e debater resultados de pesquisas sobre essa
tematica buscando lacunas de pesquisa e contribui¢des para essa area: surdez e o ensino de

Matematica em uma perspectiva inclusiva.

Inclusido do/a estudante surdo/a na escola regular

A educacdo para pessoas com deficiéncia (PcD) comegou a ganhar forma a partir de
1994, devido a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial que tratou das diretrizes a serem
seguidas pelos paises nela representados. Essa conferéncia fomentou os primeiros passos para
uma educagdo que pressupde um carater presencial igualitario para todas as pessoas. Dessa
Conferéncia, originou-se a Declaragdo de Salamanca (1994, s/p), que traz, dentre outros
principios, que os/as estudantes com “necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz
de satisfazer a tais necessidades”.

A Declaragdo de Salamanca (1994) exalta a necessidade de todos os governos reunirem
forcas para adotar o principio de educagdo inclusiva em forma de lei ou de politica,
matriculando todas as criancas em escolas regulares. O Brasil, como pais signatirio da
Declaragao de Salamanca, ja havia, por ocasido da promulgacdo da Constitui¢ao de 1988, dado
a partida para a construcao de um sistema educacional inclusivo ao estabelecer o direito a uma
educacdo de qualidade para todos.

A inclusdo do/a estudante surdo/a na escola, no contexto brasileiro, comegou a ganhar
mais aten¢ao e esforcos por volta da década de 1990, com a promulgagdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Essa Lei estabelece
a educagdo inclusiva como um principio educacional. No que se refere a inclusdo do/a estudante

surdo/a na escola regular, a LDB n° 9.394/96 trata essa questdo no Artigo 3°, que elenca os

principios do ensino para a educagdo no Brasil, no inciso XIV em que fica determinado o
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cegas e com deficiéncia auditiva” (Brasil, 2023, p. 09).

O Capitulo V-A, da LDB, intitulado — Da Educacao Bilingue de Surdos — define o
ensino bilingue, os direitos do/a estudante surdo/a e a formagdo docente. Os esforgos para a
inclusdo de pessoas surdas na educagdo brasileira tém evoluido ao longo do tempo, mas ainda
estdo em andamento para melhorar o acesso e a qualidade da educacdo para essa comunidade.
Ha, também, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida como Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que estabelece direitos e garantias para as PcD
em diversas areas da vida, incluindo educagdo, saude, trabalho, acessibilidade e igualdade de
oportunidades. Ainda, A Lei n°® 10436/2002, que dispde e regulariza a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como forma de comunicagdo e expressdo das pessoas surdas € o Decreto n°
5.626/2005 que ¢ uma legislacio fundamental para garantir os direitos linguisticos e
educacionais das pessoas surdas no Brasil, promovendo a valorizagdo da Libras (Lingua
Brasileira de Sinais) ¢ a promoc¢do de uma educagdo inclusiva, de qualidade, para essa
comunidade. O Resumo Técnico do Censo Escolar da Educacdo Bésica 2022, segundo o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), aponta que de

1.372.985 matriculas da Educagdo Especial em classes comuns ha:

Figura 1 - Matriculas de surdos/as em classes comuns

, Estudantes «> Estudantes com Estudantes com
com surdez: 17.141 / dehciéncia auditiva: 37.625 .b surdocegueira: 548

Fonte: Censo Escolar da Educagdo Bésica, 2022.

A presenca do/a estudante surdo/a na escola regular pode variar dependendo do
contexto, dos recursos disponiveis e das politicas educacionais locais. No entanto, em um
cenario ideal de inclusdo, algumas praticas comuns podem ser observadas como o apoio de
tradutores e intérpretes de lingua de sinais. Outra pratica pedagogica necessaria ¢ a adaptagao
de materiais. Os materiais didaticos e atividades podem ser adaptados para atender as
necessidades dos/as estudantes surdos/as, como legendas em videos, material visual e recursos
interativos. A Tecnologia assistiva também pode favorecer o processo de ensino e
aprendizagem e a inclusdao. O uso de tecnologia, como sistemas de amplificacdo sonora,

softwares de reconhecimento de voz, e dispositivos de comunicagdo, para melhorar a

acessibilidade e a participagdo dos/as estudantes surdos/as.
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como pedagogos/as, psicopedagogos/as e professores/as de apoio podem oferecer suporte
adicional aos/as estudantes surdos/as, auxiliando na adaptacdo do curriculo e no

desenvolvimento de estratégias de aprendizagem.

O/A estudante surdo/a e o ensino de Matematica: um territorio em construcio

A inclusao nos espagos escolares tem como foco a garantia de acesso e permanéncia das
PcD, bem como a equidade de oportunidades para que todos aprendam (Muniz, 2018). Tal ato
pode ser realizado com a introdugdo de a¢des no ambiente escolar, porém tais agdes devem ser
realizadas por todos/as os/as atores/os envolvidos/as: professores/as, alunos/as, corpo
administrativo e a dire¢ao escolar, bem como a familia ou responsaveis.

De acordo com o mapeamento realizado por Muniz (2018), nos anais dos Foruns
Nacionais de Licenciatura em Matematica encontram-se argumentagdes sobre o tema apenas a
partir de 2014. O enfoque maior de pesquisas ¢ a partir de 2017, pontuando a formagdo dos
professores de Matematica de forma deficitaria com enfoque na inclusao.

As pesquisas de Muniz (2018) t€ém como foco as possibilidades para o/a professor/a
atuar com os/as alunos/as surdos/as através da comunicagao em Libras; o desenvolvimento de
atividades com temas transversais; a aproximacdao com a realidade de cada aluno/a. Dentre
alguns pontos a serem considerados no ensino de Matemadtica para estudantes surdos/as
encontra-se o campo da comunicagdo e linguagem.

Para estudantes surdos/as, que utilizam a libras como principal meio de comunicagao, ¢
essencial garantir que eles/as tenham acesso a intérpretes qualificados para facilitar a
compreensdo dos conceitos matematicos e dos termos técnicos. Ainda, o desenvolvimento das
habilidades linguisticas, tanto na Libras quanto na lingua escrita, ¢ fundamental para o sucesso
do/a estudante surdo/a na Matematica.

O ensino precisa ser diferenciado em que os/as professores/as devem adotar estratégias
de ensino que levem em consideragdo as necessidades individuais dos/as estudantes surdos/as.
Isso pode envolver o uso de métodos de ensino visual, pratico e manipulativo, além de
proporcionar oportunidades para discussdao e resolucdo de problemas em grupo. Por fim, o

ensino de Matematica para surdo/a ¢ um campo em construcao.

METODOLOGIA
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(2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. A pesquisa qualitativa, conforme
Silva e Menezes (2005, p. 20), “considera que ha uma relagdao dindmica entre o mundo real e o
sujeito, isto ¢, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que
ndo pode ser traduzido em numeros”, deste modo a interpretacdo dos acontecimentos sao
intrinsecas ao processo de pesquisa qualitativa.

Para a obten¢ao dos dados, investigamos revistas classificadas pelo Qualis Periodico
como sendo Qualis A. Ressalta-se que essa classificacdo se refere a “um sistema usado para
classificar a produgdo cientifica dos programas de pds-graduacio no que se refere aos artigos
publicados em perioddicos cientificos” (Capes 2022). Para o Quadriénio 2017-2020, os
periodicos sdo classificados nos estratos: Al, mais elevado; A2; A3; A4; Bl; B2; B3; B4; C,
conforme Documento Técnico do Qualis Periddicos, elaborado pela Diretoria de Avaliagao da
Capes - Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, em 2023.

Priorizamos os periddicos com estrato Qualis A por serem os melhores avaliados.
Buscamos periddicos que abordassem a tematica inclusdo de pessoas surdas e ensino de
Matematica. Para tanto, utilizamos os descritores: surdo, inclusdo, Matematica, ensino de
Matematica. O recorte temporal para a realizagdo da busca compreendeu o periodo de 2018-
2023 com a finalidade de obter informagdes sobre as pesquisas mais recentes sobre aspectos do
processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos na disciplina de Matemadtica
independente se a pesquisa foi realizada na educacdo basica ou no ensino superior.

As bases de dados para a sele¢dao dos periodicos foram o Google Académico e Scielo.
Sao duas bases com amplo repertorio de publicacdes em diferentes areas de conhecimento. Por
meio dessas bases, foi possivel localizar 05 revistas e, a partir dessas, foram identificados 11

artigos que atenderam os critérios de selecdo, apds acessar 10 revistas ao todo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Quadro 1, a seguir, apresenta informacdes das revistas Qualis A localizadas conforme

critérios descritos na secao de metodologia.

Quadro 1 — Revistas Qualis A encontradas.

Nome da Revista/Qualis/Site Sintese do escopo da revista
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“Revista Educagio Matematica
pesquisa - EMP Qualis Al

https://revistas.pucsp.br/index.ph
p/emp/issue/view/2832

Matematica da PUC-SP. Publica¢ao quadrimestral. Proporciona
um espago internacional de divulgacdo da pesquisa cientifica
sobre: Matematica, Estrutura Curricular ¢ Formagao de
Professores; Historia, Epistemologia e Didatica de Matematica e
Tecnologias da Informagao e da Didatica da Matematica.

Revista Educagdo Especial -
Qualis A2

https://revistas.uepg.br/index.p
hp/teias/issue/view/789

Revista da Universidade Federal de Santa Maria. Publica apenas
artigos originais, sendo relatos de pesquisa ou revisdo de
literatura, que contribuam para o campo da Educacao Especial. Os
artigos devem ser de interesse para um publico nacional e
internacional. Publica¢do continua.

REVEMAT-Revista Eletronica
de Educagdo Matematica Qualis
A3

https://periodicos.ufsc.br/index.p
hp/revemat

Revista do Grupo de Pesquisa em Epistemologia ¢ Ensino de
Matemadtica. Tem periodicidade semestral em fluxo continuo.
Promove o aprofundamento da investigagdo sobre epistemologia,
formagdo de professores, ensino e aprendizagem da Matematica,
com énfase nas contribuigdes dos estudos semiodticos na
aprendizagem de conceitos.

Ensino da Matematica em Debate
(PUC-SP) - Qualis A4

https://revistas.pucsp.br/index.ph
p/emd/index

Revista do Programa de Estudos Pés-graduados em Educagdo
Matematica, com regularidade quadrimestral. Divulga andlises,
discussoes, pesquisas, relatos de experiéncia que contribuam com
a pratica docente do professor sobre abordagens de ensino de
conteudos matematicos do Ensino Basico; dificuldades de
aprendizagem; formagao de professores de Matemadtica; gestdo de
sala de aula; politicas publicas; uso de novas tecnologias e temas
correlatos.

Boletim GEPEM - Grupo de
Estudos e Pesquisas em

Educagdo Matematica - Qualis
A4

https://periodicos.ufrrj.br/index.
php/gepem/article/view/196

Revista do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio
Matematica. Tem periodicidade semestral. Publica resultados de
pesquisas e experiéncias em Educacdo Matematica que podem
favorecer a reflexdo e o debate sobre a pratica pedagdgica dos
professores que ensinam Matematica.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Das cinco revistas, duas sdo A4 ¢ as demais sdo Al, A2 ¢ A3. Como caracteristicas

comuns, sao revistas de livre acesso, com conteudo imediato e gratuito tanto para submissao

quanto para leitura de produgdes cientificas. As revistas abordam temas relacionados ao ensino

e aprendizagem de Matematica, formagdo docente e temas afins, exceto a Revista Educacao

Especial, da Universidade Federal de Santa Maria. Essa revista centra-se em publicagdes que

abordam a Educag¢do Especial. As revistas analisadas convergem nos seguintes pontos:

estabelecem a periodicidade de publicacado, o publico-alvo, as tematicas de interesse e oferecem

acesso livre, imediato ao seu contetido, seguindo o principio de que disponibilizar gratuitamente

o conhecimento cientifico ao publico proporciona maior democratizagdo mundial do

conhecimento. Elas divergem quanto as tematicas de interesse.



https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/issue/view/2832
https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/issue/view/2832
https://revistas.uepg.br/index.php/teias/issue/view/789
https://revistas.uepg.br/index.php/teias/issue/view/789
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat
https://revistas.pucsp.br/index.php/emd/index
https://revistas.pucsp.br/index.php/emd/index
https://revistas.pucsp.br/index.php/emd/index
https://revistas.pucsp.br/index.php/emd/index
https://periodicos.ufrrj.br/index.php/gepem/article/view/196
https://periodicos.ufrrj.br/index.php/gepem/article/view/196
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Educacdo Matematica Pesquisa (EMP). O primeiro, de Costa e Silveira (2020), preocupa com
o uso do modelo referencial da linguagem no momento da tradugao-interpretacao da linguagem
matematica por surdos/as usudrios/as da Libras. Realizou-se uma pesquisa de campo ¢ a partir
da abordagem qualitativa, constatou-se que os/as alunos/as utilizam a traducdo literal das
palavras que derivam do modelo referencial da linguagem, ou seja, uma tradugdo palavra-sinal,

1Ss0 ndo permite que compreendam conceitos matematicos.

Quadro 2 — Artigos da Revista EMP.

Titulo/Autores/ano Objeto de pesquisa/Palavras-chave

O Modelo Referencial da Linguagem na aprendizagem | Aprendizagem de matematica pelo aluno surdo.
matematica de alunos surdos. (Costa; Silveira, 2020) Referencialidade, Tradugdo, Wittgenstein, Surdos.

Promovendo a Educa¢@o Financeira de Alunos Surdos | Educacdo Financeira de Alunos Surdos Bilingues.
Bilingues Fundamentada na Perspectiva | Etnomatematica, Cultura Surda, Lingua Brasileira de
Etnomatematica e na Cultura. (Pinheiro; Rosa, 2020) Sinais.

Fonte: Elaborado pelos autores.

J4 o segundo, de Pinheiro e Rosa (2020), evidencia as contribui¢des da Etnomatematica
para a promoc¢ao da educacdo financeira de alunos/as jovens e adultos surdos/as. Os resultados
indicam que a conducdo de aulas na perspectiva da Etnomatematica ¢ uma abordagem de
educacdo bilingue essencial para o desenvolvimento de alunos/as surdos/as. Etnomatematica
significa o conjunto de artes, técnicas de explicar e de entender, de lidar com o ambiente social,
cultural e natural, desenvolvido por distintos grupos culturais (D”Ambrosio, 2008, p. 08).

O Quadro 3, adiante, apresenta os 03 (trés) artigos da Revista Educagdao Especial. A
pesquisa de Correa, Goes e Goes (2018) aborda a identificacao das dificuldades dos/as TILs na
interpretacdo de aulas de Matematica. Os dados mostraram a auséncia de sinais especificos para
termos matematicos, um dos principais obstaculos para as tradugdes e interpretacdes nas aulas.
O estudo de Carneiro e Wanderer (2019) discute os enunciados que constituem o discurso da
educagdo matematica para alunos/as surdos/as bilingues dos anos iniciais do ensino
fundamental. O resultado mostrou que circula, na escola estudada, que: “o surdo ¢ um sujeito

visual, por isso € preciso usar materiais concretos nas aulas de Matematica”.

Quadro 3 — Artigos da Revista Educacdo Especial

Titulo/Autores/ano Objeto de pesquisa/Palavras-chave

Desafios enfrentados por Tradutores e Intérpretes | O profissional Tradutor e Intérpretes de Libras
de LIBRAS nas aulas de Matematica. (Correa, | (TIL). Educacdo inclusiva, Estudantes surdos,
Goes; Goes, 2018). tradutor e Intérprete de Libras, Matematica.
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<O surdo é um sujeito visual, por isso € preciso | Alunos surdos bilingues dos Anos Iniciais do
usar materiais concretos nas aulas de | Ensino Fundamental. Alunos surdos, Educacao
matematica”: problematizagdes acerca da | Matematica, Foucault.

educacdo matematica para alunos surdos
bilingues. (Carneiro; Wanderer,2019).

Experiéncias escolares, aprendizagem e cultura: | Sujeito surdo. Cultura surda, aprendizagem,
produgdo do sujeito surdo no cenario da escola | experiéncias escolares.

contemporanea. (Lunardi-Lazzarin, Gomes;
Camillo, 2020).

Fonte: Elaborado pelos autores.

Por fim, Lunardi-Lazzarin, Gomes e Camillo (2020) abordam a compreensdao da
articulag@o entre os conceitos de cultura e de aprendizagem como condicao de possibilidade
para pensar a produgdo do sujeito surdo no cenario da escola contemporanea. Verificou-se um
amalgama de verdades instituidas que impactam na produgdo sobre o ser surdo/a no contexto
da educagdo bilingue, pleno de desejos de ser, aprender e viver. O Quadro 4, abaixo, sintetiza

o artigo encontrado na Revista Ensino de Matematica em Debate.

Quadro 4 — Artigos da Revista Ensino de Matemdtica em Debate

Titulo/Autores/ano Objeto de pesquisa/Palavras-chave

Numeros reais no contexto de uma | Numeros reais no contexto de uma comunidade
comunidade escolar surda: um estudo com | escolar surda. Representagdes Semioticas, Escola
énfase em registros figurais (Souza; Mariani | de Surdos, Ensino Médio.

(2020)

Fonte: Elaborado pelos autores.

A investigacdo de Souza e Mariani (2020) consiste em analisar mobilizagdes de
representacdes semioticas de nimeros reais, por meio de registros figurais, por estudantes
surdos/as do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica Bilingue localizada em Santa Maria
(RS). Elaboraram-se algumas tarefas. O desenvolvimento das tarefas contempla a mobilizagao
de uma diversidade de registros semioticos, permitindo a estruturagdo do conhecimento

matematico. Na sequéncia, o Quadro 5 com os artigos da REVEMAT.

Quadro 5 — Artigos encontrados na revista REVEMAT

Titulo/Autores/ano Objeto de pesquisa/ Palavras-chave

Estratégias para o ensino de Matematica para alunos | Alunos surdos do ensino fundamental.
surdos do ensino fundamental. (Cruz; Morais; Alves e | Ensino de matematica para surdos, Libras
Franca, 2020). e Lingua Portuguesa, Unidade didatica.

Educacao Especial e Libras nos cursos de licenciatura em | Formagdo docente inclusiva. Educacao
Matematica: um saber profissional para uma formagao | Inclusiva, Saber profissional, Libras,
docente inclusiva. (Leal, Borges, Nogueira, Simonetti, | Formagdo docente inicial

2021).
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A 1n_1p‘ort€1n61_a de uma B(;a_c_dﬂét}ﬁééz)-diééﬁféiva por parte | Professores de matematica. Matematica,
do professor [de matematica] para a atuagdo do intérprete | Surdo, Visual, Libras, Intérprete
de Libras em salas de aula inclusivas. (Machado, Oliveira, | educacional, Linguagem
2023).

Fonte: Elaborado pelos autores.

O estudo de Cruz, Morais, Alves e Franca (2020) apresenta estratégias para o ensino de
Matematica (porcentagem e resolucao de problemas aritméticos) para estudantes surdos/as do
ensino fundamental, com a utilizagdo de materiais pedagdgicos auténticos, em uma perspectiva
bilingue de ensino-aprendizagem. A pesquisa baseou-se no Decreto n® 5.626/2005 sobre o
ensino ministrado de forma dialégica, funcional e instrumental e em estudos sobre a producao
de materiais didaticos para surdos/as.

Machado e Oliveira (2023) buscaram problematizar o enunciado de que o/a surdo/a ¢
um sujeito visual no campo da Educagdo Matematica, bem como a propagada necessidade do
uso de recursos visuais para o ensino e aprendizagem de Matematica de estudantes surdos/as.

A pesquisa de Leal, Borges, Nogueira e Simonetti (2021) apresentam resultados de uma
pesquisa documental de Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Matematica do
Estado do Parand para verificar se a Libras contribui para a formagao na perspectiva inclusiva.
Como resultado, constataram-se a existéncia de aspectos tedricos que contribuem para uma
melhor compreensdo do contexto histdrico, politico e cultural dessa lingua. O Quadro 6 traz

informagdes sobre os 02 (dois) artigos presentes no Boletim GEPEM.

Quadro 6 — Artigos do Boletim GEPEM.

Titulo/Autores/ano Objeto de pesquisa/ Palavras-chave

Ensino de Matematica, Surdez, Bilinguismo e | Estudantes surdos. Inclusdo, Bilinguismo,
Inclusdo. (Yahata; Pinto, 2020) Surdez, Ensino de Matematica.

A busca pela receita de inclusdo na formacdo de | Formacdo de  professores.  Educacdo
professores: o olhar para o outro e a empatia | Matematica  Inclusiva.  Formagdo  de
matematica como um caminho possivel. (Marcondes; | Professores. Inclusao.

Lima, 2020).

Fonte: Elaborado pelos autores.

Yahata e Pinto (2020) apresentam peculiaridades dos/as estudantes surdos/as, bem como
as diferencas entre o bilinguismo e a inclusdo educacional em geral. Estabelecem um paralelo
entre os modelos inclusivos e bilingues para o ensino da Matemadtica, enfatiza que os/as
atores/as envolvidos/as no processo educacional sdo os principais diferenciais. O estudo de

Marcondes e Lima (2020) possibilita afirmar que as leis e normativas ddo suporte a inclusdao

dos/as alunos/as com deficiéncia nas escolas regulares, que houve mudangas nas estruturas
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permanéncia desses/as alunos/as, porém os/as professores/as ndo estdo preparados para lidar
com a inclusdo.

Em relacao aos objetos de estudo dos artigos analisados, podemos verificar que o
trabalho colaborativo entre professores/as, intérpretes e outros/as profissionais pode contribuir
para garantir que as necessidades dos/as estudantes surdos/as sejam atendidas de maneira
inclusiva. E importante ressaltar que a inclusdo efetiva de estudantes surdos/as requer nio
apenas adaptagoes fisicas e tecnoldgicas, mas também uma mudanca de atitude e cultura na
escola, promovendo o respeito a diversidade e a valorizagao da identidade e cultura surda.

As palavras-chave dos artigos analisados demonstram que o/a professor/a deve acreditar
que todos/as os/as alunos/as possuem capacidade para aprender. O desempenho do/a estudante
surdo/a em Matematica pode ser impactado por uma série de fatores que vao desde questdes

relacionadas ao material a presenca de intérprete de Libras (Muniz, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

A educagao inclusiva possui como principio que a escola ¢ direito de todos e que os
individuos participantes do processo de aprendizagem devem se desenvolver e aprender no
mesmo espago, tendo atendidas suas necessidades especiais. Quanto ao trabalho com estudantes
surdos/as ¢ necessario que a comunidade escolar promova o conhecimento e integracao entre
os pares de surdos/as e ouvintes. Ainda, ¢ necessaria a participacdo de mais um sujeito, além
do/a professor/a e do/a estudante, o/a Tradutor e Intérprete de Libras.

Com o apoio adequado, estratégias de ensino diferenciadas e acesso a recursos
acessiveis, ¢ possivel proporcionar uma experiéncia educacional para o sucesso académico. A
analise dos artigos indica a necessidade de se adequar os planejamentos e estratégias de ensino
para atender as especificidades de cada um/a no processo de aprendizagem de um novo

conhecimento escolar, em especial, ao ensino de Matematica para surdos/as.
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RESUMO

Este estudo tem como contribuicdo destacar a dindmica de inclusdo escolar da pratica
colaborativa através da Equipe Multiprofissional, composta por profissionais de diferentes
areas, como fonoaudiologia, terapia ocupacional, psicopedagogia e psicologia. A Equipe
Multiprofissional visa trabalhar em conjunto com os educadores para oferecer suporte as
especificidades apresentadas pelos estudantes nos ambientes escolares. O objetivo desta
pesquisa ¢ descrever a atuacdo da Sala Multiprofissional da Secretaria Municipal de Educagao
de Ipora e destacar as contribui¢des da Equipe Multiprofissional no processo de inclusdo escolar
com uma pratica articulada e colaborativa.

Palavras—chave: Equipe Multiprofissional, Pratica Colaborativa, Inclusdo Escolar.

INTRODUCAO

No contexto da Educagdo Especial na perspectiva Inclusiva significa a transformagao
do sistema educacional e requer a organizacdo dos recursos necessarios para alcangar os
objetivos e as metas para uma educagdo de qualidade para todos, primando pelo principio da
equidade. Nesse sentido, descrita no Plano Nacional de Educacao 2024-2034, no Eixo III -
Educacdo, Direitos Humanos, Inclusdo e Diversidade, Proposicdo 1, destaca-se a Estratégia
680, que tem como objetivo “Ampliar a equipe multiprofissional para suporte ao processo de
escolarizagdo, de carater pedagdgico, dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial”.

Essa necessidade vem de encontro com a realidade enfrentada pela maioria das escolas
de ensino regular: a inclusdo efetiva de alunos com necessidades educacionais especificas no
contexto escolar. A escola deve ser acessivel a todos e existe certo consenso na ideia de que o
professor sozinho pode nao conseguir dar respostas educativas a todas as demandas que surgem
no espaco escolar heterogéneo e, por isso, servicos de apoio podem e devem ser requeridos
(SILVA, MENDES, 2021).

Dessa forma, composta por profissionais de diferentes areas, como fonoaudiologia,

terapia ocupacional, psicologia e psicopedagogia, a Equipe Multiprofissional visa trabalhar em
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estudantes nesses ambientes.
De modo a contribuir com estudos voltados pela pratica das Equipes Multiprofissionais
no contexto escolar, esta pesquisa busca descrever a atuacdo da Sala Multiprofissional da
Secretaria Municipal de Educacdo de Ipora-GO e destacar as contribuigdes da Equipe
Multiprofissional no processo de inclusdo escolar com uma pratica articulada e colaborativa.
Com a promulgacdo do Plano Nacional de Educagao (PNE) em 2014, o Brasil
estabeleceu diretrizes e metas cruciais para a educagdo visando a universalizacdo do ensino
regular para jovens de 4 a 17 anos. Este marco inclusivo ndo apenas ampliou o acesso a
educacdo para todos os estudantes, mas também reconheceu a necessidade de oferecer suporte
especifico aos que possuem deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacao.
Um dos resultados diretos dessa politica foi a implementa¢ao das Salas de Recursos
Multifuncionais, espagos projetados para integrar politicas publicas inclusivas. Estas salas nao
apenas facilitam a participacao de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) em
turmas regulares, mas também oferecem Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essas
iniciativas sdo essenciais para garantir que todos os estudantes tenham acesso equitativo a
educacdo e possam desenvolver seu potencial maximo dentro do ambiente escolar inclusivo.
Para facilitar a compreensdo das diferencas fundamentais entre a Sala de Recursos
Multifuncionais e a Sala Multiprofissional, apresentamos a seguir uma tabela comparativa. Esta
tabela destaca as principais caracteristicas e objetivos de cada uma dessas estruturas
educacionais, ressaltando como ambas contribuem de maneiras distintas, porém
complementares, para a promoc¢ao da inclusdo e do desenvolvimento integral dos estudantes

com necessidades educacionais especificas (NEE), como mostra a Tabela 1.

Tabela 1 - Tabela comparativa: Sala Multiprofissional e Sala de Recursos Multifuncionais

CARACTERISTICAS

SALA
MULTIPROFISSIONAL

SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

Definicao

- Espaco com atuacdo de
diversos profissionais da satde e
educacdo, atuando de forma
integrada para oferecer suporte
aos estudantes e as suas familias.

- Espaco pedagdgico com recursos e
tecnologias assistivas destinados ao
Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas Unidades
Escolares.

Objetivo Principal

- Proporcionar suporte
multidisciplinar aos estudantes e
suas familias de maneira
holistica e coordenada.

- Oferecer suporte adicional aos
estudantes com necessidades
educacionais  especificas (NEE),
complementando a educacao regular e
promovendo a inclusdo escolar.
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envolvidos

rrARsieélogasysifianoaudiologos,
terapeutas ocupacionais,
psicopedagogos, etc.

- Professores especializados em AEE.

Equipamento e
Recursos

- Cada profissional contribui com
sua expertise para avaliar,
planejar e executar intervengoes
que atendam as necessidades
especificas dos estudantes.

- Equipadas com  materiais
pedagbgicos, tecnoldgicos e de
acessibilidade, tais como softwares
educativos, livros em braile, lupas
eletronicas, computadores adaptados,
entre outros.

- Esses recursos sdo usados para
desenvolver atividades que atendam
as necessidades especificas de cada
estudante, facilitando o processo de
ensino-aprendizagem.

Publico-Alvo

- Estudantes com NEE, suas
familias, professores e gestores
escolares.

- Estudantes com NEE matriculados
nas escolas regulares.

Funcionamento - Atende conforme as

necessidades, com intervengdes | - Atende no contraturno escolar.
integradas.
- Foco na abordagem holistica,

Abordagem atendendo necessidades | - Foco no suporte pedagdgico e no
educacionais, emocionais e | processo de aprendizagem.
sociais.

Colaboracao - Colabora com toda a |- Colabora com toda a comunidade
comunidade escolar local e | escolar, familias e sociedade.
familia.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Esta tabela visa proporcionar uma visao clara e objetiva das fun¢des e contribuicdes

de cada tipo de sala, evidenciando a importancia de ambas na constru¢do de um ambiente

escolar inclusivo e de qualidade.

Enquanto as Salas de Recursos Multifuncionais dao énfase principalmente no suporte

pedagdgico especializado para estudantes com NEE, utilizando recursos e tecnologias

especificas, as Salas Multiprofissionais envolvem uma equipe de profissionais de diversas areas

trabalhando juntos para atender de maneira integrada as necessidades educacionais,

emocionais,

comportamentais e sociais dos estudantes.

Ambas as abordagens sdo

complementares e essenciais para a promoc¢ao de uma educagdo inclusiva e de qualidade.

METODOLOGIA

O método utilizado para levantamento de dados foi uma pesquisa bibliografica sobre

conceitos de Consultoria Colaborativa Escolar, Educag¢do Inclusiva e documentos de

viabilizacdo em politicas publicas educacionais inclusivas, com aporte tedrico de Montoan
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através da pratica realizada na Rede Municipal de Educacdo de Ipord, com a atuagdo de 115
profissionais na pasta de Educag¢dao Especial com a perspectiva Inclusiva, sendo eles, 102
Professores de Apoio (Pedagogo), 08 Professores de Atendimento Educacional Especializado
(Psicopedagogos ¢ Neuropsicopedagogos), 01 Psicologa na Sala de Educag¢ao Precoce, 01
Acompanhante Terapéutico - AT e 03 profissionais na Equipe Multiprofissional da SME

(Fonoaudiologa e Psicologa Escolar, Psicopedagoga).
RESULTADOS E DISCUSSAO

O trabalho realizado pelos profissionais da Educacao Especial da SME Ipora consegue
alcangar um numero significativo de estudantes matriculados na rede municipal de educacao,

conforme demonstrado nas tabelas 2 e 3.

Tabela 2- Estudantes atendidos pela Educacao Especial

Etapa de Ensino

Numero de estudantes com NEE

Matriculas

Educagao Infantil 0 a 3 anos

24 criangas

1.300 estudantes

Pré-escolar (4 ¢ 5 anos)

56 criangas

700 estudantes

Ensino Fundamental I

237 criangas e adolescentes

1.500 estudantes

Total

317 estudantes

3.500 estudantes

Fonte: Elaborada pelos autores baseado nos registros dos dados da SME Ipora.

Tabela 3- Estudantes atendidos pela Educagdo Especial na perspectiva Inclusiva

Diagnésticos Numero de estudantes
com NEE
75 estudantes

Transtorno do Espectro Autista

CID 10 (F-84) ou CID 11 (6A02)

Deficiéncia Intelectual

CID 10 (F-70) Retardo Mental ou CID 11 (6A00) Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual

Outros CID 10: TDAH (F-90), TDO (F-91.3), TC (F-91.9), THE (F-
81.3), TFL (F-80) SINDROME DE DOWN (Q-90), PARALISIA
CEREBRAL (G-80) e outros.

Total

71 estudantes

171 estudantes

317 estudantes
Fonte: Elaborada pelos autores baseado nos registros dos dados da SME Ipora.

Os dados evidenciam a grande demanda e a gama de diagnosticos presentes no contexto
escolar. Sendo assim, ¢ de extrema importancia a presenca de outros profissionais, além do
professor, no ambiente escolar para que possa assegurar o desenvolvimento do aluno com NEE.

Esses profissionais poderdo ajudar no contexto educacional, ndo interferindo na pratica

pedagdgica dos professores, mas auxiliando-os a trabalhar com criangas que apresentam tais
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estudantes.
Para a realizagdo deste trabalho colaborativo, a Equipe Multiprofissional segue a uma

proposta de trabalho em parceria com a SME de Ipord, conforme demandas a seguir:

PROPOSTA DE TRABALHO DA EQUIPE MULTIPROFISSIONAL

Implementar e viabilizar a Politica Piblica de Educacao Especial na rede municipal de
ensino de Ipora;

a. Elaborar documentos que deem respaldo a pratica de Educacao Especial e Inclusiva;

b. Garantir o acesso a escola regular, nas etapas de Educacgdo Infantil ¢ Ensino Fundamental
I, para estudantes publico-alvo da Educacao Especial;

c. Disponibilizar o professor de apoio para estudantes publico-alvo da Educagao Especial;

d. Promover o Atendimento Educacional Especializado para estudantes publico-alvo da
Educacao Especial,

e. Orientar gestores, professores, familia e comunidade escolar no que diz respeito a Educacao
Especial;

f. Trabalhar na perspectiva inclusiva;

g. Proporcionar e desenvolver formacao continuada para professores e gestores com énfase
na educagdo especial e inclusiva;

h. Realizar triagem e encaminhamentos de estudantes quando necessario;

1. Atuar em parceria com outras Equipes Multidisciplinares;

Figura 1 - Proposta de trabalho da Equipe Multiprofissional

Orienta a comunidade Promove o Atendimento
escolar Educacional Especializado

I'rabalha em parceria

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Publico-alvo e Dinamica de atuacdo da Equipe Multiprofissional

O Publico-alvo da Educagao Especial, estabelecido critérios na Diretriz de Educacao
Especial 2024-2028, sdo estudantes com Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Auditiva ou Surdez,
Deficiéncia Visual, Deficiéncia Intelectual, Transtorno do Espectro Autista, Altas habilidades/
superdotacao. Para atuagdo com estes alunos sdo realizadas as seguintes atuagdes: Acolhimento
inicial da familia e da crianga; b. Analise do laudo; c. Possibilidade de agrupamento ou ndo; d.
Analise do perfil do professor de apoio; e. Orientagdes iniciais para familia e equipe escolar e

f. Coleta de informacdes sobre a crianga;

Figura 2 - Fluxograma de Intervencdes

Analise do perfil do EQUIPE Monitoramento
professor de apoio - MULTIPROFISSIONAL com a familia

Fonte: Elaborada pelos autores.

Para os alunos com Necessidade Educacional Especifica (NEE), que ndo possuem
diagnosticos, ou com diagnosticos, mas que ndo sdo publico-alvo da Educacdo Especial,
estabelecido critérios nas Normas Técnicas da Educagdo Especial 2024-2028 sdo realizadas as
seguintes acoes: a. Triagens; b. Encaminhamentos; c. Acompanhamento e Monitoramento.

Em rela¢do aos Professores de apoio, Professores de AEE e Equipe Gestora sdo
realizadas: a. Orientacdo; b. Acompanhamento; c¢. Desenvolvimento de agdes e intervengoes;
d. Analise de perfil e e. Formagao continuada.

Para os familiares e cuidadores dos estudantes sdo feitas: a. Orientacdo; b. Triagens;
c. Encaminhamentos e d. Escuta Ativa.

As Equipes Multiprofissionais que fazem o acompanhamento terapéutico realizam

estudos de casos sobre os estudantes assistidos.
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Figura 3 - Dinamica de Atuagao

Equipe Gestora

Unidade Escolar Equipe Gestora SME Famiilia e cuidadores

Orientagdo;
Acompanhamento;

Estudos de Casos
Desenvolvimento de agoes e intervengoes; sobre os estudantes
Analise de perfil e assistidos

Formagio continuada.

Equipes Multiprofissionais
que fazem o acompanhamento

\/
Professores de apoio Professores de AEE Renmp
terapéutic
Triagens;
Encaminhamentos;

Acompanhamento e
Monitoramento

Fonte: Elaborada pelos autores.

Diante o exposto, ¢ possivel destacar que a Equipe Multiprofissional Escolar

desempenha um papel importante de articulacdo dos agentes na vida académica de estudantes

com Necessidades Educacionais Especificas. Uma vez que trabalha em conjunto com a

comunidade escolar para oferecer suporte as especificidades apresentadas pelos estudantes no

ambiente escolar. No entanto, € necessario que todos os agentes envolvidos na atuagao, seja ele

pertencente da Equipe Multiprofissional Escolar, Gestdo Escolar (Diretor ou Coordenagao

Pedagogica), Professor de AEE, Professor Regente, Professor e/ou Profissional de Apoio,

Familia, outras Equipes Multiprofissionais e a sociedade em geral tenham conhecimento da

importancia e da defini¢do dos seus papéis. So assim, haverd uma agao pedagdgica colaborativa

e significativa na vida escolar dos estudantes com deficiéncia ou com necessidades

educacionais especiais.
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EQUIPE

it MULTIPROFISSIONAL

Multiprofissional
__ Administrativos
®  Unidade Escolar

ofessores AEE e

Soticdade Py - I?T'(AthbL. res AI'F. e
Profissionais de apoio

® Professores Regentes

Fonte: Elaborada pelos autores.

Além disso, com a perspectiva de incluir e possibilitar as criangas matriculadas na Rede
Municipal de Educagdo o acesso a uma educacdo publica de qualidade e com foco no
desenvolvimento integral do estudante, a Equipe Multiprofissional de Educagao elaborou um
documento intitulado Manual de Normas Técnicas. Este manual retine todos os documentos
utilizados no Atendimento Educacional Especializado (AEE) de estudantes com Necessidades
Educacionais Especificas.

As Normas Técnicas t€ém como objetivo proporcionar um documento abrangente, capaz
de compreender e possibilitar o acompanhamento das necessidades especificas dos estudantes
matriculados. Este manual inclui modelos de relatérios iniciais, processuais e finais dos
estudantes, além de orientar praticas pedagogicas inclusivas, promovendo o trabalho
colaborativo entre a Sala Multiprofissional da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), as
Unidades Escolares, a Equipe Multiprofissional e as familias dos estudantes.

Todos trabalham com o objetivo desenvolver e potencializar as habilidades e
competéncias fundamentais para a formacdo integral do individuo, contribuindo
significativamente para um processo de ensino-aprendizagem saudavel, através de intervengdes

nos fatores socio-emocionais e socioculturais, criando um ambiente escolar colaborativo,

adequado e inclusivo.
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especializado sdo disponibilizados os seguintes documentos e orientagdes de utilizagdo:

e Relatorio de Solicitacao de Atendimento Psicologico e Fonoaudiolégico: Tem como

objetivo realizar o encaminhamento para avaliagdo e triagem da

Multiprofissional, com base em observagdes realizadas nas Unidades Escolares pelos

professores.

e Modelo de Avaliacao Fonoaudioldgica - Nucleos Infantis: Este questionario nao tem
funcdo diagndstica, servindo apenas como instrumento de triagem para uso do
professor, baseado na observacdo do desenvolvimento de fala e linguagem da crianca.

e Critérios para Selecio de Estudantes com Acompanhamento e Agrupamento:
Orienta a Equipe Multiprofissional, Gestdo Escolar, Coordenacdo Pedagdgica e
Professores de AEE sobre as caracteristicas dos estudantes para acompanhamento pelos

Professores de Apoio. Nos casos de agrupamentos, sao descritos critérios especificos

para sua realizagdo em sala de aula.

e Orientacdo para as Avaliacdes: Instrucdes para uma pratica avaliativa inclusiva,

considerando os objetivos propostos pelo professor em sala de aula.

e Documentos da Sala de Recurso Multifuncional: Orienta a pratica do Professor de
AEE em seus atendimentos, padronizando os documentos para todas as Salas de

Recursos Multifuncionais das Unidades Escolares. Inclui cronograma de atendimento

dos estudantes e orientacao dos professores.

o Relatério de Inclusdo: Descreve o atendimento educacional especializado realizado
pela Unidade Escolar, relatando habilidades e competéncias desenvolvidas e
acompanhadas pelo Professor de Apoio. Deve considerar as caracteristicas observadas
no marco de desenvolvimento, objetivos de desenvolvimento e aprendizagem

estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento Curricular

Ampliado para o Estado de Goias (DC-GO).

o Parecer Descritivo Pedagégico: Acompanha estudantes intitulados como "carona" e
descreve as habilidades escolares desenvolvidas, acompanhadas pelo Professor de

Apoio conforme os objetivos de desenvolvimento e aprendizagem propostos na BNCC

e no DC-GO.

e Plano de Desenvolvimento Individual (PDI): Ferramenta que contribui para melhorar
o processo de ensino e aprendizagem de pessoas com algum tipo de limitagdo ou

dificuldade para aprender, sendo um recurso pedagdgico voltado para as necessidades

individuais do aluno, elaborado pelos professores regentes, de apoio e de AEE.

Equipe
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a Unidade Escolar e a Clinica Terapéutica, sobre as observagdes realizadas pelo

profissional do progresso e os objetivos atingidos pela intervencao proposta pela equipe

multidisciplinar que acompanha o estudante.

e Relatério Sala de Educacido Precoce: Sustenta a pratica dos profissionais que
acompanham bebés e criancas pequenas com necessidades educacionais especificas nos
Nucleos Infantis, proporcionando atendimento educacional especializado a essa faixa
etaria.

o Construcdo de Parceria entre Clinica e Escola: Destaca a importancia de uma
comunicagdo assertiva entre a equipe multiprofissional que atende a crianca em
intervengodes terapéuticas e os agentes educacionais no contexto escolar, visando uma
colaboracao eficaz.

Estes documentos foram elaborados a partir da pratica inclusiva realizada na Rede
Municipal de Educacdo, com a contribui¢ao de todos os profissionais que atuam nas Unidades
Escolares e na Equipe Multiprofissional. A padroniza¢ao dos documentos se mostra essencial
para que todos possam ter orientagdes especificas para contribuir com o desenvolvimento dos

estudantes.
CONSIDERACOES FINAIS

A presenga de uma Equipe Multiprofissional no contexto escolar tem se mostrado uma
importante fonte de suporte na constru¢do de escolas inclusivas. A contribuicdo dos
profissionais da Equipe Multiprofissional de Educacao Especial da rede municipal de educagao
de Ipora se apresenta de diversas formas, desde o acolhimento inicial dos estudantes publico-
alvo da Educagdo Especial e suas familias, até a participagdo e articulagdo na formacgdo de
professores.

A implementagdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas Unidades Escolares como
ambientes pedagogicos equipados com recursos tecnoldgicos, materiais didaticos adaptados e
mobiliarios acessiveis se revela essencial para o desenvolvimento integral dos estudantes. E a
atuacao colaborativa entre psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e professores
especializados permite uma abordagem holistica no Atendimento Educacional Especializado,
atendendo as necessidades individuais dos estudantes.

Os dados evidenciam a grande demanda e a variedade de diagnésticos presentes no

contexto escolar, reforcando a necessidade de um suporte multiprofissional. Vale ressaltar que
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forma mais eficaz com criangas que apresentam necessidades educacionais especificas,
promovendo um melhor desempenho escolar.

A atuacdo de uma Equipe Multiprofissional no contexto escolar possibilita a
implementagdo de praticas mais eficazes no espacgo educativo, promovendo de maneira mais
efetiva a inclusdo escolar. A qualificagdo continua dos profissionais envolvidos e a colaboragao
estreita entre a Equipe Multiprofissional e os agentes sdo essenciais para o sucesso dessas
praticas inclusivas. A padronizacao dos documentos e procedimentos, conforme estabelecido
no Manual de Normas Técnicas, assegura a qualidade e a consisténcia do Atendimento
Educacional Especializado, permitindo um acompanhamento mais preciso e eficaz das
necessidades dos estudantes.

Para garantir um ambiente escolar adequado ¢ fundamental também destacar a
importancia das politicas publicas que assegurem recursos continuos, além de investimentos na
atualizag¢do constante dos recursos humanos, dos materiais € equipamentos. A parceria entre
escolas e instituigdes terapéuticas também desempenha um papel vital, proporcionando suporte
adicional e especializado aos estudantes.

Em suma, as Salas de Educa¢do Especial com a atuacdo das Equipes Multiprofissionais
sdo uma estratégia essencial para a promoc¢do de uma educacdo inclusiva de qualidade, que
respeita e valoriza a diversidade dos estudantes. A consolidagdo dessas praticas inclusivas
contribui ndo apenas para o desenvolvimento individual dos alunos, mas também para a
constru¢do de uma sociedade mais justa, equitativa e democratica. E imperativo continuar
investindo na formagdo de profissionais, garantir os recursos necessarios e fortalecer a
colaboragao entre todos os agentes envolvidos no processo educacional, assegurando que cada
estudante tenha o direito a educagdo e, principalmente, a oportunidade de desenvolver

plenamente suas habilidades e competéncias em um ambiente acolhedor e inclusivo.
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