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RESUMO

O desenvolvimento profissional docente, também compreendido como profissionalidade docente
constitui um debate atual e relevante para educacdo escolar por buscar as condicdes articuladoras do
ensino-aprendizagem, acao didatica e praticas pedagdgicas. A profissionalidade baseia-se nos saberes
plurais e no saber-fazer do professor, interpretados na acao de ensinar. Este painel retne trés abordagens
da profissdo docente: mobilizacdo de saberes, transposicao didatica de saberes e engajamento docente
no campo da educagdo fisica. A primeira pesquisa, na perspectiva tedrica do conhecimento de base para
a docéncia, mediante uma revisdo do estado da arte sobre a mobiliza¢do de saberes por professores da
educacdo infantil, demonstrou que os saberes mais mobilizados foram os experienciais e curriculares,
mas apontou déficit dos saberes disciplinares. A segunda pesquisa, ha mesma perspectiva tedrica, em
um estudo qualitativo, caracterizado como pesquisa participante, abordou vivéncias no estagio
curricular, interpretando como os licenciandos manifestaram as possibilidades de Transposicdo Didatica
no ambiente escolar. A terceira pesquisa, quantitativa, de natureza descritiva, propds caracterizar o
engajamento profissional de professores nas dimensdes emocional, cognitiva e social com pares e
estudantes. Entre os resultados, a satisfacdo no trabalho influenciou positivamente o engajamento
docente. Em sintese, 0s conhecimentos produzidos nestas pesquisas nos permitem refletir acerca da
mobilizacdo e déficit dos conhecimentos de base da profissdo docente em contextos da formacdo inicial
e da intervencdo profissional, bem como dos fatores que estimulam o engajamento dos professores na
profissdo, pois a integracao destes quesitos no desenvolvimento profissional estara relacionada a eficacia
e interagdo no ambiente profissional.

Palavras-chave: Mobilizacdo de Saberes — Transposic¢ao Didatica — Engajamento Docente.
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RESUMO

Objetivou-se com a pesquisa entender as percepcdes de autores de teses e dissertacfes sobre as praticas
pedagogicas oriundas da mobilizacdo dos saberes docentes em professores de Educacdo Fisica que
atuavam na Educacdo Infantil. Assim, foi feito um levantamento de produgfes académicas que se
aprofundassem nesta temética. Trata-se de um estudo qualitativo, de natureza bibliografica nomeada no
estudo por “Estado da Arte”, em que 0 Banco de Teses e dissertacdes foi a base da busca e levantamento
de dados. Apos triagem, foram selecionados cinco trabalhos para a analise. Os resultados, evidenciaram
na percepcdo dos pesquisadores a mobilizacdo dos saberes docentes experienciais e curriculares,
respectivamente, em situagdes pontuais abordadas nos trabalhos, assim como um déficit nos saberes
especificos da educacéo fisica, considerando professores que atuavam na primeira etapa da Educacdo
Basica. Outra evidencia na percepgdo dos pesquisadores foi a lacuna de conhecimentos oriundas da
formacéo inicial em relagdo ao exercicio para docéncia viabilizando a mobilizagao dos saberes docentes.

Palavras-chave: Saberes docentes, Educacdo Fisica Escolar, Educacdo Infantil.

INTRODUCAO

A docéncia refere-se as estratégias e a¢6es educativas que os professores adotam com a
finalidade de mediar o processo ensino-aprendizagem. Considerando a educacao brasileira, o
processo ensino-aprendizagem desenvolve-se nos niveis de ensino Educacdo Bésica e Ensino
Superior, dos quais a Educacéo Bésica é oferecida em etapas de ensino, quais sejam: Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (Brasil, 1996).

A educacdo infantil, primeira etapa de ensino da Educacédo Basica instituida pela Lei
namero 9394, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996), foi
um marco significativo por ser a primeira vez na histéria da educacdo que a expressdo
“Educacao Infantil” apareceu numa lei de abrangéncia nacional e com destaque, pois ¢ tratada
dentro de “se¢@0” especifica da lei (Barreto, 1998).

Composta por dois diferentes momentos constitutivos do desenvolvimento infantil: a

creche englobando criancas até trés anos e 11 meses e a Pré-Escola, criangas com quatro e cinco
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da disciplina de Educacédo Fisica que é visto por Mello et al (2014) como possivel gracas a
implementacdo da LDBEN 9394/96, em que a Educacéo Fisica se legitima como componente
curricular obrigatério deste nivel de ensino.

Considerando atividades relacionadas as praticas pedagdgicas que contemplem as
especificidades da Educacdo Fisica, sem deixar de entender a crianca como produtoras de
conhecimento, € necessario estar atento a formacgédo dos profissionais que possivelmente irdo
atuar na Educacéo Infantil, com praticas préprias a esta etapa de ensino.

Estudo realizado por Garanhani (2005) investigou, atraves de concepgdes e préaticas
cotidianas de educadores de determinado centro de Educacado Infantil, quais saberes norteavam
as praticas pedagdgicas acerca do movimento do corpo da crianca que se encontravam em
idades entre trés e seis anos de idade. Os resultados mostraram, na visdo das educadoras com
formacao em magistério e professoras das turmas, que nem sempre era possivel a realizagdo de
praticas pedagogicas contextualizando o movimento do corpo com as criancas, chegando a
afirmar que a responsabilidade desse trabalho pertencia a “area da Educacdo Fisica”,
consequentemente ao professor que atue com a disciplina de Educagéo Fisica.

Desse modo, entende-se a Educacdo Infantil como uma etapa da Educacdo Basica, mas
que carrega em sua esséncia diversas peculiaridades e especificidades ao considerar a crianca
dessa fase de desenvolvimento infantil (creche e pré-escola) como um sujeito de direito,
devendo ser a ela oportunizada o seu desenvolvimento de maneira integral. Tal fato nos revela
a importancia de um olhar atento as questdes relacionadas a mobilizacdo de saberes docentes
especificos para as atividades direcionadas as criangas que estdo neste segmento, sendo
implementadas através de intervencges realizadas por professor com formacao em licenciatura
de Educacéo Fisica, capacitado para tal feito.

Acerca disso a questdo que surge é: os professores de Educacdo Fisica mobilizam
saberes docentes quando estdo a frente de aulas nas turmas com criangas da Educacéo Infantil?
Quais seriam esses saberes?

Pesquisa realizada por Cavalaro e Miller (2009), problematizou que se torna cada vez
mais necessaria as articulacdes realizadas sobre os conhecimentos da motricidade humana
contextualizados na disciplina de Educacdo Fisica e a importancia desta ocorréncia articuladora
iniciar-se na Educacdo Infantil. No entanto, evidenciou-se na pesquisa que a falta de

conhecimento sobre o tema “Educacao Fisica na Educagdo Infantil” foi outro problema que se

enfrenta por haver escassez de pesquisas direcionadas a essa area.
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do professor de Educacdo Fisica na Educacédo Infantil pode impactar nas praticas pedagogicas
fruto de mobilizacdo de saberes necessarios a docéncia. As analises de estudos desenvolvidos
por Mello at al (2014), sinalizaram a necessidade de se continuar produzindo novas formas de
trabalhos frutos de investigagdes cientificas e que apontem préaticas pedagodgicas que atendam
ao desenvolvimento motor da especificidade das criancas.

Considerando a lacuna de conhecimentos sobre pesquisas que embasem temas da
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil (Garanhani, 2005; Cavalaro e Muller 2009; Mello et al,
2014) e de forma especifica a temética sobre mobiliza¢do de saberes docentes, o que mostram
as producgdes académicas acerca dos saberes mobilizados por professores em seu campo de
atuacdo?

Diante da problematica considerada neste estudo, fez-se necessario o aprofundamento
em questdes sobre as praticas pedagogicas oriundas da mobilizacdo de saberes docentes na
primeira etapa da Educacdo Basica, para que assim houvesse compreensao acerca de dialogos
originarios em producdes cientificas com apontamentos sobre a pratica docente e a mobilizagédo
de saberes em professores de Educacéo Fisica que atuassem na Educacao Infantil.

Neste caso, acredita-se que as producbes académicas possam contribuir para
compreensdo do campo disciplinar da Educacdo Fisica escolar, apontando achados nas
pesquisas que possam preencher as lacunas de conhecimento ainda presente nesta etapa de
ensino que, segundo Cavalaro e Muller (2009) é escasso, porém necessario para se pensar a
atuacdo do professor de Educacdo Fisica e sua docéncia em aulas ministradas na Educacgédo
Infantil.

Para Tardif e Lessard (2013) a docéncia se faz na medida que sejam realizadas
interacOes particulares da profissdo docente, capazes de estruturar o processo do ensino presente
no cotidiano da organizacao escolar. Em meio as interacdes particulares para o desempenho do
ensino, os saberes docentes designam o conjunto de saberes que fundamentam o ato de ensinar,
por isso tem caracteristicas proprias, dindmicas e plurais capazes de promover 0 ensino-
aprendizagem no cenario escolar.

Por sua vez, os saberes docentes envolvem um conjunto de conhecimentos,
competéncias e habilidades utilizados por professores no exercicio de sua profissdo, que se
atualizam constantemente frente a elaboragéo e a reelaboragéo destes saberes no confronto de
suas praticas cotidianas (Nunes, 2001). Na perspectiva de Gaulthier et al (2013) por uma teoria

da pedagogia, os saberes docentes sdo um repertorio de conhecimentos especificos ao ensino,

conectados diretamente as condi¢Ges concretas do trabalho do professor. Em concordancia,
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produzidos pelos professores de profissao no ambito de suas tarefas cotidianas na escola,
aprimorando-as.

Os dois autores ao se basearem nestes conhecimentos especificos do professor,
classificam os saberes docentes seguindo suas proprias tipologias. Gauthier et al. (2013)
nomeia-os como saberes das Ciéncias da Educacdo, da Acdo Pedagogica, da Tradicdo
Pedagogica, Disciplinares, Curriculares e Experienciais. De modo semelhante Tardif (2014)
classifica-os como saberes provenientes da Formagéo Profissional, Disciplinares, Curriculares
e Experienciais.

Tomando como base desta pesquisa os saberes docentes classificados por Tardif (2014),
apresenta-se sintese de sua tipologia. Os Saberes da Formacdo Profissional sdo adquiridos nas
instituicdes formadoras de professores, conectando-se as ciéncias da educacgdo e o raciocinio
pedagdgicos; os Saberes Disciplinares sdo advindos da propria formacdo académica e
pertencem aos diferentes campos do conhecimento especifico e pedagdgico; os Saberes
Curriculares séo socialmente constituidos, associados aos saberes selecionados pelas escolas,
secretarias e ministério da educacédo. Estdo ligados aos objetivos, contetidos e métodos; e 0s
Saberes Experienciais sdo provenientes da experiéncia dos professores no exercicio pratico da
profissdo docente.

A partir dos pressupostos tedricos que problematizaram este estudo de natureza
bibliografica, denominado aqui por “Estado da Arte”, realizou-se um levantamento em
producdes académicas completas (Teses e Dissertagcdes) com objetivo de identificar evidéncias
sobre as praticas pedagogicas oriundas da mobilizacdo dos saberes docentes em professores de

Educacao Fisica que atuem na Educacédo Infantil.

METODOLOGIA

Metodologicamente o estudo classifica-se como qualitativo em sua abordagem, pois ndo
busca validade amostral, mas sim entender as percepg¢des dos autores que interpretaram em suas
analises insights sobre as praticas pedagdgicas oriundas da mobilizacdo dos saberes docentes
em professores de Educacéo Fisica que atuavam na Educacao Infantil (Bell, 2008). Desse modo,
trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica nomeada no estudo por “Estado da Arte”.
Gil (2002) afirma que as pesquisas bibliograficas, utilizam materiais ja produzidos e publicados
para 0 desenvolvimento e fundamentacdo de um novo trabalho e, neste caso, garantindo

atualizacao de informac6es que colaborem no sentido do fendmeno estudado. Para Silva, Souza

e Vasconcellos (2021) o Estado da Arte, sendo de natureza bibliogréfica, proporciona ao
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pesquisas, favorecendo a sistematizacdo e organizacdo de achados que venham preencher
lacunas de conhecimentos acerca da tematica investigada.

Trata-se aqui de levantamento bibliografico que direcionou pesquisa de mestrado em
andamento intitulado “Saberes Docentes de Professores Supervisores de Estagio de Educagao
Fisica na Educagdo Infantil”, aprovado no comité de ética pela resolugdo 466/12, através do
parecer de nimero 6.643.856, de 08 de fevereiro de 2024.

Considerando o Estado da Arte, foi realizado levantamento de producdes académicas
em teses e dissertacdes acerca de narrativas das praticas docentes e mobilizagdo dos Saberes
em professores de Educacéo Fisica que atuem na Educacdo Infantil.

Para iniciar este levantamento o primeiro passo foi a escolha do Banco de Teses e
Dissertagdes da CAPES como fonte do material a ser pesquisado. Na sequéncia, considerou-se
a definicdo dos descritores para consulta, sendo previamente pensados com o intuito de guiar a
busca das producdes cientificas relacionadas a problematica do estudo. Os descritores usados
foram: Educacdo Fisica; Educacdo Infantil; Saberes docentes.

Na continuidade da pesquisa, realizou-se a leitura dos resumos de modo a relacionar o
material ao fendbmeno estudado. Outro critério, foi a disponibilidade das teses e dissertacdes em
sua integralidade no banco de dados da Capes. A pesquisa contou com a analise de conteudo

de Bardin (2016), para analise dos dados e sua categorizacéao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Partindo do levantamento de dados no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES que
considerou as palavras chave: Educacdo Fisica, Educacdo Infantil e Saberes Docentes, foram
encontrados 14 trabalhos. Dentre estes resultados realizou-se a leitura flutuante dos resumos
destacando-se seis trabalhos que seguiram para a realizacdo da leitura na integra. Um dos
trabalhos foi excluido por ndo apresentar sua versdo completa de modo acessivel no banco da
CAPES, sendo apenas encontrado na biblioteca da universidade e, neste caso, ndo passando
pela leitura e analise. Finalmente, apenas cinco trabalhos foram selecionados para a analise, dos
quais trés sdo teses de doutorado e dois sdo dissertagdo de mestrado.

As producgOes selecionadas, foram organizados na Tabela 01 respeitando a ordem
apresentada no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES. Neste sentido, registrou-se o titulo

dos trabalhos, o autor, 0 ano da publicacdo, além da tipologia das publicagdes em tese ou

dissertacéo.
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Tabela 01: Selecdo dos trabalhos académicos

TITULO AUTOR ANO TIPOLOGIA

Saberes da docéncia de professores/as de
Educacdo Fisica atuantes na Educacdo Pereira, Alessandro 2018 TESE
Infantil.

O lugar pedagogico da Educacdo Fisica na

Educacdo Infantil: saberes (re)construidos Capistrano, Naire Jane

na formacao continuada do Paideia/UFRN. 2010 TESE

A Educacédo Fisica na Educacdo Infantil de

Serra/ES: os saberes docentes e a pratica Perini, Rosileia 2016 DISSERTACAO
pedagdgica.

A relagdo entre cultura infantil e saberes da
Educacdo Fisica na prética docente com | Tonietto, Marcos Rafael 2009 DISSERTACAO

criangas pequenas

O estdgio como pratica dialética e
colaborativa: a producdo de saberes por | Aroeira, Kalline Pereira 2009 TESE

futuros professores

Fonte: dados da pesquisa

A andlise dos trabalhos selecionados ndo evidenciou narrativas sobre préticas
pedagogicas oriundas de mobilizacdo de saberes docentes especificamente, no entanto as
narrativas dos autores, em sua maioria, denunciam que existe um déficit acerca dos saberes
especificos da Educacéo Fisica necessarios aos professores que atuam na Educacdo Infantil,
serem retratados em pesquisas cientificas.

Além disso, as narrativas dos autores também reforcaram sobre escassez de pesquisas em
geral, direcionadas para o publico da primeira etapa da Educacdo Basica e, desta forma, a
necessidade de maior direcionamento de pesquisas para investigacdo de professores de
educacao fisica que atuam na educacdo infantil.

Um achado que ndo € objeto de estudo desta pesquisa, mas que se fez presente nas
narrativas dos autores foi o despreparo do docente em relagdo as praticas pedagogicas na
educacdo fisica ter origem na formacéo inicial, ou seja, na licenciatura de educacao fisica

Com esse “achado da pesquisa” sobre a formacgao inicial, além da mobilizagdo de saberes
docentes, outra categoria de analise se fara presente no estudo: os saberes docentes na formacéao
inicial.

Ap0s a pré-analise, leitura flutuante e codificacdo dos dados da pesquisa, a organizacdo

dos dados direcionaram para duas categorias evidenciadas nas falas dos autores das teses e
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docentes, a serem esclarecidos na sequéncia (Bardin, 2011).

Sobre os saberes docentes na formacao inicial

Na visdo de Tonietto (2009) e Pereira (2018) existe fragilidade na formacdo inicial
acerca dos saberes especificos da Educacdo Fisica sendo aplicados na Educacdo Infantil. As
pesquisas realizadas pelos dois autores mostraram que os professores entrevistados acreditavam
que os saberes contemplados na formacao inicial ndo sdo suficientes para prepara-los para sua
atuacdo nesta etapa de ensino. O que corrobora com o apontamento de Cipistrano (2010), ao
destacar as falas de professores em sua pesquisa que enfatizaram a escassez de saberes docentes
direcionados a experiéncias com a primeira etapa da Educacédo Basica, acreditando que tal fato
interfira diretamente na atuacdo do docente com praticas pedagogicas, principalmente nos
primeiros anos de ingresso no magistério.

Aroeira (2009), levantou a questdo de producdes acerca de questdes sobre os saberes
docentes ainda na fase de estagio. Porém chama atencdo para a necessidade de acbes que
utilizem as atividades de estagio, de modo a favorecer articulagbes entre a teoria e a pratica,
significativas ao profissional em formagdo. O ambiente de colaboragéo entre universidade e
escola, além da busca da superacdo da pratica conservadora no ensino escolar, pode ancorar a
producdo de saberes da formacao profissional, principalmente no processo de planejamento de
ensino e de atitudes comunicativas com os pares, na visdo do autor.

A partir de sua pesquisa, Perine (2016) afirma que quando os saberes especificos
(disciplinares) da Educacdo Fisica eram mobilizados durante pratica docente na Educagdo
Infantil, percebia-se um certo distanciamento do que foi vivenciado na formacao inicial e do
que, de fato, era necessario para a pratica docente neste segmento (Perine, 2016).

Cistrano (2010), reforcou a importancia da formacdo continuada por oportunizar
condicBes para a melhoria das préaticas pedagdgicas e para a mobilizagdo de outros saberes ndo
aprendidos na formacdo inicial. Porém ressaltou que os saberes abordados durante o curso de
formacdo, devem se aproximar ao maximo da realidade educacional enfrentada por esses
professores. Assim, se torna possivel a reflexdo sobre as suas proprias praticas e sobre a relacdo

teoria e prética.

Sobre a mobilizacdo dos saberes docentes

A mobilizacdo de saberes docentes ocorre quando o professor pde em pratica o seu

repertorio de conhecimentos, habilidades e experiéncias adquiridos ao longo de sua trajetoria
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narrativas na percep¢do dos autores apontando para o entendimento de questdes ligadas a
mobilizacdo destes saberes na educacédo infantil, assim como também sobre sua importancia,
mas nao especificamente de praticas pedagdgicas oriundas da mobiliza¢do dos sabres docentes.
Os saberes docentes sdo transitorios, multiplos e representam a individualidade de cada
professor. Capistrano (2010), observou em sua pesquisa que o0s professores analisados
mobilizavam em suas intervengdes pedagodgicas, simultaneamente, saberes oriundos de suas
experiencias pessoal e profissional. Para Tardif (2014) os saberes profissionais dos professores
parecem, por assim dizer plurais, compasitos e heterogéneos por trazer a tona questdes pontuais
do exercicio do trabalho, do saber-fazer e do saber-ser oriundas de fontes diversas, incluindo as
experiéncias pessoais.
Uma questdo encontrada no estudo de Pereira (2018) mostrou que os professores com
experiéncia nos outros segmentos da Educacdo Basica, ao se depararem com a realidade da
Educacéo Infantil, resignificavam seus saberes para atender a especificidades desta etapa de
ensino. Em momentos como este, em que o professor que buscou refletir sobre um novo
contexto modificando o seu planejamento na dire¢do de um novo publico alvo, ele mobilizou
saberes curriculares, pois pensou no processo ensino-aprendizagem e em contextos que
envolviam elementos da aula como contetdo, objetivo, metodologia, avaliacdo na perspectiva
do novo seguimento (Tardif, 2014).
E importante levar em considerac&o o contexto educacional desafiador que abarca toda a
Educacdo Infantil, em que o cuidado ndo estd dissociado do ensino, onde ndo deve existir
dicotomia dos conhecimentos, pois o professor deve proporcionar praticas pedagdgicas que
possibilitem as criancas o seu desenvolvimento integral. Estes fatos citados anteriormente,
podem explicar a afirmacdo de Tonietto (2009), ao dizer que os saberes construidos em sua
pratica pedagdgica cotidiana (saberes experienciais) sao 0s mais mobilizados durante as aulas
de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. J& Perine (2016), vai além e diz que a sua pesquisa
evidenciou que os saberes experenciais sao 0s elementos centrais que gerenciam todos 0s outros
para a atuacao de professores de Educacéo Fisica que atuam na Educacdo Infantil. A dindmica
institucional diferenciada desta etapa de ensino deve ser respeitada e o planejamento ao ser
realizado, precisa levar estes pontos em consideracao.
Perine (2016) também chama atencédo para a integracdo da Educagdo Fisica com outras
areas de conhecimento, como artes, considerando que a Educacdo Infantil deve trabalhar o

conhecimento de maneira ampla e nao fragmentada. A autora considerou que:




‘h‘

. 2. - L

XX1l ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA A pealidadesepeontradadneste estudo evidencia que os professores de Educacédo Fisica

inseridos nesse espaco de atuacdo conflituoso sdo confrontados em um cotidiano
profissional que exige respostas e iniciativas para resolver situacdes reais de ensino.
Com isso, criam, constroem, significam e produzem saberes em suas atividades
pedagdgicas diérias (Perine, 2016. p. 139).

Ao participar de reflexdes em grupo sobre situagOes cotidianas de ensino na Educacéo

Infantil, os professores tém a oportunidade de refletir sobre possiveis novas praticas
pedagogicas, criar e recriar novos saberes. A partilha dos saberes com 0s pares, se mostrou
eficiente para a ampliacdo e aprofundamento de saberes que posteriormente foram mobilizados
na escola. Tal fato pode acarretar mudangas no “fendmeno educativo”. O compartilhamento de
intervensdes pedagdgicas bem sucedidas com outros professores que também trabalham com
Educacao Fisica na Educacdo Infantil, pode ser uma fonte importante para a criacéo de novas
propostas pedagdgicas, o que proporciona mobilizacdo dos saberes experienciais (Capistrano,
2010; Perine,2016).

O professor que atua na Educacao Infantil investe em estratégiass de ensino que garantam
a crianca o seu direito de brincar e conhecer multiplas manifesta¢Ges da cultura corporal, além

de ampliar o seu repertorio motor (Perini, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

Pbde-se observar a preocupacdo dos professores participantes das pesquisas com as
frasgilidades da formacédo inicial relacionadas aos saberes espcificos da Educacdo Fisica na
Educacao Infantil, o que afeta diretamente a atuacdo do professor neste segmento.

Em resposta ao objetivo da pesquisa, as praticas pedagogicas, especificamente, oriundas
da mobilizacao dos saberes docentes em professores de Educacéo Fisica, atuantes na Educagéo
Infantil, ndo foram t&o evidentes nos trabalhos selecionados . No entanto a maioria dos autores
(Tonietto, 2009; Pereira, 2018; Cipistrano, 2010; e Aroeira, 2009) evidenciaram em seus
resultados de pesquisa que existe um déficit acerca dos saberes docentes disciplinares
(especificos da Educacéo Fisica) necessarios aos professores que atuem na Educacao Infantil,
serem retratados em pesquisas cientificas.

Ainda nesse contexto, as pesquisas selecionadas evidenciam que 0s conhecimentos
técnicos e tedricos ndo sao suficientes para a atuacdo de professores de Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil, assim sdo forjados novos saberes e necessarios para o exercicio na profissao
docente nesta etapa de ensino.

Os saberes mais evidentes na fala dos autores foram os experienciais e 0s curriculares

respectivamente. Os saberes experienciais mais evidentes, retratavam professores mobilizando

em suas intervencBes pedagdgicas, simultaneamente, saberes oriundos de suas experiencias
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centrais que gerenciam todos 0s outros saberes nestes professores atuantes na educacéo infantil.
(Capistrano, 2010; Tonietto, 2009; Perine (2016 ). Estes saberes sdo provenientes das
experiéncias dos professores, ou como diria Tardif “o conjunto de saberes atualizados,
adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que ndo provém das
institui¢des de formacgdo nem dos curriculos” (2014, p. 48-49). As pesquisas utilizadas no
mostraram ainda que os saberes experenciais estao ligados a interacdo com os pares e com sua
pratica cotidiana, ou seja sdo a confluencia de diversos outros saberes, conforme mostrava
Tardif (2014).

Em seguida houve evidéncias dos saberes curriculares, por envolver contextos
abordando o dominio de turma, o planejamento e a selecdo de contetidos especificos para a
etapa da educacdo infantil (Pereira, 2018; Tonietto, 2009). Os saberes curriculares sdo
socialmente constituidos e estdo associados aos saberes selecionados pelas escolas, secretarias
e ministério da educacdo como contetidos de ensino a serem aplicados em cada fase do ensino
e, desta forma, preveem em seus objetivos, conteudos e métodos a sistematizacdo da aula
(Tardif, 2014; Galthier, 2013);

Percebe-se na visdo dos autores presentes nos estudos que os saberes docentes tem como
ponto de partida a individualidade de cada profissional no inicio da profissdo, passando pelos
saberes adquiridos durante a formacao, vivéncias e influéncias familiares e pessoais obtidas em
diversos contextos da vida particular, aumentando o repertério de experiéncias de cada docente.

Ao pesquisar sobre mobilizacdo dos saberes docentes em professores da educacao
infantil, ficou claro a necessidade do engajamento de pesquisas direcionadas a esta etapa de
ensino, devido ao baixo niumero de trabalhos encontrados apds os critérios de selecdo, na visao
dos autores. Isso se confirmou na visdo dos autores dos trabalhos consultados denunciando em
seus estudos o baixo nimero de publicagbes encontradas também, como visto anteriormente.

Com o intuito de dar continuidade as evidéncias reveladoras obtidas nos resultados, este
estudo de natureza bibliogréafica direcionou para dissertacdo de mestrado intitulada “Saberes
Docentes de Professores Supervisores de Estagio de Educacao Fisica na Educacao Infantil”,
por entender que existem lacunas a serem respondidas no que tange a formacéo inicial de

professores de educacdo fisica, como também, sobre a mobilizacdo de saberes docentes,

especificamente os saberes experienciais, seguido dos saberes curriculares.




il 4 .

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

~

REFERENCIAS

AROEIRA, Kalline Pereira. O estagio como pratica dialética e colaborativa: a producéo de
saberes por futuros professores. 2009. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade de S&o
Paulo, Sdo Paulo, 2009.

BARRETO, A. M. R. F. Situagdo atual da educagdo Infantil no Brasil. In Subsidios para
Credenciamento e funcionamento de instituicdes de Educacéo Infantil. Mec, Vol. I, 1998

BELL, J. Projeto de pesquisa: guia para pesquisadores iniciantes em educacdo, salde e
ciéncias sociais. 42 ed. Porto Alegre: Artmed, 2008

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Lei n°® 9.394, dez, 1996

CAPISTRANO, N. J. O lugar pedagdgico da educacéo fisica na educacéo infantil: saberes
(re) construidos na formacgdo continuada do Paideia/UFRN. 2010. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2010.

CAVALARO, A. G.; MULLER, V. R. Educacéo Fisica na Educagéo o Infantil: uma realidade
almejada. Editora UFPR. Revista Educar, Curitiba, n. 34, p. 241-250, 2009.

GAUTHIER, C. et al. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber
docente. 22 ed. ljui: Editora Unijui, 2013.

GARANHANI, M. C. Os saberes de educadoras da pequena infancia sobre o movimento do
corpo infantil. In: Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte e Congresso Internacional de
Ciéncias do esporte, n° 14, Anais. Porto Alegre: CBCE, 2005

Gil, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

MELLO, A. S. et al. Educacéo Fisica na Educacéo Infantil: producéo de saberes no cotidiano
escolar. Revista Brasileira de Ciéncia do Esporte: Florianopolis, v. 36, n. 2, p. 467-484,
abril/junho, 2014

NUNES, C. M. Saberes docentes e formacao de professores: um breve panorama da pesquisa
brasileira. Educacio & Sociedade, v. 22, p. 27-42, 2001.

PEREIRA, A. Saberes da docéncia de professores/as de Educacdo Fisica atuantes na
Educacdo Infantil. 2018. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade do Vale do Itajai,
Itajai, 2018.

PERINI, R. A Educacéo Fisica na Educacao Infantil de Serra/ES: Os saberes docentes e a
pratica pedagogica. 2016. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica) — Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2016.

TARDIF, M. Saberes Docentes e a formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

TONIETTO, M. R. A relacdo entre cultura infantil e saberes da educacéo fisica na pratica
docente com criangas pequenas. 2009. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Federal do Parana, Curitiba, 2009.




\ ;
i cilliet

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO E AS
POSSIBILIDADES DE TRANSPOSICAO DIDATICA NA MEDIACAO
PARA O SABER ESCOLAR

Bernardete Amaral - UFRRJ/SEEDUC-RJ
Célia Polati — UFRRJ/SME-RJ

Dilma Souza — UFRRJ/SME-SEROPEDICA
Mariana Braz — ProEF/SMES-SEROPEDICA
Elizangela Celi — UNIABEU/RJ

José Henrique — UFRRJ/PPGEDUC

RESUMO

A presente pesquisa procurou refletir sobre a formagéo inicial de professores, tendo como referéncia as
experiéncias no estagio curricular supervisionado. Mediante a expectativa de evidéncia de espacos e
oportunidades de articulagdo Teorico-Prética (T-P), objetivou-se interpretar como licenciandos atuantes
no estagio manifestavam as possibilidades de transposicao didatica (TD) do conteldo inerente a préatica
curricular. A pesquisa qualitativa de natureza participante envolveu os relatos de trés licenciandos
submetidos a entrevista semiestruturada. A analise dos corpora textuais evidenciou que o0s espacos de
aprendizagem no estagio se consubstanciaram em situaces de observacdo e codocéncia. Perante as
situacBes concretas do estagio, observou-se gque os estagiarios, ao identificarem objetivamente as
situacOes de articulagdo T-P, por extensdo manifestaram declarativamente a compreensdo de como se
dava a TD dos saberes durante o desenvolvimento do ensino-aprendizagem. O estdgio como espacgo de
prética curricular docente proporciona condi¢Bes ao estagiério para associar 0 conhecimento técnico-
cientifico apreendido nos bancos universitarios com a necessidade de traduzi-lo no contexto real de
ensino. A articulagdo T-P denota ser um requisito essencial para as aprendizagens experienciais que
habilitam um docente a criticamente exercitar a transformacdo do saber sabio em saber escolar, téo
necessario ao ato de ensinar e aprendizagens discentes.

Palavras-chave: Licenciatura, Estagio, Transposicao Didatica.
INTRODUCAO

Atualmente os modelos curriculares inspirados na racionalidade pratica do curriculo
(Schdn, 2000) vem se consubstanciando nos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica por
meio das praticas curriculares.

Conforme as mais recentes reformas curriculares visando a formacdo docente, as
praticas curriculares® ja ndo se restringem apenas ao Estagio Curricular Supervisionado (ECS),
pois existem outros espacos de praticas tais quais as Praticas como Componente Curricular
(PCC), as Atividades Teodrico-Praticas (ATP) e as Atividades Académico Extensionistas (AAE)

previstas nas normativas vigentes (Brasil, 2018a; Brasil, 2018b; Brasil, 2019).

! Entende-se praticas curriculares como espacos legitimos estabelecidos em normativas vigentes, tais quais: ECS,
PCC; ATC; AAE (Brasil, 2018a; Brasil, 2018b; Brasil, 2019), direcionadas as praticas de ensino.
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espacgos previstos pois, além de induzir a socializacdo na cultura escolar, especificamente,
proporciona aos licenciandos as oportunidades mais proximas ao protagonismo docente, em
relacdo as praticas de ensino?. A insercdo no contexto pedagdgico escolar por via do ECS,
tendo como pano de fundo as acGes colaborativas interinstitucionais, possibilita aos
licenciandos o exercicio de articulacdo Teoria-Pratica (T-P) e, consequentemente, de
transposicdo didatica (TD) de saberes na atuacdo com os escolares da educacgéo basica.

Diante desse cenario de que maneira o estagio, como espaco articulador das praticas
curriculares e de vivéncias com a docéncia, pode favorecer o exercicio da TD aos licenciandos
de Educacdo Fisica (EF)?

Acredita-se que experiéncia estruturada pelo estagio na escola é essencial por ser ela o
locus do processo ensino aprendizagem do futuro docente e, por isso, constituir-se no espaco
com maior potencial articulador da T-P para os licenciandos.

Lugares pedagogicos que promovam vivéncias em face a articulacdo T-P proporcionam
aos futuros docentes “conhecer e refletir” na acao, trazendo a tona uma atitude reflexiva do
professor (Schon, 2000), necessario ao “ato de ensinar” e as nuances que assolam o processo
ensino aprendizagem na escola (Shulman, 1987). Trata-se de propiciar ao futuro professor
promover a articulagdo T-P, viabilizando o preparo ao “ato de ensinar”. Esta articulacdo
promove condi¢cdes do futuro docente lidar com a complexidade, as incertezas e os conflitos
presentes na préatica profissional docente no cenario escolar (Shulman, 1987).

O conceito do professor “pratico reflexivo” vem se fazendo presente na éarea
educacional, em oposicdo ao arquetipo da racionalidade técnica. Se antes a racionalidade
técnica, de natureza positivista, era atribuida a hierarquizacdo e fragmentacdo do curriculo
(Diniz-Pereira, 2014), em contrapartida a racionalidade pratica intercede a favor do “talento
artistico profissional”, baseada no “conhecer e refletir na a¢ao” possibilitando ao profissional
do ensino, apds o processo de ensino-aprendizagem, refletir sobre-a-reflexdo na agdo (Schon,
2000).

Na formacdo de professores, inUmeras pesquisas relacionadas ao “ato de ensinar”
conectam-se aos postulados de Lee Shulman (1987) acerca de a¢Oes pedagogicas desenvolvidas
pelo professor referindo-se, entre outros, ao conhecimento pedagdgico do contetdo (CPC), que

compreende a intersecdo entre o conhecimento do contetido e o conhecimento pedagdgico

2 Entende-se préaticas de ensino neste estudo conforme Aralijo e Souza (2009), como componente de carater
tedrico-pratico com finalidade de proporcionar ao futuro professor vivéncias pedagogicas em sala de aula, através
do estagio supervisionado.
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“matéria” em estratégias que sejam didaticamente impactantes e adaptaveis a diversidade de
habilidades e bagagens do alunado na escola (Backes et al., 2017), promovendo a
aprendizagem.Chevallard (1991), na busca por uma transigéo entre os conhecimentos e saberes
inerentes ao ensino-aprendizagem, evidenciou um repertério de pressupostos representados
pela TD dos conhecimentos e saberes inerentes a formacdo inicial dos professores e, dessa
forma, necessarios ao “ato de ensinar” no cotidiano docente.

Sob esse viés, a transformacdo do objeto de ensino ou saber sabio (cientifico) concebido
na TD é pensada a partir de trés polos no sistema didatico preparat6rio para o ensino: o saber;
0 ensinante; e o aprendiz. Assim, temos que o saber sabio (cientifico) precisa passar por uma
transformacédo por aquele que ensina (professor), para tornar-se um saber escolar aprendido
(aluno). Toda essa articulagdo para transformacéo dos saberes é mediada pelo “Saber a ensinar”,
pois € este que transformaré o “saber”, objeto de ensino-aprendizagem, para o “saber escolar”
(Chevallard, 1991).

Acredita-se que no caminho de uma boa formacao inicial esteja a base do futuro
exercicio da docéncia, viabilizando a apreensdo de conhecimentos que promovam a articulagédo
T-P, a qual, mediante o exercicio pedagdgico dialético, conformardo pressupostos teoricos
coadunantes com 0 CPC e a TD, significativos ao “ato de ensinar”. Desse modo 0s pressupostos
tedricos podem ser exercitados em momentos direcionados as praticas curriculares, justificando
esta pesquisa, especialmente no que se refere ao ECS.

O objetivo da pesquisa foi interpretar como licenciandos de educacéo fisica, atuantes no
ECS, manifestam as possibilidades de TD do conteudo, mediante as oportunidades de
articulacdo T-P inerente a esta pratica curricular. A investigacdo é contextualizada no ECS
proporcionado por uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) privada, localizada na Baixada
Fluminense/RJ.

Os dados apresentados neste estudo integram dissertacio de mestrado®, submetida e
aprovada pelo comité de ética do COMEP-UFRRJ, através do processo numero
23083.025534/2018-17/18, garantindo os principios éticos da pesquisa em acordo com a
resolucédo 466/12.

3 Dissertagdo de mestrado: AMARAL, B. As préticas pedagogicas como componentes de articulagio Teoria-
Pratica e mobilizacdo de saberes na formagdo de professores de Educacdo Fisica. 2019. 138 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacédo) — PPGEDUC, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2019
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Trata-se de pesquisa qualitativa, de natureza participante, diante da parceria e
cumplicidade estabelecida entre a pesquisadora e 0s sujeitos visando a construcdo do
conhecimento no contexto investigado (Faerman, 2014). Na busca de obtencdo dos dados, foi
realizada uma entrevista semiestruturada. O roteiro da entrevista partiu de uma questéo geral
relacionada as praticas de ensino realizadas no ECS, complementada por questdes secundarias
sobre a orientacdo recebida, descricdo de atividades realizadas e alternativas pedagogicas
(Lldke e André, 2004).

A amostra contou com trés licenciandos que atendiam aos seguintes critério de incluséo:
(1) estar matriculados e cursando o quinto periodo, época de ingresso no ECS; (2) frequentar
regularmente o estagio no espaco escolar; e (3) realizar atividades de campo na escola. Foram
excluidos da pesquisa os licenciados que tinham vivéncias prévias em ambiente escolar ou
pedagdgico.

Os dados coletados foram submetidos a analise de contetdo (Bardin, 2011), permitindo

a interpretacdo dos corpora textuais oriundos das transcrigdes das entrevistas semiestruturadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Consonante com o objetivo desta pesquisa, a analise dos resultados foi conduzida no
modelo tematico, definido aprioristicamente, pois nos direcionou a duas categorias a partir da
fala dos respondentes R01, RO2 e RO3: (1) Momentos de articulagdo T-P, os quais 0s
respondentes evidenciavam as articulagbes que faziam na pratica curricular do estagio
supervisionado, através do “conhecer” e “refletir” na agdo e reflexao da reflexdo-da-agdo, como
mostram os postulados de Schoén (2000); e, (2) Evocagbes de TD, fruto das experiéncias
articuladoras de T-P que demonstraram, na percep¢do dos licenciandos, o esforco de
transformar um saber cientifico em saber escolar (Chevallard, 1991).

Foram identificadas 26 Unidades de Analise (UA) com vivéncias articuladoras de T-P
nas reflexdes dos respondentes (Tabela 01). Dentre os eventos de articulacdo T-P, 34,62%
evidenciaram evocacdes acerca da Transposi¢cdo Didatica (TD) de saberes.

Percebe-se também que, separadamente, R01, R0O2 e R03 obteveram um namero similar
de UA, nove, dez e sete respectivamente e que, além destes movimentos articuladores, o estagio
como espaco curricular possibilitou o exercicio a percepcdo da TD nas aulas vivenciadas na
escola, em 34%, 30% e 43% das situacdes reveladas .

Observa-se através da pesquisa que 0s estagiarios repondentes vivenciaram praticas de

ensino significativas ao ato de ensinar, através de eventos articiladores de T-P no ECS.
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é suficiente que o professor conheca bem sua disciplina, mas também é significativo ter
conhecimentos inerentes ao “ato de ensinar” como afirma Shulman (1987). A percep¢do da TD
nas vivéncias dos respondentes, demonstrou que a escola é um ambiente com potencial real
articular de T-P, tendo como resultado, ainda que timidamente, 34,62% de evocacdes de TD,
nas vivéncias do ECS.

Tabela 01: Resultados da Pesquisa
Percentual de TD, a partir de

Evocages de TD a partir da Art. T-P, no estégio curricular

Respondentes UA (Art. T-P)

Art. T-P (%)

RO1 09 03 34%

R02 10 03 30%

R03 07 03 43%
Total 26 09 34,62%

Fonte: dados da pesquisa (Amaral, 2019)
Sob a dtica das préaticas curriculares vigentes no curso de formacdo de professores de

Educacdo Fisica, tais como ECS, PCC, ATP e AAE (Brasil, 2018a; Brasil, 2018b; Brasil, 2019),
examinar as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos de Educacdo Fisica no ECS, foi
indispensavel & temética do estudo acerca da articulagdo T-P e percep¢do da TD, pelos
licenciandos.

Na fala dos respondentes percebe-se a importancia atribuida a estes espacos de praticas

curriculares, para a formacao do professor:

[...] na escola que eu faco o estagio, como é a Residéncia (Residéncia Pedagogica),
depois da aula a gente senta e fala: - “Poxa, lembra disso aqui que a gente viu ld
naquela matéria tal (na faculdade)/” Ai a gente vai revisando as matérias. Entdo
assim, é muito interessante ver esses conteldos (da faculdade), linkando com o que a
gente ta vivendo na escola. (R02, L 26-29) — grifo nosso.

Diante da realidade vivida por R02, é essencial considerar a articulacdo T-P
proporcionada pelo estagio e seus ganhos para sua formacdo. Ele demostrou nitidamente o
“conhecer” e o “refletir” na acao, a partir das reflexdes que fez “revisando as matérias”. Para
Schon (2000), “conhecer-na-acao” e “refletir-na-acao” ¢ um processo que desenvolvemos
tacitamente, mesmo que as reflexdes gerem o experimento imediato, pois “pensamos um pouco
e experimentamos novas a¢es com o objetivo de explorar os fendmenos recém-observados
(p.34)”. Além disso, também testamos nossas compreensdes experimentais acerca destes
fendmenos recém-observados, em momentos oportunos doravante.

Ainda no excerto, R02 narrou ao sentar com 0s amigos no termino da aula, sobre as

articulacdes que o fizeram relembrar as matérias da faculdade e como elas se “linkavam” com

0 que estavam “vivendo na escola”. Trata-se aqui da “reflexdo sobre a reflexdo-na-a¢do”. Uma
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improvisadas. Os pressupostos de Schon (2000) mostram que somos capazes de refletir sobre
a propria reflexdo-na-acdo de modo a produzir uma boa descricdo verbal dela. Esses momentos
reflexivos ap6s as aulas podem impactar, mesmo que indiretamente as futuras acdes
pedagdgicas.

A partir das situac@es de articulacdo T-P evidenciadas nas entrevistas sobre as préaticas
escolares no ECS, constatou-se no relato dos respondentes a percepcdo da transicdo entre

conhecimentos e saberes caracteristicos da TD e necessarios ao “ato de ensinar’:

[...] ele colocou uma crianca no centro e as outras pra ser 0s “pintinhos” na hora que
falava: “-Meus pintinhos venham ca!” ...eles vinham correndo né! Eu vi que eles (os
alunos) estavam trabalhando, no caso ali, as habilidades fundamentais, as habilidades
bésicas de correr, de saltar né? Sé que eles estavam correndo. Sé que ali também tinha

psicomotricidade. Na hora que a crianca tinha que parar, tinha que frear, era a espaco-
temporal né! Entdo eu pude perceber isso... (RO1, L 58-65) - grifo nosso.

Os termos sublinhados no excerto evidenciam que houve percep¢do em relacdo a TD
por RO1 na atividade proposta pelo professor da turma. RO1 demostrou isso ao identificar o
conhecimento cientifico (desenvolvimento das habilidades fundamentais e basicas) relativo ao
objeto de ensino sendo transformado (na atividade per se) em saber escolar pelo professor
durante a aula (Chevallard, 1991). No exemplo, a atividade proposta contemplou as
necessidades das criangas, no que tange ao seu nivel de compreenséo (pelo fator ludico), estagio
de desenvolvimento e competéncias motoras a evoluir.

Como a oportunidade de vivéncia de ensino ocorreu com uma turma de infantes, a
codocéncia vivenciada serviu ao futuro professor constatar um modo de tratar o contetdo para
que permitisse a proposicdo de atividades praticas que fossem ao encontro das necessidades
psicomotoras das criancas em dado estagio de desenvolvimento, conforme se evidencia na fala
de R02, em determinada brincadeira que objetivava a corrida e seus desdobramentos (linha reta

e entre obstaculos):

[...] a gente percebia que, o que ele (professor) queria ali, era que elas (criancas)
tivessem a nocdo de correr, mas ndo so correr em linha reta, correr entre obstéculos,
a gente via que isso dai era uma preocupacéao dele com o desenvolvimento da crianca.
(RO2, L 122-124) — grifo nosso

Em sua fala, RO2 expressa a percepcdo de conhecimentos especificos da

psicomotricidade transformados em atividade recreativa que eram exercitadas pelos alunos,
envolvendo: correr, correr em linha reta, correr entre obstaculos.

As oportunidades de articulacdo T-P que geram possibilidades de TD se fazem
mediante a aprendizagem por observacdo no ECS, bem como transitam pela expressdo

declarativa do conhecimento (Antunes; Dantas, 2010), pois ao mobilizar conhecimentos

académicos e articula-los a fatos, experiéncias e conceitos, o docente (re)elabora racionalmente
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conhecimento escolar. A manifestacdo declarativa de R03 sobre aspectos do desenvolvimento
motor, deixa perceber a articulacdo T-P e a compreensdo de como o conhecimento académico

se traduziu nas aulas regulares de Educag&o Fisica.

No segmento infantil foi trabalhando atividades psicomotoras basicas; ja no 1° ano do
fundamental, houve a combinacdo de habilidades bésicas de locomogdo e
manipulacdo. E, durante o estdgio, observei a introducdo de muitas atividades
recreativas, por parte do professor M. V. que mostraram tudo isso em pratica (R03, L
439-442)

Os conhecimentos cientificos aqui narrados pelo respondente sdo contemplados nos
estudos de Gallahue et al (2013) e estdo presentes em disciplinas do curso de licenciatura de
Educacao Fisica. Eles enfocam as fases do desenvolvimento motor, com solida introducéo aos
aspectos afetivos, cognitivos e comportamentais, utilizando o Modelo de Ampulheta
Triangulada como base conceitual ao entendimento do desenvolvimento motor nas fases da
vida do ser humano.

A codocéncia, nesta oportunidade, proporcionou ao estagiario a compreensdo do
potencial das atividades recreativas para trabalhar as habilidades de locomoc¢éo e manipulacédo
e a consolidagdo destes elementos no desenvolvimento das criangas.

Infelizmente, a explicitagdo de outras situacdes de atencdo/observacdo/préticas que
induzem a TD esbarra nos limites impostos a esta producdo. A percepcdo do objeto de ensino
a partir de um “saber sabio” e sua transposicdo mediante as atividades identificadas por RO1,
RO2 e RO3 denotam 0 aspecto positivo da pesquisa por entender que 0s espacos de praticas
curriculares, como o estagio, favorecem exercicios e vivéncias que agregam valores a formacéo

do futuro docente, na medida em que as préaticas de ensino sdo necessarias ao “ato de ensinar”.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os achados da pesquisa, acredita-se que as praticas curriculares previstas
nas normativas legais, tais como ECS, PCC, ATP e AAE (Brasil, 2018a; Brasil, 2018b; Brasil,
2019) dos cursos das licenciaturas de EF favorecem, de fato, o modelo de curriculo baseado na
racionalidade pratica, mas uma pratica alicercada no conhecimento curricular através de
pressupostos tedricos e cientificos.

Implementadas a partir do ano 2000 as praticas curriculares, além do ECS, ganharam
espaco nos curriculos das licenciaturas, chegando a representar juntas, quase 1/3 do total das
horas curriculares minimas estabelecidas em normativas (Amaral, 2019).

Nota-se que o estagio realizado pelos participantes desta pesquisa apresentou situacdes

com potencial real de observagao e codocéncia mediante situa¢des concretas de articulacéo T-
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desenvolvido estimulando a articulacdo T-P proporciona aos licenciandos experiéncias no
espaco escolar e com a docéncia, contribuindo para sua formacéo no trato e sistematizacao dos
conhecimentos curriculares da educacao basica.

No entanto ha de se ressaltar a necessidade de um acompanhamento das institui¢fes de
ensino superior, no sentido de induzir os licenciandos as atividades das praticas curriculares de
maneira proficua. O relato de RO2 mostra uma abordagem realizada sob a orientacdo de um

professor de estagio:

[...] A gente fazia um apanhado de tudo que viu na escola (...) teve que pesquisar
autores, fazer uma pesquisa um pouco maior, ndo foi sé aquele trabalho 14 na
escola. Foi a gente buscando o Piaget ali e as teorias, é que a gente pode realizar
uma experiéncia em sala (de aula). Foi muito legal porque a gente tambhém teve
que buscar, “o que ¢ que a gente faz na escola?” ou “O que ¢ que as criancas fazem
na escola?” (R02, L 348-349)

Nesse relato, fica evidente a consequéncia do processo de formacéo integrada sob a
responsabilidade de um professor da faculdade. As orientagdes levaram o licenciando a
pesquisar os saberes cientificos sobre a temética e atividades inerentes a esses saberes para
utilizar na aula que implementaria na escola. O planejamento é condigdo necessaria na
organizacdo de uma aula, pois ele envolve a pesquisa, o0 ensino e a avalia¢do, quando realizado
adequadamente pelo professor.

Para Sarti (2009) a reflexdo para a pratica exige esforco e por isso precisa ser provocada.
Em face dessa provocacdo a reflexdo sobre as praticas, a autora alerta aos professores
formadores, que peguem para si a responsabilidade que exercem na formacdo de quem atuara
na educacdo basica, educando e ensinando.

Em virtude dos dados analisados por meio de experiéncias realizadas no ECS, acredita-
se que atividades direcionadas a realizacdo das praticas de ensino favorecem o exercicio as
articulagdes T-P. Neste caso, os conhecimentos tedricos que permeiam as disciplinas formativas
se articulardo as préaticas de ensino que os licenciandos experimentarao.

Araujo e Souza (2009) afirmam que acompanhar e orientar o estagio sdo acdes muito
importante na formacdo do profissional, que em muitos casos, serd o primeiro contato que o
futuro docente tera com a escola e que, é nesta fase, que se caracteriza o inicio do processo de
formacéo profissional.

Como postulou Shulman (1987), a profissdo docente possui uma categoria de
conhecimentos que a distingue das demais profissfes: para ensinar ndo é suficiente somente

conhecer bem sua disciplina (conhecimento da matéria), mas também ter conhecimentos

inerentes ao ato de ensinar (conhecimento pedagdgico).
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professor a raciocinar sobre o que ensina sendo algo que deve ser alicer¢ado nas reflexdes que
o0 professor faz sobre a pratica (Shulman, 1987).

Entende-se que os respondentes externavam conhecimento sobre contetido inerente as
disciplinas curriculares da licenciatura e, em sua percepcao, externavam também as abordagens
pedagogicas necessarias ao “ato de ensinar”, tais como: as reflexdes que faziam nas atividades
do estagio, a articulagdo dos conhecimentos tedricos com a pratica dos professores observados
no estagio, as reflexdes sobre a reflexdo-na-acdo ao término das aulas, ainda que fosse uma
simples conversa, declarando verbalmente seus conhecimentos (Schon, 2000).

Nesse contexto, € essencial considerar que o ECS é um espaco privilegiado de préaticas
curriculares capaz de proporcionar aos licenciandos contextos com potencial articulador de T-
P em ambiente real de ensino. Neste estudo, o estagio possibilitou a percep¢édo da transposicéo
didatica de conteidos aos saberes escolares da educacdo basica pelos respondentes, seja em
termos observacionais, seja nas situacdes de codocéncia orientadas pelo professor de estagio.

Se por um lado essas praticas curriculares viabilizavam o conhecer e refletir na acdo aos
sujeitos da pesquisa, por outro pdde-se perceber que os conhecimentos formativos aqui
elencados e as orientagbes prévias de seus professores foram necessarios ao éxito do
desempenho destes licenciandos em sua formacéo inicial. Tal experiéncia deixou marcas
significativas verbalizadas pelos sujeitos que participaram deste processo formativo, mostrando

qudo importante foram estas vivéncias nas praticas do estagio curricular supervisionado.
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RESUMO

O engajamento é interpretado como um estado assumido pelo trabalhador, que se relaciona a seu bem-
estar, eficicia e interacdo no ambiente profissional. Os trabalhadores engajados sdo considerados
profissionais que se dedicam e se preocupam com seu trabalho, demonstrando um alto nivel de energia,
esforgo, dedicacdo e entusiasmo nas tarefas laborais. Esta pesquisa propde caracterizar o contexto de
atuacdo profissional de professores de educacéo fisica em uma rede de ensino da baixada fluminense do
Rio de Janeiro, bem como a sua autoavaliagdo sobre o engajamento profissional na disciplina,
considerando as subdimens@es do constructo, referentes ao engajamento emocional, cognitivo, social
com pares e com 0s estudantes. Trata-se de uma pesquisa quantitativa, do tipo descritiva. Foi
desenvolvida por meio do questionario fechado denominado “Escala de Engajamento de Professores”,
aplicado a 54 professores. Os dados foram analisados mediante a estatistica descritiva. Por meio desta
pesquisa foi possivel observar que a satisfacdo no trabalho pode influenciar a maneira como o0s
professores se engajam no trabalho. Conclui-se que os professores investigados se consideram engajados
na profissdo, com destaque na dimensdo cognitiva, que se refere ao desempenho no ambiente de
trabalho. Por fim, aponta que seria interessante realizar pesquisas futuras sobre a relagdo entre o
engajamento dos professores e o desempenho dos alunos nas aulas, em vista dos apontamentos ja
realizados em outros estudos sobre a relacdo direta entre o engajamento docente e a aprendizagem
discente.

Palavras-chaves: Engajamento, Educacdo Fisica, Professores Engajados.
INTRODUCAO

A palavra engajamento € originaria do francés, engager. Em portugués pode ser
compreendida como o ato ou efeito de engajar, de participar colaborando com alguma coisa.
No contexto do trabalho, o0 engajamento € interpretado como uma competéncia do trabalhador,
que pode estar relacionada ao seu bem-estar, eficacia e interacdo no ambiente profissional.

De acordo com Kilassen et al. (2012), os trabalhadores engajados devotam energia,
tempo e esforco no trabalho, apresentando completa concentracdo nas suas tarefas laborais.
Consideram o trabalho como algo significante e com significado. Neste sentido, é possivel
compreender o trabalhador engajado como um profissional que se dedica e se preocupa com
seu trabalho.

Os profissionais engajados demonstram um alto nivel de energia e entusiasmo a respeito

de seu trabalho. Além disso, sdo tdo imersos em seu trabalho, que quando estdo trabalhando
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se cansam, mas descrevem seu cansaco como um estado agradavel, pois esta associado a
sensacao de uma realizacdo positiva. Diferentemente dos trabalhadores workaholics, ndo séo
viciados em trabalho. Para eles, o trabalho é algo divertido (Bakker; Demerout, 2008).

Considerando a docéncia, essas caracteristicas emocionais-afetivas que descrevem 0s
trabalhadores engajados denotam ser correspondentes entre os professores. Sendo assim,
hipotetiza-se que o engajamento profissional docente, enquanto evidéncia de dedicacao,
energia, vigor, autodeterminacao, concentracdo e esfor¢o, caracteristicos de um trabalhador
engajado, refletira no processo de ensino-aprendizagem, como aponta os estudos de Bakker et
al. (2008). Segundo os autores, quanto mais engajado for o professor, melhor sera sua
performance em ensinar, o que reflete, positivamente, no interesse dos alunos em aprender.

Numa perspectiva similar aos estudos de Bakker et al. (2008), que estabelece uma
relacdo entre 0 engajamento docente e a aprendizagem dos alunos, Siddique, Khanum, Haleem,
(2022) apontam que uma educacdo de qualidade estaria relacionada ao engajamento dos
docentes no trabalho, o que pode ser explicado pela relagdo intrinseca que existe entre o
engajamento e a performance positiva dos professores. Ou seja, professores engajados tém
melhor desempenho no trabalho, o que contribui positivamente para 0 processo ensino-
aprendizagem.

De acordo com os estudos de Silva, Ferreira, Valentin, (2020); Bakker, Bal, (2010);
Nascimento, Padilha, (2022), o engajamento docente contribui para a motivacdo no trabalho,
sendo vital para o processo educacional. Além disto, a avaliacdo do engajamento docente
permite avaliar aspectos emocionais, sociais e cognitivos dos professores no seu ambiente de
trabalho, possibilitando compreender aspectos do ambiente profissional que se relacionam com
sua satisfacdo, bem-estar e desempenho no trabalho.

Por estarem associados a um fator intrinseco ao sujeito, os estudos sobre engajamento
profissional se concentram, principalmente, no campo da psicologia. No campo da educagéo,
0s estudos sobre engajamento de professores aparecem presentes nas pesquisas associadas ao
burnout, interpeladas também por estudos de satisfacdo dos professores com a docéncia, que
datam do inicio dos anos noventa. Porém, somente na década seguinte é desenvolvida a primeira
avaliacdo do nivel de engajamento dos trabalhadores.

A analise do nivel de engajamento dos trabalhadores mediante o “The Utrecht Work
Engagement Scale” (UWES) teve o objetivo de avaliar o vigor, a dedicagao e absorcdo dos

trabalhadores em suas atividades profissionais. A UWES foi validada em diversos paises e

avaliou o nivel de engajamento de diversas profissdes, incluindo a profissdo docente. No
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(2013) desenvolveram e testaram a primeira escala de engajamento docente com foco exclusivo
nos docentes. Seu objetivo foi mensurar o nivel de esfor¢o cognitivo, emocional e social dos
docentes em prol da aprendizagem dos estudantes.

No Brasil, o engajamento docente tem sido investigado por Nascimento (2021), que
propde em sua tese de doutorado a Escala brasileira de engajamento. Além dos estudos
cientificos desenvolvidos no Brasil e no Mundo sobre a tematica, o engajamento profissional
aparece como uma das competéncias gerais do docente, descritas na Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacao Béasica (BNC-Formagcéo). O Artigo. 4° esclarece
que:

As competéncias especificas se referem a trés dimensfes fundamentais, as quais, de
modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na a¢éo
docente. Sdo elas: | - conhecimento profissional; Il - préatica profissional; e Il -
engajamento profissional (Brasil, 2019, p.2).

Especificamente a respeito do engajamento profissional docente referendado no ato
normativo, essa dimensdo apresenta competéncias especificas, organizadas em trés blocos, de
acordo com a BNC-Formagdo (Brasil, 2019):

Bloco 1 - Comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional, que envolve
habilidades de planejamento profissional, engajamento em préaticas de desenvolvimento
pessoal, interpessoal e intrapessoal, responsabilidade de autodesenvolvimento e aprimoramento
da pratica, engajamento em estudos e pesquisas relacionados a docéncia, e engajamento
profissional e coletivo na construcdo de conhecimentos, na concepcao, aplicagdo e avaliagdo de
estratégias para melhorar a dindmica das aulas, o ensino e a aprendizagem dos estudantes;
Bloco 2 - Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o principio
de que todos sdo capazes de aprender, que aborda questdes sobre o contexto do fracasso escolar,
comprometimento com a aprendizagem, conhecer e valorizar as diferentes identidades dos
estudantes, utilizar recursos tecnoldgicos para a inclusdo, estar atento a qualquer tipo de
discriminacdo ou violéncia no ambiente escolar e digital, e construir um ambiente que favoreca
a solucdo de problemas, tomada de decisao e capacidade de aprender ao longo da vida;

Bloco 3 - Participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construgdo de valores democréticos,
contribuindo na sua construcdo e avaliagdo do projeto, trabalhar coletivamente, entender a
igualdade e equidade como contributos para uma sociedade mais justa, apresentar postura e

comportamento ético; 4. Engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade,
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governanca da educacdo, manter a comunicacéo e interacdo com as familias, bem como saber
comunicar-se com os colegas, pais, familias e comunidade, compartilhar responsabilidades e
contribuir para a construgdo de um clima escolar favoravel ao desempenho das atividades
docente e discente, por fim, contribuir para o didlogo com a sociedade e articular parcerias
intersetoriais que favorecam a aprendizagem e o pleno desenvolvimento de todos.

Investigar o engajamento profissional dos professores justifica-se pela razdo de o
engajamento apresentar relagdo com o contexto psicossocial do ambiente profissional docente,
interferindo no desempenho profissional e, consequentemente, no processo ensino-
aprendizagem (Silva, Ferreira, Valentin, 2020; Klassen et al., 2012; Siddique, Khanum,
Haleem, 2022). Com base no exposto, este estudo apresenta a seguinte problematica: Como se
caracteriza o engajamento docente autoavaliado por professores de Educacdo Fisica oriundos
de uma cidade da Baixada Fluminense do Rio de Janeiro (RJ)?

Portanto, com esta pesquisa prop0e-se caracterizar o contexto de atuacdo profissional
de professores de educacao fisica em uma rede de ensino da baixada fluminense, RJ, bem como
a sua autoavaliacdo sobre o engajamento profissional na disciplina, considerando as
subdimensdes do constructo, referentes ao engajamento emocional, cognitivo, social com pares

e com os estudantes.

METODOLOGIA

Esta pesquisa é de natureza quantitativa, do tipo descritiva, na medida em que busca
coletar informagfes quantificaveis de uma amostra, que podem ser analisadas por meio
estatistico.

A coleta de dados foi procedida por meio da “Escala de Engajamento de Professores”.
Precedeu ao instrumento um conjunto de questdes que visou a obtencdo de informacdes
demograficas dos participantes relativamente a caracterizacdo dos contextos laboral e
profissional. A Escala é composta por 16 questdes, divididas entre quatro fatores: engajamento
cognitivo, engajamento emocional, engajamento social com os estudantes e engajamento social
com os professores, sendo respondidas numa escala do tipo likert de sete pontos (de 1 = nunca
engajado a 7 = sempre engajado). O instrumento foi validado para o contexto brasileiro e
apresentou indices psicométricos e estatisticos adequados (Silva, Ferreira, Valentin, 2020). O
questionario foi digitalizado e enviado via plataforma google forms aos participantes da

pesquisa durante o periodo entre abril e maio de 2024.
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Municipal de Educacéo de Seropédica — RJ. Devido a cinco professores ndo estarem ativos na
lecionacdo por se encontrarem em desvio de fungdo/funcdo gratificada, a amostra final foi
dimensionada em 71 participantes, dos quais 54 (76,06%) sujeitos retornaram o questionario
respondido. Dentre os respondentes, 30 foram do sexo feminino (55,6%) e 24 do sexo
masculino (44,4%), com média de idade de 39,33+6,63.

Os dados obtidos foram catalogados em planilhas do software IBM SPSS Statistics,
versao 25, e posteriormente submetidos a estatistica descritiva, mediante o calculo de medidas
de tendéncia central, disperséo e frequéncia.

Quanto aos procedimentos éticos da pesquisa, a presente foi submetida ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), sob o registro CAAE 77169024.1.0000.0311, e aprovada mediante
parecer N° 6.737.943.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados séo organizados em duas se¢des, sendo a primeira relativa as variaveis de
contexto, de modo a caracterizar as condi¢cOes e ambiente profissionais em que se inserem 0S
professores investigados; na segunda secdo descreve-se os resultados relativo ao engajamento
dos docentes na disciplina de educacéo fisica.

a. Variaveis de Contexto

A maior parte do corpo docente participante da pesquisa se caracterizou como
experiente, na medida em que 79,5% atuava ha mais de dez anos na profissdo. Os professores
efetivos sdo o grupo majoritario, representando 81,5% da amostra.

Quanto a formacdo desses profissionais, sobressai a formacdo em nivel de
especializacdo (61,1%), seguido da graduacao (22,2%), mestrado (13,0%) e doutorado (3,7%).
Esta pode ser uma evidéncia sobre a preocupacéo dos professores da rede de ensino com a sua
formacéo continuada.

Em relacdo ao contexto laboral, foi possivel constatar que 79,6% dos professores
trabalnam em escolas que possuem quadra, fator que se mostra favoravel para o
desenvolvimento das aulas de EF. Dentro desse contexto, 41 professores relatam trabalhar em
quadras cobertas (75,9%) e 02 professores em quadras descobertas (3,7%). Porém, esta ndo é a
realidade de todas as escolas do Municipio, e 0s espacos alternativos como patios, corredores e

a sala de aula também sdo utilizados para o desenvolvimento das aulas por 20,4% dos

professores investigados.
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também buscou conhecer a disponibilidade de material para o desenvolvimento da disciplina
de educacdo fisica. O levantamento das condi¢des estruturais e materiais permite melhor
interpretar aspectos que interferem no planejamento e desenvolvimento das aulas, bem como
no desenvolvimento adequado das habilidades motoras objetivadas nos conteudos curriculares.
As respostas denotam a precariedade no que tangem a disponibilidade de material, bem como
a confirmacao de que os professores ainda usam recursos financeiros as proprias custas para
conseguir desenvolver seu trabalho. Apenas 1,9% da amostra diz possuir o material adequado,
enquanto a grande maioria reportou que a disponibilidade de material atende parcialmente
(46,3%) tendo a referéncia do curriculo praticado. Cerca de um terco dos professores (31,5%)
relataram ndo ter material suficiente para o desenvolvimento adequado das aulas, o que
influencia negativamente o processo de ensino-aprendizagem.

Como consequéncia da falta de material disponivel nas escolas, 20,4% dos professores
alegaram utilizar recursos proprios na aquisicdo de materiais necessarios para o0
desenvolvimento das aulas.

Os professores também foram questionados sobre sua satisfacdo no ambiente de
trabalho, com o objetivo de compreender o contexto organizacional e profissional de suas
instituicdes de ensino, pois, o ambiente de trabalho pode ser um fator contribuinte para um
maior ou menor engajamento desses profissionais, como aponta os estudos de Bakker et al.,
(2008). Assim, buscou-se conhecer como os professores percebiam o respeito no ambiente de
trabalho (gestores, pares e discentes), as condi¢des estruturais e materiais para o ensino, seu
nivel de satisfacdo com o salério e a proposta curricular para a disciplina. A Figura 01 resume
0s resultados encontrados.

Figura 01: Resultados da Contextualizacdo do Ambiente Profissional

Esta satisfeito(a) com o piso salarial _ 111 74
Sente-se contemplado(a) com as condicdes
fisicas e materiais disponiveis _’7 e

Proposta pedagogica corresponde a finalidade
da disciplina

o o &

Acredita na proposta educacional da rede _ 16,7 352 .
Sente-se respeitado(a) pelos discentes [IEFNSS 50,0 o278
Senle-se respeilado(a) pela equipe gestora l-5,6 53,7 _
Sente-se respeitado(a) pelos pares -,7 16,3 -
Condicdes de trabalho _,9 24.1 1I;

m Discordo totalmente  m Discordo parcialmente Mem concordo e nem discordo Concordo  mConcordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores
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trabalho oferecidas para a disciplina de educacéo fisica na rede de ensino. Este achado vai ao
encontro das respostas dadas sobre disponibilidade de material ofertado aos professores, que ja
haviam relatado a insuficiéncia de material disponivel e a necessidade de comprar seu proprio
material para o desenvolvimento da aula.

Quanto a satisfacdo salarial, nenhum professor relata estar totalmente satisfeito com o
piso que recebem. Os professores que estdo insatisfeitos ou pouco satisfeitos com seu salario,
representam 81,5 % do corpo docente. Este dado aponta para mais uma realidade da educacao
brasileira, caracterizada pela desvalorizagéo profissional, que contribui para que o professor se
desdobre em mais de um emprego, como comprova a autodeclaracéo de 61,1% dos professores
investigados.

Os professores manifestaram acordo ou acordo total ao fato de se sentirem respeitados
no ambiente de trabalho, tanto em relacé@o aos gestores (77,8%), quanto em relagcdo aos pares
(66,7%) e discentes (83,3%). Curiosamente, o grupo dos pares foi que apresentou 0 menor
indice de acordo, o que justificou o fato de 29,6 % dos professores ndo perceberem tédo
positivamente a socializagdo com os pares. Este achado pode estar relacionado com o status
atribuidos pelos pares a disciplina de educacdo fisica, em geral, considerando-a em menor nivel
de importancia.

b. Engajamento dos professores de educacdo fisica

O nivel de Engajamento dos professores de educagéo fisica vinculado a Secretaria
Municipal de Educacdo de Seropédica foi avaliado a partir da Escala de Engajamento de
Professores, desenvolvida por Klassen, Yerdelen, Durksen, (2013), composta por 16 questfes
que se dividem em trés dimensdes, a saber: Dimensao cognitiva, emocional e social. Observa-
se que a avaliacao da dimenséo social € dividida em duas categorias, que permite avaliar o nivel
de engajamento com os estudantes e com outros professores, pares de trabalho.

Cada uma das dimensdes avaliadas sobre 0 engajamento dos professores é composta por
quatro questBes, as quais sdo distribuidas aleatoriamente no questionario. As questfes
referentes ao engajamento emocional estdo relacionadas ao sentimento de prazer em ensinar,
enguanto as questdes que avaliam o engajamento cognitivo, sdo relativas ao desempenho
profissional do professor no ambiente de trabalho. Os cuidados com os alunos, sao investigados
através do nivel de engajamento social com os estudantes. Por fim, o relacionamento com 0s
pares é avaliado por meio da relagdo e os cuidados com os colegas de trabalho.

No que diz respeito ao resultado geral do engajamento dos professores, a média geral

do constructo foi de 5,93+0,63, representando que os professores tenderam a “quase sempre”
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obtidos por questdo e dimensdes da escala de engajamento docente.

Tabela 01: Resultados do questionario ""Escala de Engajamento de Professores™

DIMENSAO QUESTOES INVESTIGADAS M + DP* MEDIAS
2. Animo ao ensinar 4,50+1,50
] 5. Felicidade em ensinar 5,91+1,37
Emocional ) 5,59
10. Gosto por ensinar 6,13+1,30
13. Divertir-se ao ensinar 5,72+1,33
4. Faz o melhor para o bom desempenho no trabalho 6,540,74
Cognitivo 8. Doacdo ao trabalho 6,33+0,89 6.0
11. Atencéo ao trabalho 6,61+0,65
15. Trabalho com intensidade 5,72+1,18
3. Ser caloroso(a) com os alunos 6,17+0,94
Social com g Consciéncia sobre os sentimentos dos alunos 5,94+1,10
estudantes 6,14
14. Preocupacéo com os problemas dos alunos 6,09+1,17
16. Compreensdo com os alunos 6,39+0,76
1. Bom relacionamento com os colegas 6,20+0,99
Social com 7. Ajuda os colegas 6,31+0,84
professores 9. Valorizagdo das relacdes com os colegas 6,43+0,94 5,74
12. Preocupagdo com os problemas dos colegas 3,89+1,71

Fonte: Elaborado pelos autores

Observa-se que as dimensfes que mais contribuiram para o elevado engajamento
informado pelos professores foram relativas aos fatores “cognitivo” (6,30+0,69) e “Relagao
social com os estudantes” (6,15+£0,67); enquanto a que menos contribuiu foi o fator
“emocional” (5,59+1,18).

A dimensdo cognitiva além de apresentar o maior indice de engajamento, é a dimensao
gue menor demostra divergéncia entre os professores, o que pode ser facilmente observado pelo
desvio padrdo das respostas. Ou seja, com relacdo ao desempenho e dedicagéo profissional, 0s
professores consideram-se bem engajados.

A dimensdo emocional é a que apresenta o menor nivel de engajamento docente, que
pode ser o reflexo da insatisfacdo com as condicGes e contexto profissional, pois, como se sentir

animado e feliz em ensinar, se o professor se sente desvalorizado profissionalmente; se ndo tem

4 M= Média Aritmética; DP= Desvio Padrio
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maneira como o docente se comporta e se engaja no trabalho.

No que se refere ao engajamento social com os alunos, o fator que mais se destaca
positivamente, é relativo a empatia e relagfes colaborativas estabelecidas com os estudantes.
Os professores demonstram uma boa relagdo com os discentes, demonstrando afeto e cuidado
com seus sentimentos e preocupacdo com seus problemas. Cabe destacar que essa maneira de
agir dos docentes demonstra como ser professor vai além de ensinar conteldos e ministrar aulas.
Como dizia Freire (2014), a docéncia exige bem querer e amorosidade aos educandos. Ou seja,
existe um aspecto afetivo que envolve a relagdo professo-aluno.

Na avaliagcdo do engajamento social com professores (5,75+0,75), a “preocupagao com
os problemas dos colegas”, dentre as dezesseis questdes avaliadas sobre o engajamento docente
dos professores, é a que menor demostra o engajamento docente e a questao que maior apresenta
um desvio de resposta, demonstrando a divergéncia de opinido entre os professores de educacao
fisica. Esse achado pode estar relacionado a realidade que cada docente encontra no seu
ambiente de trabalho e que afetara sua relacdo com os colegas. Com relacdo a esse aspecto,
observa-se que 29,3% dos professores investigados discordam quando questionados se sentem
respeitados pelos colegas. Esse sentimento de ser um fator determinante para que néo

demonstrem preocupagdo com o0s problemas dos colegas de profisséo.

CONSIDERACOES FINAIS

Como visto, além de discutir o contexto profissional, o engajamento docente é um
assunto relevante para a formagdo dos professores, por ser considerado uma competéncia
atribuida ao profissional docente. Portanto, as investigaces sobre o tema mostram-se
importante para as comunidades cientificas que visam compreender aspectos da docéncia
relativos a motivacdo, satisfacdo e desempenho dos professores no contexto laboral.

De acordo com Bakker, Demerout, (2008), os recursos fisicos, sociais ou
organizacionais influenciam no engajamento. Ou seja, o ambiente profissional interfere na
maneira como os professores se engajam no trabalho. Portanto, acreditamos que quando o0s
professores possuem boas condicdes de trabalho e se sentem respeitados, tendem a
desempenhar um maior nivel de engajamento profissional. Em contrapartida, quando se sentem
insatisfeitos, tendem a demonstrar menor nivel de engajamento.

No contexto investigado, constatou-se que a Educagdo Fisica careceu de material

adequado para o desenvolvimento das aulas, o que pode impactar negativamente tanto na

motivacdo docente, quanto na aprendizagem dos alunos. A literatura mostra contextos em que
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consequentemente, pode afetar seu engajamento social e relagdes estabelecidas com os pares.
Conclui-se que os professores de educagdo fisica do municipio de Seropédica se
consideram engajados na profissdo, com destaque na dimensdo cognitiva, que se refere ao
desempenho no ambiente de trabalho. Por fim, aponta que seria interessante realizar pesquisas
futuras sobre a relacdo entre o0 engajamento dos professores e o desempenho dos alunos nas
aulas de educacéo fisica, em vista dos apontamentos ja realizados em outros estudos sobre a

relacdo direta entre o engajamento docente e a aprendizagem discente.
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