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RESUMO

Criados em 2008, os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) apresentam-
se como uma nova possibilidade de Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil. Arraigados
em principios humanisticos, os IFs propdem-se a serem espacos acolhedores, inclusivos e de
notéria competéncia técnica, porém ha muitos desafios na articulacdo desses propdésitos. Assim,
como servidores e pesquisadores em um mesmo IF, localizado no Sul do Pais, interessa-nos
investigar tematicas que atravessam nosso cotidiano escolar. Para isso, neste painel,
pretendemos: a) expor os resultados de uma proposicdo didatico-pedagdgica que envolveu a
elaboracdo de um censo demografico no ambiente académico/escolar, aplicado aos estudantes
de turmas do Ensino Médio Integrado. A atividade teve como objetivo identificar as
caracteristicas e interesses do publico abordado; b) problematizar a formacdo de professores
como importante instrumento de desenvolvimento e fortalecimento da tarefa de formar sujeitos
para além do mundo do trabalho, mesmo em uma escola técnica. Em vista disso, foi realizada
uma pesquisa com os docentes, a fim de conhecer tanto sua formacao e experiéncia quanto sua
visdo acerca da proposta do IF em questdo; c¢) discutir dados produzidos em projeto de pesquisa
gue se objetiva investigar, analisar e socializar praticas de acessibilidade. Para isso, entrevistas
com professores viabilizaram o objetivo de pesquisar e analisar as praticas docentes de
acessibilidade para a inclusdo de estudantes com deficiéncia. A partir desses trés estudos,
problematizamos a Educagdo Profissional e Tecnol6gica, particularmente a desenvolvida nos
IFs; e isso por acreditarmos nessa proposta e por entendermos a necessidade de discussfes
potentes e atualizadas na area.

Palavras-chave: Institutos Federais, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacao Publica.
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CENSOIF: PERFIL DEMOGRAFICO E SOCIOECONOMICO DOS
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DE UM INSTITUTO

FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
Eduardo Carissimi — IFSul/UFSM

RESUMO

Este trabalho relata uma proposicédo didatico-pedagdgica realizada junto aos estudantes do ensino médio
integrado (EMI) de um instituto federal de educagé&o, ciéncia e tecnologia sediado no Rio Grande do Sul
(RS). A atividade envolveu a elaboragdo de um censo demografico no ambiente académico/escolar,
aplicado aos estudantes de todas as turmas do EMI com o objetivo de identificar as caracteristicas
pessoais, sociais, econdmicas, politicas e de interesse do publico abordado. Utilizando uma abordagem
qualitativa exploratdria baseada na andlise de conteldo, as questdes abordadas foram criadas pelos
estudantes do 4° Ano no ambito da disciplina de Geografia Il. A pesquisa envolveu 231 respondentes,
que correspondem a 82% do universo. Os resultados obtidos destacam a faixa etéria dos estudantes, o
indice que percebe beneficios da assisténcia estudantil, as razes para 0 ingresso na instituicao e as
expectativas quanto ao futuro académico. A ciéncia e a participagdo dos alunos nos nucleos e projetos
existentes na instituicdo também foram examinadas. Questdes sobre a satde fisica e mental, os habitos
de consumo e pratica de esportes e atividades culturais foram objetos de analise. A maior parte dos
estudantes reside em moradias proprias e localizadas na zona urbana. O posicionamento quanto a
questdes sociais como 0 aborto e as cotas raciais também sdo destaques da proposi¢do. Entende-se que
este projeto incentivou o protagonismo dos estudantes a medida que foram envolvidos em uma atividade
que propde reflexdo sobre o lugar de seu préprio convivio, além de fornecer dados importantes para a
tomada de deciséo.

Palavras-chave: Censo na escola, Geografia da Populacdo, Ensino Médio Integrado.

INTRODUCAO

O perfil demogréfico e das condicdes de vida de uma determinada populacéo ou de parte
dela pode ser aferido através de pesquisa planejada, organizada e aplicada com esse fim. O
principal exemplo que temos no Brasil € o Censo Demografico do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), de periodicidade decenal e abrangéncia geogréafica nacional,
mediante a aplicacdo de questionario em todos os domicilios do territorio nacional, visando
investigar as principais caracteristicas do domicilio e de seus moradores (IBGE, 2024).

No ambiente escolar e/ou académico, conhecer a realidade e o contexto do conjunto das
pessoas que constituem esse espaco se apresenta como uma oportunidade de pesquisa e acéo
pedagogica que, tanto na sua aplicacdo e desenvolvimento quanto na analise de seus resultados,
desencadeiam possibilidades educacionais e fornecem subsidios e informagdes pertinentes e

Uteis a tomada de decisdo, tanto na esfera pedagogica quanto na esfera administrativa da

institui¢do. Rama (2023) afirma que, “para que 0s estudantes reconhegam a importancia de se
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unidade escolar”, considerando as necessidades e os interesses dos grupos envolvidos, bem
como os dados a serem levantados. Concorda-se com Castrogiovanni (2016, p. 12) ao pontuar
que “a construcao do conhecimento, feita pelo sujeito, estd inserida nas dimensdes econdmicas,
culturais e politicas, conforme o contexto historico-geografico do qual faz parte” [...].

O processo de ensino e aprendizagem enquanto préatica social educativa constitui objeto

3

de estudo da didatica que, por sua vez, contém “...as metodologias de ensino ou a
particularidade da relagdo entre aluno, professor, conhecimento e realidade” [...] (Cavalcanti,
2015, p. 165). Assim, constroi-se de forma colaborativa uma proposta que gera engajamento,
autonomia, criticidade e andlise sobre temas relevantes que permeiam o cotidiano escolar.

O espaco de desenvolvimento da presente proposi¢do didatico-pedagdgica é o conjunto
de estudantes do ensino médio integrado (EMI) de uma unidade de um instituto federal de
educacéo, ciéncia e tecnologia sediado na regido central do Estado do RS. Os institutos federais
de educacao, ciéncia e tecnologia foram instituidos pela Lei N° 11.892, promulgada em 29 de
dezembro de 2008. A sua redacdo estabelece a criacdo da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), bem como a criacdo dos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF’s), além de abordar outras questdes pertinentes. Em seu

segundo artigo, a legislacao define os Institutos Federais como:

[...]JinstituicBes de educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos
e tecnoldgicos com as suas préticas pedagdgicas, nos termos desta Lei. (BRASIL,
2008).

Uma das principais finalidades dos IFs é ofertar 50% das vagas para formac&o técnica
de nivel médio, principalmente na modalidade integrada. Na instituicdo estudada, o EMI possui,
no ano de execucdo do presente trabalho, doze turmas divididas em dois cursos: refrigeracao e
climatizacdo (4 turmas) e informatica (8 turmas). O EMI é desenvolvido ao longo de quatro
anos de formacao, abrangendo, portanto, turmas de 1° ao 4° ano. A disciplina de Geografia é
trabalhada através de dois componentes (Geografia | e Geografia Il), presentes nos 3° e 4° anos,
respectivamente. Na abordagem da disciplina, a escala de analise €, recorrentemente,
considerada. Especificamente nesta proposi¢cdo, compreender “o lugar, como categoria de
andlise, pressupde que se vislumbre o espago geografico - objeto de estudo - considerado em
seus aspectos relativos e relacionais ao contexto em que se insere” (Callai, 2017, p. 75). A

autora nos diz que “véarios sdo os lugares possiveis de se estudar. O importante ¢ que sejam

lugares significativos para a vida dos alunos. Poder-se-ia falar em espacos do cotidiano” (Callai,
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econdmicas, politicas e de interesse do publico alvo principal da instituicdo? Quais sdo 0s
principais temas que despertam a atencdo dos estudantes do ensino médio integrado
relacionados ao seu proprio contexto? Que instrumentos e recursos podem ser utilizados para
descobrir e analisar essas caracteristicas e temas no a&mbito do processo de ensino e
aprendizagem no componente curricular Geografia I1?

A partir destas inquietacfes, buscou-se, no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem do conteudo Geografia da Populacdo, componente curricular Geografia 11, nos
4° anos do Ensino Médio Integrado, no segundo semestre do ano letivo de 2023, trabalhar de
forma teorica e prética a importancia do Censo Demografico do IBGE para o conhecimento das
caracteristicas da populacdo brasileira, de modo a subsidiar o planejamento e contribuir a
tomada de decisdo por parte de governos, universidades, érgdos de pesquisa, estabelecimentos
de ensino, empresas e da sociedade civil organizada. Neste contexto de estudo sobre o Censo,
percebeu-se a necessidade de conhecer melhor as especificidades do ambiente de convivéncia
cotidiana a partir da ética dos préprios estudantes inseridos neste contexto, surgindo a ideia da
realizacdo de uma pesquisa demografica para coletar e analisar as informacges de interesse.
Despertou-se o protagonismo estudantil na construgdo da prépria aprendizagem a partir de uma
atividade pratica, baseada na construgcdo de um questionario que foi aplicado a todas as turmas
do EMI da instituicdo e na analise, debate e compreensdo dos resultados obtidos.

OBJETIVOS

Identificar as caracteristicas pessoais, sociais, econémicas, politicas e de interesse dos
estudantes de ensino médio da instituicao.

Analisar a viabilidade do emprego de um censo demografico no contexto
académico/escolar para a analise das caracteristicas socioeconémicas e de interesse do publico
do EMLI.

METODOLOGIA

O presente estudo possui carater exploratério, com abordagem qualitativa. A
metodologia aqui aplicada busca entender as caracteristicas pessoais, sociais, econdmicas,
politicas e de interesse dos estudantes do ensino médio integrado (EMI) de uma unidade de um
instituto federal de educacéo, ciéncia e tecnologia, situada na regido central do RS. Para isso,

foi elaborado um questionério detalhado e segmentado em diversas se¢fes, abrangendo uma

ampla gama de topicos relevantes ao contexto escolar e social dos alunos. A metodologia inclui
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uma compreensao aprofundada dos dados coletados.

A populacdo-alvo deste estudo compreende todos os estudantes do EMI, totalizando 281
alunos matriculados. Destes, 231 responderam ao questionario, representando 82,2% da
populacéo total. A alta taxa de resposta garante uma representatividade significativa dos dados
coletados. O instrumento utilizado foi um questionario com noventa e duas questdes objetivas.
Este questionario foi desenvolvido pelos estudantes do 4° ano do EMI como parte de uma
atividade grupal na disciplina Geografia Il, refletindo suas curiosidades e interesses em
conhecer seu proprio contexto. As questdes foram segmentadas nas seguintes secdes: dados
gerais; assisténcia estudantil e acesso ao campus; vivéncias e percepgdes no ambiente
académico/escolar; salde do estudante; género e sexualidade; habitos alimentares e de
consumo; visdo de mundo, preferéncias culturais e sociedade; economia e contexto pré ingresso
na instituicao.

Os questionarios foram criados no Google Forms e aplicados a todas as doze turmas do
EMI, abrangendo os quatro anos do curso. A aplicacdo foi conduzida em sala de aula, com
supervisdo do professor para garantir a integridade do processo e a seriedade das respostas. Os
dados foram coletados no segundo semestre do ano letivo de 2023. Para a andlise dos dados,
foi utilizada a metodologia de andlise de conteudo conforme descrita por Laurence Bardin
(2016). Esta abordagem envolve as seguintes etapas:

1) Pré-analise: Consiste na organizacdo do material e escolha dos documentos a serem
analisados. No caso deste estudo, envolveu a revisdo preliminar das respostas do questionario
e a preparacao dos dados para analise detalhada.

2) Exploragéo do material: Envolve a codificagdo dos dados, ou seja, a quebra do texto em
unidades significativas de contetido. As respostas foram categorizadas conforme as se¢des do
questionario, permitindo a identificacdo de padrdes e temas recorrentes.

3) Tratamento dos resultados e interpretacdo: Consiste na sintese e interpretacdo dos dados
codificados. Nesta etapa, os dados foram analisados quantitativamente para identificar
tendéncias e relagdes entre as diferentes categorias. Graficos e tabelas foram adotados para
expressar os resultados.

A metodologia utilizada viabilizou uma analise ampla e detalhada das caracteristicas e
interesses dos alunos do EMI. A aplicacdo da anélise de contetdo, conforme a abordagem de

Bardin, permitiu uma interpretacdo aprofundada dos dados, oferecendo informacoes valiosas

para a tomada de decisfes tanto pedagdgicas quanto administrativas. Além de promover o
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académico/escolar mais atento as realidades e necessidades de sua comunidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos por meio do formulario aplicado aos estudantes e denominado, no
ambito do atividade pedagogica realizada na Disciplina de Geografia I, de CensolF, trouxeram
elementos relevantes para a compreensédo do contexto do EMI, segmentados conforme abaixo:

Dados Gerais:

A faixa etéria dos respondentes variou entre 13 e 20 anos de idade, sendo que 84,8%
dos estudantes nasceram entre 2004 e 2007, possuindo entre 16 e 19 anos, idade adequada para

cursar o ensino médio de quatro anos. (Figura 1).

Em que ano vocé nasceu:

231 respostas

® 2003
@ 2004

2005
@ 2006
® 2007
® 2008
® 2009
® 2010

Figura 1 - Ano de nascimento dos estudantes do EMI.

Assisténcia Estudantil

Aproximadamente metade dos estudantes do EMI sdo beneficiarios de algum tipo de
auxilio financeiro da instituicdo, viabilizado pelas politicas de assisténcia social, que incluem
auxilios transporte, moradia e alimentacdo e/ou através dos projetos de ensino, pesquisa e
extensdo ofertados, por meio de bolsas académicas.

Com relacdo ao deslocamento para o campus, o0 principal meio de transporte € a van,

utilizada por ¥ dos estudantes (Figura 2):

Como vocé se desloca até o campus?
231 respostas

@ Van / Topic

@ Carona
Carro proprio

@ Bicicleta

@ Motocicleta

® Apé
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Vivéncias e percepc¢des no ambiente académico/escolar

O principal motivo manifestado pelos estudantes para o interesse e ingresso na
instituicdo consistiu predominantemente na qualidade do ensino/aprendizagem desenvolvido
pela escola. O interesse pela area do curso e o incentivo da familia complementam os principais

motivos da escolha dos estudantes pelo EMI da instituigdo (Figura 3).

Qual foi o principal motivo que fez vocé querer ingressar no IFSul?
231 respostas

@ Qualidade do ensino/aprendizagem

@ Incentivo dos pais

) Interesse pela area do curso

@ "Plano B"

@ Gratuidade

@ Localizagao geogréfica / proximidade
@ Meu irmao era dai quis ser

@ Foi um acaso, no qual pelo o incentiv...

12V

Figura 3 - Motivos para a escolha e ingresso na instituicao

Com relacéo a percepgéo de futuro ao concluir o EMI, mais da metade dos estudantes
afirma ter interesse em ingressar no ensino superior. 19% pretende ingressar ou continuar no
mercado de trabalho, 8,2% indica disposicdo em empreender, 6,1% pretende aderir a
verticalizacdo do ensino propiciada pela instituicdo, ingressando em um curso superior da

mesma. E 9,5% dos estudantes apontaram néo saber quais rumos iriam seguir (Figura 4).

Qual o seu principal objetivo apds terminar o ensino médio no IFSul?
231 respostas

@ Nao sei

@ Entrar em uma faculdade

@ Cursar o superior no IFSul

@ Trabalhar

@ Empreender - abrir um negécio

@ Entrar uma faculdade e trabalhar

@ intercambio de um ano nos estados u...
@ Cursar o superior no if e trabalhar

12V

Figura 4 - Objetivos dos estudantes pés EMI

Em uma instituicdo de ensino profissional e tecnoldgica os nucleos sdo 6rgdos de
assessoramento das direcdes e equipes gestoras dos cdmpus e da reitoria, constituidos por
servidores, estudantes e membros da comunidade académica, para subsidiar a tomada de
decisdes em diversas areas do conhecimento e da sociedade, a exemplo do meio ambiente, arte
e cultura, género e diversidade sexual, assuntos internacionais, estudos afro-brasileiros e

indigenas, apoio a pessoas com necessidades especificas e promocdo e prevencdo em salde.
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O nucleo mais reconhecido pelos estudantes € o NUGAI (Nucleo de Gestdo Ambiental
Integrada), seguido pelo Nucleo de Arte e Cultura (NAC) e Nucleo de Estudos Afro-brasileiros
e Indigenas (NEABI). (Figura 5).

Qual(is) do(s) nucleo(s) que atuam no cdmpus e abaixo citados vocé conhece:
231 respostas

NUGAI - Nucleo de Gestao Am... 84 (36,4%)

NAC - Nucleo de Arte e Cultura 66 (28,6%)
NUGEDS - Nucleo de Género... 61 (26,4%)
NEABI - Nacleo de Estudos Afr... 65 (28,1%)
NAPNE - Nucleo de Apoio as P... 54 (23,4%)

NUPPS - Ndcleo de Promogéo. ..

24 (10,4%)

N&o conhego nenhum dos nucl... 90 (39%)

0 20 40 60 80 100

Figura 5 - Conhecimento dos estudantes acerca dos nlcleos existentes no cdmpus.

A participagdo discente nas atividades extracurriculares e integradas promovidas na
instituicdo pode ser caracterizada pela sua diversidade. Projetos de extensao, pesquisa e ensino,
além de atividades relacionadas a musica, teatro e esportes configuram as oportunidades
estendidas aos estudantes. Mais de 40% afirmaram ja ter participado de acOes de extensdo e

mais de 30% indicaram a participacdo em a¢Oes de pesquisa (Figura 6).

Vocé participa ou ja participou de algum projeto do IF? Qual(is)?

231 respostas

Projeto de Pesquisa 71(30,7%)

Projeto de Extensao 94 (40,7%)
Projeto de Ensino 32 (13,9%)
Equipes esportivas 60 (26%)

Projeto de Teatro!

17 (7,4%)
Projeto de Musica 24 (10,4%)
Néao participo de atividades ext... 67 (29%)

0 20 40 60 80 100

Figura 6 - Participagdo dos estudantes em atividades extracurriculares.

Saude do estudante

Foram aplicadas diversas questdes acerca das condi¢des de saude dos estudantes. 90,9%
dos estudantes indicaram ndo possuir nenhum tipo de deficiéncia. Todavia, 51,9% afirmam ja
terem recebido atendimento psicoldgico em pelo menos um momento da vida, e 22,1%
confirmaram realizar algum tipo de terapia no momento da aplicacdo do questionério. 15,6%
afirmaram fazer uso de medicamento de uso continuo, excetuando o anticoncepcional. A

frequéncia da realizacdo de exames de rotina e acompanhamento médico pode ser observada

na Figura 7.
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Com que frequéncia vocé faz exames de rotina e/ou acompanhamento médico?
231 respostas

@ A cada trés meses
@ De seis em seis meses
Anual
@ De dois em dois anos ou mais
@ Nao fago exames de rotina

Figura 7 - Frequéncia da realizagdo de exames e acompanhamento médico dos estudantes do EMI.

Com relago aos planos de sadde, 50,6% indicaram serem usuéarios do Sistema Unico
de Salde (SUS), enquanto 32% possuem Unimed, 6,9% possuem IPE e 10,4% indicaram
possuir planos familiares e/ou cartbes de desconto.

As academias de ginastica, musculacdo, crossfit e outras atividades fisicas fazem parte
do cotidiano da juventude em todo o mundo. Do EMI da escola, 63,2% dos estudantes
afirmaram ndo frequentar este espaco. Os frequentadores (36,8%) comparecem a academia
entre 3 e 4 vezes por semana (18,2%), 5 a 6 vezes por semana (10,4%), 1 a 2 vezes por semana

(4,8%), enquanto 3,5% dos estudantes sdo assiduos diariamente.

Género e diversidade sexual

Com relacdo ao género, 48,9% dos estudantes do EMI se identificam como mulheres
cis, 46,8% como homens cis, enquanto os outros 4,3% se identificam como néo binérios, género
fluido, homens e mulheres trans. Quanto a orientacdo sexual, 73,2% indicaram-se como
heterossexuais, 15,6% como bissexuais, 3,5% preferiram ndo indicar sua orientacdo e 3%
definiram-se como homossexuais.

Sobre a percepgdo em relacdo ao préprio corpo, quase 46% afirmaram estarem felizes
com 0 seu corpo, enquanto 39,8% indicaram uma aceitacdo parcial e 14,3% (33 estudantes)

manifestaram insatisfacdo neste quesito (Figura 8).

Vocé é feliz com a sua imagem/seu corpo?
231 respostas

@® Sim

@ Mais ou menos

39,8%

Nao

45,9%

Figura 8 - Percepgdo em relacdo ao proprio corpo - estudantes do EMI.
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Praticamente ¥ dos estudantes do EMI afirmaram j& terem sofrido algum tipo de

preconceito no ambiente académico/escolar. As principais causas apontadas relacionam-se a

intolerancia religiosa, ao desempenho nos estudos e a questdo da massa corporal dos estudantes.

Quando perguntados sobre ja terem se sentido excluidos(as) socialmente, 67,5% dos estudantes

afirmaram ja terem passado por essa experiéncia.

Habitos alimentares e de consumo

O questionario do CensolF conteve diversas questdes sobre habitos alimentares e de

consumo. A tabela abaixo (Tabela 1) apresenta os principais resultados relacionados ao

consumo de frutas e saladas por parte dos estudantes do EMI, que alcanca um indice diario

inferior a 1/3 do publico:

Frequéncia (%)

Hébito de
consumo Diariamente 2a4dvezespor| lvezpor |[2a4 vezes por Raramente Nunca
semana semana més
Frutas 32,9 45 5,2 5,6 10,4 0,9
Saladas 30,7 32,9 11,3 2,2 15,2 7,8

Tabela 1 - Consumo de frutas e saladas - estudantes do EMI

O consumo de tabaco e de bebidas alcoolicas é expressado na Tabela 2. Percebe-se que

0 nimero de fumantes € de apenas 10% do total, enquanto os consumidores de bebidas

alcoolicas alcangam % dos estudantes.

Frequéncia (%)

Habito de
consumo Diariamente Ocasionalmente S ocialmente Raramente Nunca
(fim de semana)
Bebidas alcodlicas 0,4 14,3 26 26 33,3
Cigarro / tabaco 0 1,3 2,6 6,1 90

Tabela 2 - Consumo de bebidas alcodlicas e de cigarros / tabaco - estudantes do EMI

Visdo de mundo

Os estudantes propuseram averiguar o tempo de uso da internet tanto para estudos

guanto para redes sociais e entretenimento. Constatou-se que 21,6% dos estudantes afirmaram

dedicar cinco horas ou mais as redes sociais, enquanto somente 5,6% utilizam esse tempo para

o0s estudos. Entre trés e cinco horas, 40,7% dos estudantes permanecem nas redes sociais e
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enquanto 74% dos alunos costuma dedicar esse tempo aos afazeres escolares.

Com relacdo as principais fontes de informacdo, 87% dos estudantes indicaram as redes
sociais, seguidas da televisdo (49,8%) e sites de noticias (39%). O direito a participacao
democrética através do voto em pelo menos uma eleicéo ja foi exercido por 35% do publico.
Um ter¢o dos estudantes afirmaram ja ter viajado de avido e 32% ja tiveram a oportunidade de
conhecer outro pais.

Referente a religiosidade, 3 dos estudantes sdo catolicos, 21,2% afirmaram possuirem
religido mas ndo praticarem nem frequentar o templo, 18,6% sdo evangélicos e 16,5%
apontaram o ateismo.

Temas polémicos como cotas raciais e aborto também foram objeto de curiosidade e
analise. Favoraveis as cotas raciais totalizam 77,9% ante a 22,1% contrarios. Quanto ao aborto,
45% sdo favordveis em quaisquer circunstancias, 43,3% sao favoraveis somente em casos de
estupro e 11,7% n&o concordam com o aborto em nenhuma condicdo. 79,2% dos estudantes
pretendem ter filhos, enquanto 20,8% ndo pretendem. 49,4% possuem 0s pais casados
formalmente, 18,4% possuem os pais separados, 11,3% dos pais possuem unido informal e
10,8% possuem pais divorciados. Entre os estudantes do EMI ha o predominio da identificacdo
da cor/raca branca (84%), além de pardos (10%) e pretos (4,3%). Amarelos e indigenas
completam o quadro (1,7%).

A escolaridade de pais e maes (e/ou responsaveis) pelos estudantes do EMI trazem
peculiaridades interessantes. Aproximadamente '3 tanto de pais quanto de maes possuem ensino
médio completo. Entretanto, as maes superam 0s pais nas etapas superiores de escolaridade:
ensino superior (16% a 9,1%), pés-graduacdo (14,3% a 4,8%). Chamou-nos a atengdo que

27,7% dos pais ndo completaram o ensino fundamental, ante a 16,9% das maes.

Economia

Os estudantes do EMI sdo provenientes de 12 municipios da regido. De Venéancio Aires
s80 79,2%, seguidos de Santa Cruz do Sul (10,4%) e Mato Leitéo (3,5%). Referente ao ambiente
de residéncia, 77,9% moram na zona urbana e 22,1% residem na zona rural. A maior parte dos
estudantes reside em moradia propria (85,7%) e 11,7% moram de aluguel. O restante indicou
morar de favor ou preferiu ndo responder. 31,2% dos estudantes apontaram possuir trabalho
formal e remunerado, incluindo estagios. 11,3% afirmaram que pelo menos um dos seus pais

estd em situacdo de desemprego e/ou busca por oportunidade de trabalho, enquanto 21,6%

possuem pelo menos um dos pais aposentado. O numero de pessoas que moram na casa do
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(72,7%) e 5 a 6 (10,8%).

A renda familiar dos estudantes pode ser observada na figura 9, abaixo:

Qual a renda bruta total dos moradores de sua casa? Em RS.

231 respostas

@ 1,00 a 1.000,00

@ 1.001,00 a 2.000,00
2.001,00 a 3.000,00

@ 3.001,00 a 5.000,00

@ 5.001,00 a 10.000,00

@ 10.001,00 a 20.000,00

@ 20.001,00 ou mais

Figura 9 - Renda familiar bruta - estudantes do EMI.

Percebe-se a concentracdo da renda das familias dos estudantes em quatro faixas
principais. A faixa mais expressiva compreende um quarto das familias dos nossos estudantes
possuem renda entre dois e trés mil reais mensais. Por fim, destaque para a origem dos
estudantes do EMI: 91,8% oriundos de escolas publicas do ensino fundamental e 8,2%

provenientes de escolas privadas.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre o perfil demografico e as condi¢des de vida dos estudantes do ensino
médio integrado (EMI) em um instituto federal no Rio Grande do Sul revelou aspectos
significativos da realidade desses alunos. A metodologia aplicada, baseada na andlise de
contetdo de Bardin, permitiu uma interpretacdo contextualizada dos dados, gerando insights
relevantes dos estudantes a partir da categoria geografica do lugar. A diversidade de
caracteristicas pessoais, sociais e econémicas dos estudantes foi destacada, bem como a
importancia de um levantamento detalhado para fundamentar acdes pedagdgicas e
administrativas mais eficazes. A alta taxa de resposta ao questionario e a riqueza dos dados
obtidos fornecem uma base solida para intervencGes que visem melhorar o ambiente escolar e
0 processo educativo. Além disso, a pesquisa promoveu 0 engajamento e a autonomia dos
estudantes, contribuindo para uma compreensdo mais abrangente das necessidades e anseios
dos alunos. Essa iniciativa demonstra a relevancia de envolver a comunidade escolar em

atividades de pesquisa que ampliem a percepcdo sobre seu prdprio contexto, fortalecendo a

construcdo de uma educacao mais inclusiva e adaptada a realidade.
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EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA: CAMINHOS PARA PENSAR

A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

Joseline Tatiana Both — IFSul
Paula Deporte de Andrade - IFSul

RESUMO

Este trabalho busca contribuir com a discusséo sobre a formacéo de professores no contexto da Educagéo
Profissional Tecnoldgica de Ensino Basico, promovida pelos Institutos Federais como importante
instrumento de desenvolvimento e fortalecimento da tarefa de formar sujeitos para além do mundo do
trabalho. Em vista disso, foi realizada uma pesquisa com docentes, a fim de conhecer tanto sua formacéo
e experiéncia quanto sua visdo acerca da proposta do Instituto Federal em questdo buscando
compreender se a proposta de educagdo expressa na missdo é possivel de ser concretizada a partir da
pratica docente. Ancorados em Tardif (2014) e em Ndvoa (2019), percebemos que a formagdo docente
fundamenta as praticas pedagdgicas e estas sdo mais potentes quando se percebe que as causas sao
coletivas, ou seja, trabalha-se na mesma direcdo em termos de objetivos e de compreensdo tanto do
trabalho docente como da sua vinculagdo com a miss&o institucional. Esse movimento coletivo fortalece
a relevancia social da escola em um pais cujas esperancas de melhorias ainda sdo depositadas na
educacéo.

Palavras-chave: Institutos Federais, Formacdo docente, Educacdo Profissional Tecnoldgica.

INTRODUCAO

No livro Em defesa da escola: uma questdo pablica, Jean Masschelein e Maarten Simons
(2021) desenvolvem e problematizam ideias acerca da finalidade da escola nos tempos de hoje.
Com a provocacao “Qual o proposito da escola?”, nos dizem que a escola imaginada “serve
para proporcionar uma educacdo geral, que permite que a pessoa participe de forma
independente e critica na sociedade” (p.87). Para isso, comumente entende-Se que ou a escola
“serve para preparar os jovens para o mundo do trabalho ou para outros estudos no ensino
superior” e, preferencialmente faca “todas estas coisas simultaneamente” (id. ib.)

Se a escola imaginada em linhas de formacé&o geral j& apresenta em seu @mago a questao
do trabalho, ao adaptarmos a pergunta para as Instituicdes de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica e questiondssemos “Qual o proposito de uma escola técnica?”’ a que respostas
chegariamos?

A resposta mais Obvia, a primeira vista, talvez seja esta mesmo de preparar para 0 mundo

do trabalho. Mas, quando ha todo um discurso que se traduz em Politica Publica para a criacéo
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conhecimentos, principios e valores que potencializam a acdo humana na busca de caminhos
de vida mais dignos” (PACHECO, 2010, p.14), como poderiamos pensar a constru¢do desta
escola na préatica? Qual seu propdsito, para além da correlacdo direta com a empregabilidade?

Em nivel de educacdo puablica nacional, temos os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia como exemplo desta proposta. Os Institutos comegaram a ser pensados
em 2005, quando o Ministério da Educacdo, por meio de sua Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (Setec/MEC), criou o Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educacao Profissional. Como desdobramento deste plano, em 2008, por meio da Lei n°11.892,
de 29 de dezembro, foi instituida a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica. Com a criacdo da Rede, grande parte dos Centros Federais de Educacao
Tecnologica— CEFET s - e das Escolas Técnicas Federais passaram a compor 0s recém criados
Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia — IFs -.

Presente em todos os Estados da Nac¢do, a Rede de Educacéo Profissional atualmente é
composta por 682 unidades, um grande salto na promocéao e acesso a Educacdo Profissional, ja
que até 2002 o Brasil tinha 140 Escolas Técnicas (dados da agéncia gov). Tendo, em linhas
gerais, como principio “derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipagdo humana” (PACHECO, 2010, p.14),
percebe-se 0 movimento que busca efetivar a matriz deste pensamento em cada um dos
Institutos.

Atentas a isso, voltamo-nos ao Instituto do qual fazemos parte, o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense. Na perspectiva desta educacdo
emancipatoria, o IFSul adota como missao “Implementar processos educativos, publicos e
gratuitos de ensino, pesquisa e extensdo, que possibilitem a formacdo integral mediante o
conhecimento humanistico, cientifico e tecnologico e que ampliem as possibilidades de
inclusédo e desenvolvimento social” (PDI IFSUL, p.24). Conforme o proposto na Missao, mais
uma vez torna-se possivel aferir que a preparacdo para o mundo do trabalho ou a correlacéo
direta com a empregabilidade fica em segundo plano, quase que como consequéncia de uma
proposta mais ampla.

A nosso ver, essa € uma proposta de formagdo muito mais abrangente e complexa do
que a formacdo de sujeitos aptos para atuar nos arranjos produtivos locais. Além disso,
entendemos que a formagéo implica em preparagéo, pois “a formagdo — como uma espécie de
autoformacdo” (MASSCHELEIN & SIMONS, p.89) ¢é preparagdo. E, para a escola, ¢ a

reparacdo, como estudo e como pratica, que importa. Logo, para realmente “se qualificar como
b 9
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menos temporariamente, ser colocada entre colchetes ou neutralizada” (id.).

Nessa esteira de pensamento, interessadas em analisar os caminhos pelos quais se torne
possivel a consolidacdo da proposta do IFSul, por meio do expresso em sua Missdo
Institucional, adotamos como objeto de andlise a perspectiva docente acerca do trabalho
pedagogico e institucional desenvolvido no campus. Usando lentes tedricas que coloquem foco
na relacdo entre formacdo docente e missdo institucional, nos questionamos: enquanto corpo
docente diversificado, oriundos de cursos de licenciaturas e bacharelados, com experiéncia em
outros niveis de ensino ou sem experiéncia alguma na docéncia, estamos alinhados com a
missdo institucional? Como a incorporamos ou a ressignificamos em nossas préaticas
pedagdgicas, em nossa formacdo docente?

Para pautar nossa reflexao sobre estes questionamentos acionamos autores como Tardif
(2014) e No6voa (2019). Tardif (2014) nos ajuda a compreender que a formacéo docente é que
da o tom da pratica pedagdgica e que a formacdo é baseada em saberes socialmente aceitos e
validados. O autor ainda defende que os saberes que compdem a préatica docente sdo saberes
plurais, “oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2014, p.36). Entretanto, de todos estes, conforme o pesquisador, o
que parece ter maior impacto no cotidiano da sala de aula é o oriundo da experiéncia. E a relacéo
do sujeito com a instituicdo, com seus pares, com seus estudantes e seu desempenho em sala de
aula que produz os saberes docentes que mais impactam a pratica pedagogica.

No6voa (2019), por sua vez, aponta que para tornar-se professor — além das questdes de
dimensGes pessoais —, ha as dimensdes coletivas do professorado, pois “ndo € possivel aprender
a profissao docente sem a presenca, o apoio € a colaboracao dos outros professores”

(2019, p. 06). A nosso ver, isso evidencia a produtividade do coletivo e do institucional no

percurso formativo do professor. Além disso, de acordo com o pensador portugués:

E impossivel ignorar o impacto da revolugdo digital, bem como a necessidade de
diferenciar os percursos dos alunos, mas isso nao implica que a escola abdique de ser
um lugar de construcdo do comum. Hoje em dia, a fragmentacdo a que estamos a
assistir no cibermundo, coloca a escola perante a urgéncia de valorizar a nossa
pertenga a uma mesma humanidade e a um mesmo planeta. Este comum ndo vem de
comunidade de identidade, mas sim de comunidade de trabalho, isto €, o que fazemos
em comum uns com os outros independentemente das nossas origens, crencas ou
ideias. (NOVOA, 2019, p. 04-05)

Entendemos que este comum, este sentimento de pertencimento, é o que da sentido a

préatica pedagdgica e folego para o desenvolvimento de propostas educativas mais abrangentes,
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desenvolvimento desta proposta? Estdo os professores alinhados a isso? Querem estar,
consideram relevante? Que caminhos seguir?

Talvez responder todas estas indagacdes seja muita presuncdo, mas nos propomos neste
artigo a problematizar a formagdo de professores como importante instrumento de
desenvolvimento e fortalecimento da tarefa de formar sujeitos para além do mundo do trabalho,
mesmo em uma escola técnica. Logo, para o desenvolvimento desta proposta, optamos pela
escuta da parte envolvida, os professores. Assim, tomando como sitio o campus do Instituto do
qual fazemos parte, nos interessa discutir o impacto da formagao docente no desenvolvimento
da misséo institucional.

Para isso, 0 presente artigo esta assim organizado: a seguir descrevemos melhor o
caminho investigativo adotado; na sequéncia apresentamos as analises e discussdes da pesquisa

ora proposta; ao final realizamos nossas considerages finais.

METODOLOGIA

Pensar a proposta de formacao integral voltada aos estudantes da Escola técnica da qual
fazemos parte foi a grande motivagdo desta pesquisa. Dada a abrangéncia de tal proposta,
tivemos que realizar escolhas metodoldgicas e construir caminhos investigativos que viessem
ao encontro dos nossos objetivos.

Assim, no processo de producdo desta pesquisa elencamos como nicho de investigacédo
a missao institucional do IFSUL e, para pensar a correlacdo desta com a preparacdo formativa
do discente, optamos por dar voz ao coletivo docente. Ao nos voltarmos aos docentes como
objeto de pesquisa buscamos conhecer um pouco mais sobre sua formagéo, experiéncias,
perspectivas e posicionamentos.

Em termos de operacionalizacdo metodol6gica lancamos méo de dois movimentos: em
um movimento realizamos uma pesquisa bibliogréafica tanto na legislacdo pertinente a Educacéo
Profissional dos Institutos Federais, quanto em autores que problematizam e discutem a escola
e a formacdo docente; em outro movimento, via google forms, montamos um questionario com

perguntas acerca da trajetoria docente e de suas percepcdes acerca da Missdo da Instituicdo, do

trabalho desenvolvido, das dificuldades e perspectivas da pratica pedagogica. O formulario foi
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Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense - IFSul.

A partir do retorno de 30 formularios preenchidos, organizamos categorias de analise
gue nos permitissem avancar nos objetivos desta investigacdo. Com isso, na secdo resultados e
discussdo apresentamos nossas anélises organizadas, apenas para fins metodoldgicos, em trés
blocos. No primeiro bloco nos atentamos para os sujeitos pesquisados, sua formacao inicial,
titulacdo e experiéncia profissional. No segundo bloco perguntamos sobre a formacéo
continuada, se realizam e sobre quais tematicas costumam buscar conhecimento. No terceiro
bloco questionamos a percepc¢ao docente sobre a missdo institucional e como a correlacionam
em sua pratica pedagogica.

Com esta proposta de organizacdo acreditamos termos alcancado os objetivos desta
investigacdo, oferecendo uma singela contribuicdo para o campo da Educacdo Profissional,

desenvolvida particularmente nos Institutos Federais de Educacéo do nosso pais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secao, apresentaremos os resultados e analises dos formularios respondidos pelos
docentes da instituicdo, focando principalmente as questfes relativas a formacdo docente, a
formacdo continuada, a experiéncia profissional no campo da educacao e suas relacdes com a
missao institucional e com sua efetivacao.

No campus em questdo, de forma regular e presencial, ha a oferta de dois cursos de
Ensino Médio integrados a Educacao Profissional, dois cursos subsequentes (estando um destes
em processo de descontinuacdo), um curso de PROEJA, dois cursos Superiores (um estd com
sua primeira oferta neste 2024/1) e um curso de Especializacdo no campo da Educacdo. No
formato de Educacdo a Distancia ha dois cursos técnicos subsequentes € um curso Superior,
mas neste caso o campus € apenas polo. Ndo conta com seus docentes no quadro dos cursos e
nem produz materiais para as aulas. Conforme a plataforma Nilo Peganha, sdo 507 estudantes

matriculados nos cursos presenciais e 120 nos cursos Ead.

1 Aproximadamente 52 professores estio lotados no campus. Contudo, o niimero de professores que teve acesso
ao instrumento de pesquisa ndo é preciso, uma vez que constantemente had os movimentos de aposentadoria,
afastamento para estudos ou motivo de salde, sele¢cdo de docentes substitutos ou retorno as atividades.
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docente, conhecendo sua formacdo e experiéncia profissional. Como mencionado
anteriormente, tivemos retorno de 30 questionarios, o que equivale, aproximadamente, a 58%
dos professores. Tal indice de adeséo a pesquisa nos mostrou muito favoravel, especialmente
porque ha representacdo de colegas de todas as areas do saber. Dos 30 professores que
responderam ao questionario, 16 sdo professores da comumente chamada “area técnica”
(Engenharia, Sistemas da Informacao, Gestdo e Negocios) e 14 da “formagdo geral”
(Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica).

Dos 16 docentes da &rea técnica, 73,7% possuem curso de Formagdo Pedagdgica. A
necessidade de curso de Formacao Pedagdgica € interpretada a partir do exposto no artigo 62,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e regulamentada em outros artefatos legais, como a
Resolucdo CNE/CEB n°6/2012. Na Resolu¢cdo CNE/CEB n°6/2012, que Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, a questdo da
formacgdo pedagdgica para os professores ndo licenciados é apontada como uma condigdo
necessaria para o exercicio da docéncia na Educacdo Basica. Contudo, como ndo ha uma
penalidade prevista nos casos em gque a mesma nao € realizada, a questdo fica um tanto quanto
em aberto.

Em relacdo ao maior grau de instrucdo dos docentes, o grafico fala por si:

@ Graduacdo

@ Especializacio
Mestrado

@ Doutorado

Grdfico 1 - Grau de Instrugdo

A0 nosso ver, o indice absoluto de Mestres e Doutores mostra a repercussao das politicas
publicas da ultima década voltadas para esse fomento. Claro, ndo queremos dizer que com isso

ha garantias no que tange a qualidade do ensino ministrado, até porque grande parte destes

cursos séo na area de formacao inicial do docente e, em alguns casos, pouco ou nada conversam
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maiores as perspectivas em relacéo ao trabalho desenvolvido.

Adentrando no campo da experiéncia profissional na docéncia, os professores

responderam a duas questdes: a) tempo de docéncia em termos gerais; b) tempo de docéncia na

Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

@ &té 5 anos

® cnfre 52 10 anos
entre 10 a 15 anos

® cnfre 15 2 20 anos

@ mais de 20 anos

Grdfico 2 - Tempo de docéncia, independente do nivel de ensino

@ até 5 anos
@ entre 52 10 anos
entre 10 e 15 anos

@ entre 15 e 20 anos
@ mais de 20 anos

Grdfico 3 - Tempo de docéncia na EPT

O grafico 2 nos mostra que nenhum dos docentes pode ser considerado iniciante, uma
vez que ja possuem mais de 5 anos de experiéncia docente. Contudo, na EPT, conforme o
grafico 3, ha ainda em torno de 10% de professores que estdo nesta trajetdria inicial. Nesse
cenario de introducdo a docéncia na Educacdo Profissional, vale retomar a importancia do
coletivo para acolhida e adaptacdo do professor recém-chegado. Essa acolhida também ¢
importante para que o docente iniciante se sinta parte do todo e que se identifique com o projeto
pedagdgico e institucional em curso, tomando também para si 0s desafios da missao proposta.
Tal movimento inclusive reforgca o coletivo docente mais experiente. Nas palavras de Novoa
(2019) o acolhimento aos novos implica mudancas na organizacdo das escolas e da profisséo
docente, “implica que sejamos capazes de valorizar os melhores professores e de lhes dar esta

missao, que € a mais prestigiante que podem desempenhar. Implica que abandonemos uma
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trabalho” (p.10).

Em um segundo bloco de perguntas, voltamo-nos a questdes relativas a formacao
continuada. Quando questionados se tém realizado formacdo continuada, 92,3% dos
professores responderam que sim. Sobre 0 modo como esta formagéo tem sido realizada, as trés
principais respostas (e o entrevistado pode marcar mais de uma op¢do) foram: estudo préprio
(leituras, filmes, seminarios), com 86,2% de respostas; reunides oferecidas no campus. com
82,8% de respostas; ensino formal (Especializacdo, Mestrado, Doutorado), com 51,7% de
respostas.

Sobre as tematicas das formacgdes continuadas, as respostas foram variadas. 86,2%
declararam ser sobre temas proprios da sua area de formacdo; 62,1% sobre Tecnologias; 55,2%
sobre Metodologias; 31% sobre Ensino Médio Técnico Profissional; 20,7% sobre incluséo.
Analisando questionario a questionario é interessante perceber que apenas trés docentes
declaram fazer formacgdes apenas nas suas areas. A maioria dos demais colegas faz formacéo
na sua area e em outros topicos diretamente relacionados com a Educacdo. Chama a atencéo
ainda que a tematica da inclusdo seja objeto de estudos de apenas trés colegas da area técnica,
uma vez que tal tema —além de ser pautado frequentemente dentro da instituicdo -, nos atravessa
cotidianamente na pratica docente, no ambiente da sala de aula. Um ponto a ser aprofundado
em estudos futuros é se o colega ndo considera necessario se dedicar a tematica ou se considera
gue a mesma ja seja suficientemente abordada institucionalmente.

O ultimo bloco de questdes diz respeito a relacdo do docente com a missdo institucional.
Inicialmente, a excecdo de um professor, todos os demais declararam conhecer a Missao
Institucional do IFSul. Na sequéncia, depois de apresentarmos no texto a misséo, perguntamos
se o profissional percebe sua pratica docente alinhada a missdo. Nesta questdo todos marcaram
que sim.

Quando questionados, de zero a dez, como avaliam o trabalho - enquanto coletivo de

servidores do campus - em relagcdo a misséo institucional, as avaliacfes foram variadas, mas

muito bem conceituadas, com prevaléncia das notas 7 (17,2%), 8 (44,8) e 9 (20,7%).




Wk .

XXII ENCONTR

@1

@2

@3
@4
®5
®6
@7
®:

o

172 @10

Grdfico 4 - Avaliagdo do trabalho em relagdo a missdo institucional

Na sequéncia do formulario, os docentes foram questionados sobre o que entendem por
formacdo integral. Fizemos esta pergunta justamente porque € a ideia de formacdo integral que
articula, na missdo institucional, aspectos envolvendo conhecimentos humanistico, cientifico e
tecnoldgico. Como a pergunta foi aberta, obtivemos 30 diferentes formas de expressdo.

Contudo, trazemos para este texto algumas das respostas, a titulo de exemplificacgéo.

Professor A: Formacao técnica e humana (comportamental) que contribuirdo para a
formacgdo de um cidaddo que possa vir a ter melhores condicGes de se desenvolver
profissionalmente e auxiliar na constru¢ao de uma sociedade mais justa e digna.

Professor B: Considero uma abordagem que busca desenvolver ndo apenas habilidades
técnicas, mas também o desenvolvimento de habilidades interpessoais, pensamento
critico, resolucéo de problemas e ética profissional.

Professor C: A formacao integral diz respeito as habilidades técnicas, pensamento critico
e ética profissional.

Professor D: Que leve em conta todos os desafios e potencialidades do estudante
enquanto ser, que vai além dos conteldos da disciplina, passando por questdes de
cidadania e saude mental, por exemplo.

Professor E: Entendo por formacéo integral a formacéo técnica, humanistica e social
como inseparaveis e fundamentais para o desenvolvimento dos estudantes para o mundo
do trabalho, como pessoas criticas e entendedoras de sua importancia em nossa
sociedade.

Quadro 1- Compreensdo sobre formagdo integral
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semelhantes, convergem e caminham no mesmo sentido. Tal ponto nos parece muito
interessante porque o grupo que respondeu ao questionario €, como ja explicado anteriormente,
de areas diversas. Contudo, talvez, dada a sua trajetoria na Instituicdo e no campus, podemos
perceber que enquanto coletivo ja se tenha uma caminhada neste aspecto, ao menos no que diz
respeito ao entendimento que se tem de formacdo integral. Tal dado, ao nosso ver, mostra
poténcia, mostra que a concretizacdo da missdo institucional, no que depender do corpo
docente, € possivel.

Se retomarmos ainda a premissa dos Institutos Federais de superar o dualismo escola e
trabalho, podemos perceber que a perspectiva de educacéo integral compreendida no coletivo
docente em questdo ja mostra esse avanco. E, em nossa opinido, ao assumir a proposta de
formacéo integral como primeiro plano do trabalho pedagdgico, a propria competéncia técnica
se eleva, uma vez que a aprendizagem profissional “pode ocorrer como exercicio livre, no qual
0 resultado produtivo ndo € o determinante, por isso é possivel ensaiar, experimentar, errar,
para aprender” (p.12). Assim:

[...] para além da questdo da formagdo humana, que é a questdo central, conceber a
EPT como espaco-tempo livre também tem importancia epistemologica e
metodolégica para a aprendizagem técnico-profissional: a possibilidade de lidar com
o0 conhecimento técnico de modo desinteressado, experimenta-lo livremente, ja que
ndo ha um determinismo produtivo como finalidade da acéo. (p.12)

Evidentemente muitos outros aspectos sdo determinantes nesta caminhada como, por
exemplo, condicbes de trabalho, suporte institucional e pedagdgico, interesses dos alunos e
acompanhamento das familias. Entretanto, se considerarmos que a trajetéria da Educacdo
Profissional via Institutos Federais ¢ algo com pouco mais de 15 anos em nosso pais, €
presumivel que tenhamos muitas pautas para destacar, analisar e avancar. Mas ha que se saudar
0 que vem sendo construido, bem como a importancia da proposta para a diminuicdo das
desigualdades - de ordem cultural, econdmica e social - no nosso pais.

Assim, com as analises desenvolvidas neste texto buscamos conhecer o corpo docente
e analisar sua vinculagdo com os principios da instituicdo, a fim de problematizar se a proposta
de educacédo expressa na missao é possivel a partir da pratica do docente. E, sim, consideramos
que do que depender do trabalho docente efetivamente ha possibilidade de desenvolvimento
desta educacdo. Isso ndo significa que ndo haja pontos a melhorar, a serem revistos ou

alinhados. Significa apenas que ha poténcia e que € possivel continuar acreditando na educacao

publica, gratuita e de qualidade, ainda.
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Com pouco mais de 15 anos de caminhada, os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia espalhados nos quatro cantos deste pais parecem ser um fértil espaco para
desenvolvimento cidaddo dos individuos. O relativo pouco tempo de expertise pedagdgica
mostra tanto que a proposta é necessaria para o enfrentamento das desigualdades deste pais
guanto mostra que precisamos estudar, investigar e analisar mais profundamente a Instituigcdo
e o campo de Educagdo que ela vem desenvolvendo. Precisamos ‘“olhar para dentro”
diversificando as ferramentas e os lugares de fala justamente para tentar dar conta da
diversidade de possibilidades educativas, formativas e técnicas que a Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica coloca em circulacao.

Neste singelo trabalho, tomando como sitio de analise a instituicdo na qual convivemos,
optamos por, a partir da missdo institucional, analisar sua proposta educativa colocando no
centro da discussdo aspectos relacionados a formacdo docente.

A partir do referencial que nos deu sustentacdo, percebemos que a proposta de formacéo
integral, enquanto ensaio, preparo e exercicio cotidiano para a vida em sociedade, desenvolvida
nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, ganha, de fato, contornos mais robustos quando
o docente desenvolve sua préatica pedagdgica voltada ao encontro destes pressupostos. Ademais,
mais do que na pratica docente, a robustez da proposta se fortalece quando se percebe que a
mesma € causa coletiva. Ou seja, que todo o corpo docente, a partir dos saberes que compdem
o0 seu fazer pedagdgico, se movem para esta mesma dire¢do. Tal movimento, além de ir ao
encontro da missdo institucional em questdo - ou de qualquer outra missdo ou objetivo
educativo -, fortalece a relevancia social da escola. Em um pais cujos avancos no combate as
desigualdades sociais sdo quase irrisorios, continua se concentrando na Educacéo a esperanca

de dias melhores.
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PRATICAS DOCENTES DE ACESSIBILIDADE E INCLUSAO
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RESUMO

A incluséo de estudantes com deficiéncia nas institui¢fes escolares constitui-se imperativo na sociedade
contemporanea, e sua exequibilidade requer a implementacdo de meios eficazes. Nesse contexto, a
presente investigacdo discute dados produzidos por meio do projeto de pesquisa Acessibilidade no
IFSul: préticas para a incluséo de pessoas com deficiéncia, em que se objetiva investigar, analisar e
socializar praticas de acessibilidade. Embora a pesquisa supracitada, de carater exploratério
(procedimental e metodologicamente), contemple pesquisa bibliogréafica, construgdo de producdes
acessiveis e entrevistas com professores do Instituto Federal, apenas este ultimo material empirico é
considerado neste texto, com o propdésito de pesquisar e analisar as praticas docentes de acessibilidade
para a inclusdo de estudantes com deficiéncia no @&mbito da educagdo profissional e tecnologica. Em
didlogo com referenciais tedricos do campo da Educagdo Especial, para a investigacdo dos dados
produzidos, opera-se com a analise discursiva (FOUCAULT, 1996; 2005) de quatorze (14) entrevistas
virtuais, realizadas com docentes de todos os campus do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul). Desse modo, nas praticas de docentes do IFSul, a partir de uma
perspectiva humanizadora, observa-se a constituicdo de um discurso constituido por olhares para as
singularidades e potencialidades dos estudantes com deficiéncia. Além disso, em consonancia com a
miss&o institucional, emergem enunciados que indicam a utilizagdo de variados recursos, materiais e
estratégias pedagogicas para a promogéo de acessibilidade e incluséo, sobretudo a mediacao pedagogica
de coensino. Portanto, avancos significativos foram dados em processos inclusivos do IFSul, a medida
gue outras necessidades sdo apontadas, principalmente considerando-se o contexto educacional
contemporaneo.

Palavras-chave: Pessoas com Deficiéncia, Praticas de Acessibilidade, Incluséo.

1 UM COMECO DE CONVERSA...

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos o direito de ser diferentes
quando a nossa igualdade nos descaracteriza (SANTQS, 2006, p. 462).

A inclusdo de estudantes com deficiéncia nas instituicdes escolares constitui-se
imperativo na sociedade contemporénea, e sua exequibilidade requer aimplementacdo de meios
eficazes. Esse desafio € ainda mais complexo no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul), que conta com aproximadamente quatrocentos e
cinquenta (450) estudantes com deficiéncia, incluindo sujeitos com surdez, deficiéncia visual,
fisica e mental, transtorno de espectro autista (TEA), entre outras necessidades especificas.

Acrescenta-se a isso, 0 compromisso com a educacdo profissional e tecnoldgica, espaco

formativo em que também podem ser desenvolvidas potentes experiéncias.
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de pesquisa Acessibilidade no IFSul: préaticas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia, em
que se objetiva investigar, analisar e socializar praticas de acessibilidade. Embora a pesquisa
supracitada, de carater exploratério (procedimental e metodologicamente), contemple pesquisa
bibliografica, construcdo de produgdes acessiveis e entrevistas com professores do Instituto
Federal, apenas este Gltimo material empirico é considerado neste texto, com o propdsito de
pesquisar e analisar as praticas docentes de acessibilidade para a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no ambito da Educacdo Profissional e Tecnolégica. Em didlogo com referenciais
tedricos do campo da Educacdo Especial, para a investigacdo dos dados produzidos, opera-se
com a analise discursiva (FOUCAULT, 1996; 2005) de quatorze (14) entrevistas virtuais,
realizadas com, no minimo, um (1) docente de cada campus do IFSul.

Desse modo, nas praticas de docentes do IFSul, a partir de uma perspectiva
humanizadora, observa-se a constituicdo de um discurso constituido por olhares para as
singularidades e potencialidades dos estudantes com deficiéncia. Além disso, em consonancia
com a missdo institucional, emergem enunciados que indicam a utilizacdo de variados recursos,
materiais e estratégias pedagdgicas para a promocao de acessibilidade e inclusao, sobretudo a
mediagdo pedagdgica de coensino. Portanto, avangos significativos foram dados em processos
inclusivos do IFSul, @ medida que outras necessidades sdo apontadas, principalmente

considerando-se o contexto educacional contemporaneo.

2 CAMINHOS INVESTIGATIVOS

Escolher um modo de conduzir esta pesquisa é, de certo modo, pedagdgico, pois se
refere a um ‘como fazer’; a um certo modo de perguntar, de construir um problema de pesquisa
articulado a um conjunto investigativo de procedimentos de coleta/producdo de informacdes e
de estratégias de descricdo e analise, 0s quais sdo também compreendidos em termos de verdade
e de poder. Tudo que é recortado vem para a pesquisa de modo ressignificado pelo efeito da
colagem; aquilo que é cortado junta-se aos nossos pressupostos, premissas, imagens de
pensamentos instituidas em correntes tedricas com que se trabalha. Assim, € possivel descrever
e analisar os objetos, para dizer algo diferente sobre e a partir deles (PARAISO, 2012).

Nessa esteira de pensamento, o material empirico desta investigacdo é produzido por
docentes indicados pelo Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE)

de cada campus do IFSul, tendo em vista sua(s) experiéncia(s) em contextos de incluséo escolar.

As entrevistas virtuais com eles realizadas caracterizam-se como potentes, porque possibilitam
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de realizacdo da pesquisa, dando condi¢Bes de se ir e estar em campo. ApoOs o aceite dos
participantes por meio de mensagem eletronica, com aprovacdo do Comité de Etica da
Plataforma Paulo Freire, as entrevistas semiestruturadas, também gravadas e transcritas,
compreenderam perguntas acerca de experiéncias profissionais na Instituicdo e préaticas de
acessibilidade para a inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Além do diadlogo com referenciais tedricos do campo da Educacdo Especial, para a
investigacdo dos dados produzidos, opera-se com a andlise discursiva (FOUCAULT, 1996;
2005). Também aqui se compreende ‘praticas’ (de acessibilidade) ndo apenas como atividades
de um sujeito, mas, na interlocucdo com perspectivas teoricas, designa a existéncia de certas
regras a que o sujeito estd submetido quando pratica o discurso. Assim, € o discurso que
constitui a pratica, de modo que ndo ha discurso fora do sistema de relacdes materiais que o
estruturam e o constituem. Na ordem do discurso, os saberes aqui produzidos empoderam e
subjetivam, de modo que as verdades tém efeitos nas préaticas educacionais, principalmente nos
sujeitos por elas envolvidos.

O empenho em desenvolver uma andlise discursiva requer compreender o “enunciado
na estreiteza e singularidade de sua situacao; de determinar as condic¢des de sua existéncia, de
fixar seus limites da forma mais justa de estabelecer suas correlagbes com os outros enunciados
a que pode estar ligado, de mostrar que outras formas de enunciagdo exclui”. (FOUCAULT,
2005, p. 31). Também importa explorar, descrever e tentar compreender como os dados
produzidos na pesquisa vém a ser 0 que sdo, na medida em que sdo uma producdo historica e
politica. Além disso, ha perigos na proliferacdo de discursos, pois enunciar, mais que nomear
ou apontar posicdes, € produzir o que é dito.

Desse modo, nesta pesquisa, pergunta-se: como as praticas de acessibilidade
possibilitam incluir pessoas com deficiéncia? Embora os processos inclusivos compreendam
desafios complexos, que transcendem a acessibilidade como consolidacgéo exclusiva de recursos
e de servicos, a acessibilidade constitui-se “um debate necessario em tempos complexos ¢ de
afronte a cidadania dos sujeitos que pertencem a grupos minoritarios” (KRAEMER, MULLER,
2019, p. 114). Ainda segundo as autoras, a acessibilidade, enquanto direito instituido na
legislacdo nacional, reflete 0 movimento politico de luta e de reivindicacdo das pessoas com

deficiéncia pela possibilidade de participacéo e de desenvolvimento de suas potencialidades em

todos os espagos da sociedade.
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O direito a igualdade de oportunidades e sem discriminacao, segundo Carvalho (2004),
significa dar a cada um o que necessita em funcdo de seus interesses e caracteristicas
individuais; também compreende equidade, ou seja, educar de acordo com as diferencas
individuais, sem que qualquer manifestacdo de dificuldades se traduza em impedimento a
aprendizagem. Ainda conforme essa autora, a escola inclusiva estd baseada na defesa dos
direitos humanos de acesso, ingresso e permanéncia com sucesso em escolas de boa qualidade,
no direito de integracdo com colegas e educadores, de apropriacdo e construgdo de
conhecimento (com previsdo e proviséo de recursos de toda a ordem) e, incondicionalmente,
na mudanca de atitudes frente as diferencas individuais.

Inclusdo, segundo Mantoan (2003), é uma possibilidade que se abre para o
aperfeicoamento da educacdo escolar e para o beneficio de todos os alunos, com e sem
deficiéncia, marcando uma mudanca de atitude diante do outro. H& que se mudar propostas
educacionais, adequar metodos e recursos, romper fronteiras entre saberes, aprender
mutuamente, estudar de modo continuo, acompanhar atentamente e intervir nos singulares
processos de aprendizagem, concretizando “uma escola sem preconceitos, democratica,

competente, uma escola de todos, para todos e com todos!” (MANTOAN, 2003, p. 40).

A escola nesse sentido, isto €, como forma pedagdgica, ndo esta orientada para nem
domesticada por uma utopia politica, nem ainda por uma ideia normativa de pessoa,
mas & em si mesma a materializagdo de uma crenga utdpica: cada um pode aprender
tudo. [...] O que a forma escolar faz (se funciona como uma escola!) é o duplo
movimento de trazer alguém para uma posicao de ser capaz (e portanto transformar
alguém em um aluno ou estudante), 0 que é ao mesmo tempo uma exposi¢ao a algo
de fora (e assim um ato de apresentacdo e exposi¢cdo do mundo). (MASSCHELEIN
& SIMONS, 2023, p. 22).

Nas instituicdes escolares, mesmo que a inclusdo tenha se constituido uma verdade
inquestionavel, ha que se atentar para os processos de inclusdo excludente, como discutem
Veiga-Neto & Lopes (2007): promove-se 0 acesso e a permanéncia a todos que, em um espaco
formativo supostamente de incluséo, sdo também nele excluidos, ja que ndo ha condigdes de
igualdade a todos os diferentes. Por isso, a inclusdo escolar transcende o entendimento de
ocupacdo do mesmo espaco fisico e de acessibilidade; compreende romper barreiras atitudinais,
gue podem eliminar barreiras pedagdgicas e comunicacionais.

Diante dessa complexidade, cabe considerar que pessoa com deficiéncia (PcD)

compreende quem tem “impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou

sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena
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Ainda considerando a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, especialmente no
Art. 27, prevé-se: sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo da
vida de sujeitos com necessidades especificas, de modo que alcance 0 maximo possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem; adocdo de medidas de apoio e de préticas
pedagdgicas inclusivas, inclusdo de temas relacionados a pessoa com deficiéncia em cursos de
formacéo e, principalmente, de recursos de acessibilidade as necessidades especificas dos
estudantes.

Aprendizagens séo de interesse e de direito dos estudantes com deficiéncia, respeitadas
as suas diferencas. E necessario, por isso, discutir em que condicdes é promovida a inclusdo
escolar nesta Instituicdo, também observando o Regulamento dos Processos Inclusivos para
Estudantes com Necessidades Educacionais Especificas no ambito do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, que objetiva garantir: adaptacfes de
materiais didatico-pedagogicos, acessibilidade virtual/comunicacional, agdes de sensibilizacdo
e conscientizacdo sobre acessibilidade atitudinal, disponibilizacdo de produtos e de recursos de
tecnologia assistiva, promocdo de respeito a diversidade por meio de acdes de pesquisa,
capacitagdo de servidores... Investigar a tematica, partilhar experiéncias potentes e propor
caminhos para melhor incluir estudantes com deficiéncia (ou ndo) possibilita contribuir no
campo da Educacdo Especial, na interlocucdo com a Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Em conformidade com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), no Art.
53, a acessibilidade é direito que garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
viver de forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de participacdo social.
Acessibilidade abrange o “acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicGes, a
jogos e a atividades recreativas [...] no sistema escolar” (Capitulo IV, paragrafo 15), bem como
o uso “da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva, de forma a
ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participagdo”
(Capitulo 1V, paragrafo 12). A acessibilidade é um direito de todos, independentemente da
condigéo; ou seja, inclui o uso de produtos, servigos e informagdo a variadas parcelas da
populacédo; nega-la ¢ “impedir a formagdo integral do ser humano” (MELO, PEROVANO &
RIMOLO, 2019, p. 110).

Acessibilidade é uma forma de concepgdo de ambientes que considera o uso de todos

os individuos, independentemente de suas limitacGes fisicas e sensoriais, desenvolvida a partir

do movimento de inclusdo. Dialogando com Sarraf (2012), a acessibilidade possibilita a




\} S [
‘ | P — s G J "!
xx1I ENconTrRME KK dacguakidadesdereidadies populagio com e sem deficiéncia, proporcionando liberdade

de escolhas e abertura de horizontes pessoais, profissionais e académicos. Assim, “acessivel é
0 espaco, edificacdo, mobiliario, equipamento urbano ou elemento que possa ser alcancado,
acionado, utilizado e vivenciado por qualquer pessoa” (SARRAF, 2012, p.63), com seguranga
e autonomia. Implica, portanto, considerar as esferas fisica, intelectual, cognitiva e atitudinal.

Ao propor a projecdo da acessibilidade sob principios do desenho universal, ou seja,
que beneficie todas as pessoas, tenham ou ndo qualquer tipo de deficiéncia, Sassaki (2005;
2009) identifica tipos de acessibilidade nos espacos escolares: 1. Instrumental: sem barreiras
nos instrumentos e utensilios de estudo, de atividades da vida diaria, de lazer, esporte e
recreacdo; 2. Programética: sem barreiras invisiveis embutidas em politicas publicas, em
regulamentos e em normas; 3. Arquitetbnica: sem barreiras ambientais fisicas em todos os
recintos internos e externos da escola e nos transportes coletivos; 4. Comunicacional: sem
barreiras na comunicacdo interpessoal, na escrita (incluindo textos em Braille e com letras
ampliadas, notebook e outras tecnologias assistivas) e na comunicagéo virtual (acessibilidade
digital); 5. Metodoldgica: sem barreiras nos métodos e técnicas de estudo, de agdo comunitaria
e de educacéo dos filhos; 6. Atitudinal: através de programas e praticas de sensibilizacdo e de
conscientizacao das pessoas em geral e da convivéncia na diversidade humana resultando em
quebra de preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminagdes.

O planejamento de recursos, de metodologias e de estratégias que atendam as
necessidades de aprendizagem dos estudantes, visando funcionalidades para materiais
didaticos, € um caminho viavel para a constituicdo de préaticas acessiveis, inclusive para a
adaptacdo de materiais ja existentes. Segundo o estudo de M4l e Dutra (2019, p. 14 a 35), para
que sejam mais eficientes, os materiais pedagdgicos acessiveis devem atender a algumas
caracteristicas, como: ser eficiente no espaco educacional, ergonémico, seguro e agradavel ao
toque; apresentar contrastes visuais e tateis; ser duravel e resistente, feito de materiais
conhecidos e fiel a representacdo; ter tamanho adequado e ser portatil, bem como apresentar
caracteristicas de textos adequados (tipo de fonte e tamanho); ser simples, multissensorial,
viavel economicamente, de uso coletivo e avaliado adequadamente.

Nos processos de adequagdes comunicativas, para garantia da acessibilidade, Sarraf
(2012) propde: sites acessiveis; comunicagdo em Libras (Lingua Brasileira de Sinais);
Informagdes em formatos auditivos; materiais impressos com informagdes claras, simplificadas
e em padrdes universais; uso de Braille e caracteres grandes; filmes e videos com legendas;

audiodescrigdes, entre outros; é fundamental proporcionar acolhimento, recursos para facilitar

a permanéncia de visitantes em dependéncias, maneiras facilitadas de acesso a informagdes. ..
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um exercicio de sensibilidade. Ter acesso a informacdes e a produtos culturais aumenta o campo
de atuacdo rumo a reivindicacao de direitos a diferenca.

Como um caminho de mediacao instrumental na educacéo inclusiva, cabe destacar a
relevancia da tecnologia assistiva (TA), cujos recursos potencializam ou auxiliam no
desenvolvimento de ‘“habilidades ou funcbes pessoais comprometidas pela deficiéncia,
geralmente relacionadas as fungdes motoras, funcdes visuais, fungdes auditivas e/ou funcdes
comunicativas” (GALVAO FILHO, 2013, p. 8-9). A tecnologia assistiva ou ajuda técnica
compreende produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas
e servigos que objetivam “promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participagdo
da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusao social” (BRASIL, 2015). Com a equiparacdo de
oportunidades possibilitada pela TA, é possivel dar passos maiores em direcdo a eliminacao
dos preconceitos e das barreiras para 0 aprendizado; como consequéncia, ter respeito
conquistado com a convivéncia, aumentando sua autoestima, porque passa a poder explicitar
melhor seu potencial e seus pensamentos (GALVAO FILHO, 2013, p. 40).

Em estudo realizado sobre tecnologia assistiva em rede federal de educagéo
profissional, cientifica e tecnolédgica, Sonza (2013) descreve recursos de tecnologia assistiva,
como: lupa eletronica para TV, impressora Braille, interface de programas (Dosvox, NVDA,
Jaws, Virtual), leitores de tela, teclados em Braille e com escrita em lingua de sinais, teclados
ampliados para baixa visdo, mouses e acionadores, entre outros. Entre 0s sujeitos surdos,
usuarios de Libras, € comum o uso de aplicativos de traducdo (VLibras e Hand Talk) e de
softwares de traducdo instantanea da voz, como o Speechlogger. Enfim, varios sdo 0s recursos
utilizados por pessoas com deficiéncia, em meio a préaticas docentes de acessibilidade e

inclusdo, como algumas descritas a seguir.

4 PRATICAS QUE EMERGEM NO IFSUL

Préticas que tematizam a inclusdo de pessoas com deficiéncia atravessam 0s tempos.
Neste estudo, a discussdo dos achados empiricos, na perspectiva da andlise discursiva,
considera recorréncias e singularidades nas praticas discursivas docentes, com excertos
comprobatdrios tabulados em quadros e uso de nomes ficticios em vista do compromisso ético

com a pesquisa. Desse modo, nas praticas de docentes do IFSul, a partir de uma perspectiva

humanizadora, observa-se a constituicdo de um discurso constituido por olhares para as
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educacao inclusiva, em praticas cujo acolhimento e busca por conhecimento d&o condic¢des para
a construcao de materiais e de recursos acessiveis, de adaptacdes metodoldgicas e avaliativas,
de qualificacdo das relagdes com os outros sujeitos (docentes e/ou estudantes), como se observa

NoS excertos a sequir:

As praticas voltadas aos estudantes exigem muita sensibilidade para execucdo das mesmas. Nao basta um
recurso, eu preciso olhar para esse sujeito, na sua singularidade, e ir criando estratégias. [...] Eu tenho
trabalhado com trés principios para pensar estratégias inclusivas. O primeiro principio é conhecer esse sujeito
e buscar a construcdo de materiais acessiveis para ele. [...] Eu preciso identificar qual é a dificuldade e, a
partir dessa dificuldade, eu construo recurso acessivel para que a dificuldade seja superada e [o/a estudante]
possa realizar a tarefa ou ter acesso ao conhecimento. (Docente Rejane)

Entao, passei a fazer prova oral. Era exatamente a mesma prova, s6 que oral, tirava ele numa sala e pedia para
que ele me explicasse as questdes. As adaptacdes, na verdade, sdo no método de abordar e avaliar o aluno. [...]
As vezes, o mesmo laudo ndo da para comparar, porque as pessoas sdo diferentes, tém aprendizagens
diferentes, experiéncias diferentes, ndo d& conta de tudo o que aquele ser humano é. (Docente Vitoria)

Cada sujeito é um sujeito, as vezes a deficiéncia até pode ser a mesma, mas cada ser € um ser Unico e diferente
e os desafios acabam sendo diferentes. (Docente Josemar)

O estudante ndo tem que fazer a mesma coisa que 0s outros, no mesmo ritmo que 0s outros. 1sso eu vejo como
uma das questfes mais importantes. [...] Ninguém é igual ao outro. [...] Claro que d& mais trabalho produzir
uma coisa diferente. [...] A nossa missdo € a forma¢do humana integral. (Docente Neide)

O aluno chega e temos que adaptar as atividades; vamos tentando, testando as metodologias até que
consigamos algum resultado, mas temos que estudar o aluno como um ser Unico, cada um vai ser diferente do
outro. (Docente Alice)

E notavel a diferenca, porque o primeiro olhar que a gente tem que ter e acreditar é que eles tém potencial.
[...] Acho que ter um di&logo aberto com as turmas na sala de aula talvez seja uma baita ferramenta que a
gente ndo valoriza. A gente fica pensando em tecnologias, mas um bom didlogo com a turma para entender a
deficiéncia. (Docente Carlos)

Um aluno se sentiu altamente potencial, potencializador. Fui desenvolvendo outras potencialidades, como a de
conviver com grupos, porque alguns até entdo ndo aceitavam ele, passou a ter amizade porque aqueles outros
alunos viram que ele tinha potencialidade, mas, a potencialidade foi valorizada por uma pessoa que eles
consideram como referéncia de conhecimento. (Docente Vitor)

No IFSul, eu sinto que tem essa coisa de acolhimento da Instituicdo, que se eu disser que tem um aluno com
dificuldade e que eu quero um apoio, eu vou receber, e eu acho que isso ai € uma coisa que é boa; entdo, acho
gue é um avanco em relacdo a educacéo geral. (Docente Felipe)

Quadro 1: Olhares para as singularidades e potencialidades dos estudantes com deficiéncia.

Em didlogo com a misséo institucional, que prevé a implementagdo de “processos
educativos, publicos e gratuitos de ensino, pesquisa e extensdo, que possibilitem a formacéo
integral por meio do conhecimento humanistico, cientifico e tecnoldgico e que ampliem as
possibilidades de inclusdo e desenvolvimento social” (2024), também se observa a
potencialidade dos estudantes com deficiéncia, deslocando, assim, o comumente olhar ‘do que

lhe falta’ para ‘o que desenvolve bem’. E € nesse aspecto que a Instituicdo, por meio de

politicas, departamentos especializados, cursos e nucleos de apoio, busca dar suporte a
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discussbes nesse campo discursivo tém fortalecido o ingresso de educadores especiais e a
contratacdo de profissionais de apoio em alguns campus, ou seja, observam-se pequenas
revolucgdes didrias, ligadas a lutas e aos movimentos micro e macropoliticos.

Além disso, na constituicdo de um discurso inclusivo no IFSul, emergem enunciados
que indicam a utilizagdo de variados recursos, materiais e estratégias pedagogicas. Em se
tratando de préticas de acessibilidade em contextos de ensino-aprendizagem, entre as ideias
desenvolvidas e apresentadas pelos docentes nas entrevistas, é possivel observar a utilizacao
de: recursos tecnoldgicos (leitores de tela, transcritores on-line); constru¢cdo de mapas
conceituais; descrigdo de imagens; descomplexificacdo/simplificacdo de vocabulario na leitura
e na escrita (leitura facil); dialogos com metodologias ativas (aula invertida e gamificacéo);
oferta de atendimentos individualizados a estudantes; realizacdo de oficinas e de projetos com
monitoria; criacdo de laboratorio virtual; producdo de materiais fisicos e de acessibilidade
linguistica/comunicacional; pesquisas, cursos e estudos docentes para auxiliar em necessidades
de estudantes; uso de jogos, videos, sala de recursos, entre outras possibilidades pedagdgicas,

como pode ser observado no Quadro 2.

Entdo, eu tenho experiéncias positivas, de ter que fazer trabalho com metodologias ativas, com oficinas de
estudo que a pessoa fica com seu tempo para fazer. [...] Oficinas de estudo para ofertar materiais que sejam
adequados, que possam ser manipulados, compreendidos e que os alunos fagam uma pratica com esse material
e que notem que com esse material avancaram. (Docente Felipe)

O professor foi estudar sobre Libras e cultura surda; e produziu um material maravilhoso. A partir do
dicionario trilingue, realizou um trabalho com a literatura, com poemas de Fernando Pessoa. Os alunos
comecaram a ter acesso a lingua portuguesa, por meio da lingua deles, porque faziam uma comparacéo e
comecaram a produzir interpretagdes para os poemas. (Docente Taina)

Criei um projeto de ensino para a area de recursos educacionais com acessibilidade, para poder trabalhar e
criar essa cultura de diversos alunos de areas distintas. [...] . Envolve o desenvolvimento de produtos, séo
recursos educacionais, materiais de apoio a atividade do professor. (Docente Reginaldo)

Material acessivel de histdria do Rio Grande do Sul para deficientes visuais e deficientes auditivos. Esse projeto
ganhou um prémio da Universidade Tecnol6gica do Uruguai, ficou em primeiro lugar, desenvolvendo-se videos
da histéria do Rio Grande do Sul de forma acessivel. (Docente Victor)

Foi criado um laboratorio virtual com contetdo de Ciéncias da Natureza e Matematica com jogos virtuais.
(Docente Alice)

Num primeiro momento eu trabalhei muito com jogos, quando a gente estava naquela coisa da sala de recursos,
com monitores ali a disposi¢do para me ajudar. [...] Entdo a gente fez um jogo de tabuleiro sobre preconceito
linguistico, a gente mostrava videos, conversava e depois ia para o jogo. [...] E ai, em 2018, 2019, a gente
comecou a sentir necessidade de trabalhar com literatura adaptada, porque a gente estava com essa dificuldade
de muitos alunos ndo conseguirem compreender. [...] E ai, continuando a pesquisa, a gente encontrou a técnica
da leitura facil e ai eu fui fazer os cursos... (Docente Vitoria)
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diferenciadas... [...] (Docente Carlos)

Entao a mediacdo pedagdgica é fundamental. [...] Ent&o, tem a professora do AE, tem o professor da disciplina
especifica e 0 aluno, conseguimos trabalhar e auxiliar por meio da mediacdo pedagégica. [...] A articulacio
pode se dar no planejamento, na execucao e na avaliacdo. [...] Primeiro, eu trabalho com recursos acessiveis,
que sdo construidos a partir da identificacdo da especificidade de cada aluno. O segundo, que é a mediacao
pedagdgica, essa medicacdo faz toda a diferenca, s6 o recurso em si ndo da certo. E o terceiro que é a relagédo
entre professor de Educacao Especial e o professor da disciplina especifica. Esse trabalho, quando ele se
encaixa, se percebe os resultados. (Docente Rejane)

Eu fazia descricéo via whatsApp para ela de tudo que seria visto no dia seguinte. [...] Ai, durante o uso do
geoplano, nés marcamos, além da sala de aula, um horario de atendimento que muitas vezes extrapolava aquele
horario de atendimento que o professor tinha com as alunas. [...] a ideia foi: em cada compartimento ali onde
os elasticos separam a regido que representa um estado liquido, nés pensamos em colocar uma massinha
gelatinosa. Ai o aluno, com a sensacdo tatil, conseguiria saber que ali é liquido. (Docente Emerson)

Quadro 2: Estratégias, recursos e materiais pedagogicos

Ainda em relagdo ao corpus do Quadro 2, esta pesquisa viabiliza uma singularidade:
mediacdo pedagdgica de coensino. Nesse caso, observa-se a construcdo coletiva entre
professores das disciplinas, professor de Educacdo Especial e estudantes. O protagonismo
docente, em colaboracdo com a equipe pedagdgica e profissional de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), d& condicBes para a ressignificacdo dos processos inclusivos em
conformidade com o desenvolvimento de cada um. E relevante também a participacdo dos
estudantes com deficiéncia, de modo que os materiais didaticos possam ser avaliados pelos
usuarios a que se destinam. Além disso, em contextos escolares, ha modos para todos
aprenderem, pois os demais estudantes tém a possibilidade de compreender limitacOes e

vivenciar a inclusao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dos anos, avangos significativos foram dados em processos inclusivos do
IFSul, consolidando as praticas de acessibilidade para a inclusdo de estudantes com deficiéncia.
Entretanto, muitas dessas préaticas inclusivas aplicam-se também a outros sujeitos,
principalmente em se tratando de dificuldades de aprendizagem, por vezes em areas especificas
de conhecimento. E fundamental, portanto, ampliar as praticas de acessibilidade nos processos
pedagdgicos inclusivos, também considerando seu alcance e sua abrangéncia para a maior parte
do territério nacional. De modo especifico, no ensino profissional e tecnolégico, o mais

importante é que o estudante tenha conhecimento da técnica e compreenda detalhes. Aprender

a fazer ndo significa, necessariamente, fazer. N&ao poder fazer sozinho também ndo significa
ndo saber fazer” (MOL & DUTRA, 2019, p. 23).
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apontando a importancia de outros avancos, sobretudo em contextos educacionais
contemporaneos, que compreendem atravessamentos nos multiplos processos de incluséo:
necessidades educacionais que transcendem uma deficiéncia, questdes de género e diversidade,
vulnerabilidade social, raca e etnia, distor¢des de idade/série... Além disso, os docentes
entrevistados apontam a necessidade de: formacdo de profissional; recursos humanos
qualificados, como psicopedagogos, educadores especiais, tradutores e intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), profissionais de apoio e psic6logos em todos os campus;
recursos financeiros para aquisicdo de materiais e constru¢cdo de salas de recursos;
normatizages para certificaces diferenciadas e terminalidades especificas.

Nesse contexto, incluir é viabilizar caminhos para a aprendizagem de sujeitos com e
sem deficiéncia, a partir de perspectivas humanizadoras, teorizacfes contemporaneas em
educacao, politicas publicas e a¢cdes que garantam os direitos de igualdade a todos. Préticas de
acessibilidade séo fundamentais para valorizar diferentes estilos de vida e modos de percepc¢ao
do mundo, em um processo de conscientizacao que posiciona a acessibilidade como um direito
(e ndo como uma forma de caridade), que viabiliza o cumprimento das leis, que sensibiliza a
todos para que estejam juntos nas batalhas cotidianas por acesso a cultura, ampliando os
recursos e 0s produtos culturais acessiveis para as pequenas e médias cidades do Brasil. Assim,
é possivel também superar barreiras atitudinais, que se caracterizam como grande desafio,

talvez o maior de todos, tendo em vista suas implicacdes para a incluséo.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n. 13.146, de 06 de julho
de 2015). Disponivel em: www.planalto.gov.com.br. Acesso em: 30 de mar 2024.

CARVALHO, Rosita E. Educacao inclusiva: com os pingos nos “is”. Porto Alegre: Mediagéo,
2004.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Sao Paulo: Loyola, 1996.

FOUCAULT, Michel. Arqueologia do Saber. 7. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria,
2005.

GALVAO FILHO, Tedfilo A. A construcdo do conceito de Tecnologia Assistiva: alguns novos
interrogantes e desafios. In: Revista da FACED - Entreideias: Educacdo, Cultura e
Sociedade. Salvador: Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia -
FACED/UFBA, v. 2, n. 1, p. 25-42, jan./jun. 2013.




N e

- —y J ':?“‘!

xx11 ENCONTRIKRAEMERy e Greciele £ WkiT)c MUOLLER Janete 1. Inclusdo escolar e acessibilidade:

problematizagdes. In: Vantoir Roberto Brancher; Paula Hosana Silveira Biazus. (org.).
Caminhos possiveis a inclusdo IV: género, educacdo e humanizacdo. led. S&o Paulo: Editora
Brazil Published, 2019.

MANTOAN, Maria T. E. Uma escola de todos, para todos e com todos: o mote da inclusdo. In:
STOBAUS, Claus D.; MOSQUERA, Juan J. M. Educacéo especial: em direcdo a Educacéao
Inclusiva. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2003.

MASSCHELEIN, Jan; SIMONS, Maarten. A lingua da escola: alienante ou emancipadora? In:
LARROSA, Jorge (org.). Elogio da escola. Belo Horizonte: Auténtica, 2023.

MELO, Douglas C. F. de; PEROVANO, Lais P; RIMOLO, Annelize D. S. Desenvolvimento
de recursos didaticos para alunos com deficiéncia visual: aspectos tedricos e praticos. In:
PEROVANO, Lais P.; MELO, Douglas C. F. de (org). Préticas inclusivas: saberes, estratégias
e recursos didaticos. Campos dos Goytacazes, RJ: Multicultural, 2019.

MOL, Gerson de S.; Dutra, Arlene A. Construindo materiais didaticos acessiveis para o ensino
de Ciéncias. In: PEROVANO, Lais P.; MELO, Douglas C. F. de (org). Préticas inclusivas:
saberes, estratégias e recursos didaticos. Campos dos Goytacazes, RJ: Multicultural, 2019.

PARAISO, Marlucy A. Metodologias de Pesquisas Pos-criticas em Educagdo e Curriculo:
trajetorias, pressupostos, procedimentos e estratégias analiticas. In: MEYER, Dagmar E;
PARAISO, Marlucy A. (org.). Metodologias de Pesquisas Pés-criticas em Educacdo. Belo
Horizonte: Mazza, 2012.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: o paradigma do século 21. Revista Inclusdo, da
Seesp/MEC, ano I, n. 1, out. 2005, p. 19-23.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: acessibilidade no lazer, trabalho e educagdo. Revista
Nacional de Reabilitacdo, Sao Paulo, p. 10-16, Ano XII, mar./abr. 2009.

SARRAF, Viviane P. Acessibilidade para pessoas com deficiéncia em espacos culturais e
exposicoes: inovacdo no design de espacos, comunicacao sensorial e eliminacéo de barreiras
atitudinais. In: CARDOSO, Eduardo; CUTY, Jeniffer. Acessibilidade em ambientes
culturais. Porto Alegre: Marca Visual, 2012.

SONZA, Andréa P. Uso e desenvolvimento de tecnologia assistiva na rede federal de educacéo
profissional, cientifica e tecnoldgica. In: NASCIMENTO, Franclin C. do; FLORINDO,
Girlande M. F.; SILVA, Neide S. da. (org.) Educacéo Profissional e Tecnoldgica Inclusiva:
um caminho em construgdo. Brasilia: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Brasilia, 2013.

SANTOS, Boaventura de Sousa (org.) A gramatica do tempo: para uma nova cultura politica.
Sé&o Paulo; Cortez, 2006.

VEIGA-NETO, Alfredo; LOPES, Maura Corcini. Inclusdo e governamentalidade. Educacéo e
Sociedade. Campinas, v. 28, n. 100 - Especial, p. 947-963, out. 2007.



http://lattes.cnpq.br/5002662037058558
http://lattes.cnpq.br/1424465712543383

