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PRAXIS DOCENTE UNIVERSITARIA: RECONHECIMENTO,
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RESUMO

Este Painel discute possibilidades de compreensdo do campo da Didatica e suas reverberagGes em
processos formativos de professores e professoras, bem como na préxis docente. Para tanto, traz analises
de duas categorias freireanas — reconhecimento e boniteza — e a sistematiza¢do de uma investigacéo
didatico-pedagdgica de cunho extensionista com adolescentes em conflito com a lei. As pesquisas
possuem como fundamentacao tedrica nuclear Freire e autores da area da Pedagogia e da Didatica, como
Saviani, Pimenta e Libaneo. O primeiro trabalho, vinculado a uma universidade comunitaria e a area de
formacéo de professores(as), caracteriza-se como um aprofundamento de carater tedrico conceitual da
categoria do reconhecimento do sujeito, identificando-a como estrutural para todo o sistema tedrico de
Freire e para o que o texto denomina: Didatica freireana. O segundo trabalho, desenvolvido em uma
universidade publica, buscou evidenciar alguns aspectos do pensamento freireano vistos como indutores
da construgdo de uma Didatica critica a favor da boniteza da préatica docente na Educagdo Superior. O
terceiro trabalho relata e discute uma experiéncia extensionista realizada com estudantes de um curso
de Pedagogia de uma universidade publica e com adolescentes que cumprem medidas socioeducativas
em um Centro de Semiliberdade. Ao reunir tais perspectivas, o painel tem por objetivo contribuir com
saberes da Didatica, para a formacdo e o desenvolvimento profissional de professores e professoras, em
todas as etapas da Educacéo Bésica e na Educagdo Superior.

Palavras-chave: Didatica critica, Formacdo de professores(as), Praxis docente universitaria.
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RESUMO

Este trabalho é um desdobramento de tese de doutorado que sistematizou a Didatica freireana, no ambito
da formac&o de professores, a partir de trés eixos estruturantes: a perspectiva do sujeito; os modos de
producdo de conhecimento; o inédito vidvel. O aprofundamento de carater tedrico conceitual refere-se
ao primeiro eixo e foi desenvolvido em coautoria com uma iniciagéo cientifica. Parte do pressuposto de
que, na obra de Paulo Freire, ha uma questdo central que pode ser caracterizada como o problema acerca
do processo de reconhecimento das identidades emergentes em seu sistema tedrico. Nesse sentido, 0
objetivo é compreender a categoria do reconhecimento, desvelando suas particularidades e importancia
para a coesdo do sistema freireano e para a area da Didatica. A metodologia de cunho qualitativo
compreendeu estudo bibliografico do pensamento freireano, bem como de autores que discutem a
origem desse conceito, na histéria do pensamento ocidental, centralizando o debate em momentos
histéricos que concretizam a categoria do reconhecimento diante da historicidade humana, como
Agostinho, Hegel e seus respectivos estudiosos. Esse desdobramento histérico oferece subsidios para
que o conceito de reconhecimento possa ser analisado na obra de Freire. Apds tal busca, o texto conclui
gue o conceito é, de fato, a categoria que estrutura todo o sistema freireano, visto que a luta pela
legitimidade de autenticidade de si mesmo e de sua cultura, realizada pelo Oprimido contra o sistema
opressivo, é, na verdade, uma luta por reconhecimento. Por conseguinte, essa categoria compde um dos
eixos estruturantes do que denominamos: Didatica freireana.

Palavras-chave: Didatica freireana, Formacao de professores, Reconhecimento do educando.

INTRODUCAO

Este trabalho caracteriza-se como um desdobramento de tese de doutorado (Pontes,

2020) que sistematizou a Didatica freireana, na formacéo de professores. A tese em questao

! Licenciado em Filosofia (2021) e cursando Licenciatura em Letras, pela Universidade Catélica de Santos
(UniSantos). Iniciacéo Cientifica em 2022, com bolsa Capes. E-mail: raphael.ialangi@unisantos.br.

2 Doutora (2020) e Mestre (2007) em Educac&o pela Universidade Catélica de Santos; Licenciada em Pedagogia
(1994) e em Letras (1985). E docente do curso de Pedagogia da UniSantos. Diretora de Escola aposentada.
Pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacao de Educadores (GEPEFE/FE-USP/CNPQ) e lider
do Grupo Interdisciplinar de Estudos Culturais em Educacdo (GIEC/UniSantos/CNPq). Membro da diretoria da
Associacdo Nacional de Didatica e Praticas de Ensino (ANDIPE). E-mail: rosana.pontes@unisantos.br.



4‘ \‘
‘h‘gﬂ; e 44...1

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO
compreendeu uma pesquisa-formacao, na perspectiva freireana, cujo coletivo investigador foi

formado pela professora-pesquisadora e um grupo de estudantes do curso de Pedagogia. Tratou-
se de um estudo longitudinal, por um periodo de dois anos consecutivos, que aconteceu na sala
de aula universitaria, durante as aulas de disciplinas relacionadas a area da Didatica especifica
da alfabetizag&o e do ensino da lingua portuguesa.

Desse modo, foi possivel implementar a Didatica freireana, em uma dindmica coletiva
e uma organizacdo, com base em trés eixos estruturantes do trabalho didatico:

a) A perspectiva do sujeito: a quem ensinar? Quem € o sujeito aprendente? Qual sua
origem sociocultural? — nesse sentido, buscamos reconhecer os sujeitos e pensar a Didatica, a
partir de quem aprende. O trabalho didatico respeitou e considerou a forma de pensar e de ler o
mundo dos sujeitos envolvidos

b) Os modos de producdo de conhecimento, responde as perguntas: como ensinar?
Como produzir conhecimento coletivamente em sala de aula? Como esses alunos aprendem?
Os conteldos e atividades planejadas foram orientados pelos principios freireanos: praxis;
tematizacdo e problematizacéo; dialogo; participacao.

c) O inédito viavel — por que ensinar? Com qual finalidade? Formar para que? Essa
categoria freireana nega a visdo fatalista da realidade opressora e ratifica a compreensao de
histéria como devir, ou seja, uma possibilidade concreta de transformacéao pelo sujeito que se
liberta, por meio da consciéncia critica, e alcanca a condi¢cdo de Ser Mais.

Dando continuidade aos estudos sobre a Didatica freireana, a pesquisadora e lider de
um grupo de pesquisa em Estudos Culturais em Educagéo orientou o projeto de Iniciagdo
Cientifica (2022), cujo estudo resultou em um aprofundamento do primeiro eixo estruturante
da Didatica freireana, e identificou uma categoria emergente do pensamento freiriano:
reconhecimento do sujeito.

Considerando a relevancia dessa categoria, no sentido da valorizacdo do sujeito que
aprende como um ser unico, singular, capaz de produzir conhecimento, bem como de
possibilitar a esse sujeito que se reconhega com o poder de alcancar o inédito viavel, este
trabalho assume como objetivo: compreender a categoria do reconhecimento, desvelando suas
particularidades e importancia para a coesdo do sistema freireano e para a area da Didatica.

Com base no estudo qualitativo empreendido, é possivel afirmar que a categoria do
reconhecimento do sujeito estrutura todo o sistema freiriano, visto que a luta pela legitimidade

de autenticidade de si mesmo e de sua cultura, realizada pelo Oprimido contra o sistema
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opressivo, é, na verdade, uma luta por reconhecimento. Por conseguinte, essa categoria compde
um dos eixos estruturantes do que denominamos: Didatica freireana.
Procedemos, entdo, a apresentacdo da metodologia, do referencial tedrico e a discussao

dos resultados alcangados.

METODOLOGIA

A pesquisa de iniciacdo cientifica em tela teve o desenvolvimento pautado em analises
da bibliografia de Paulo Freire, com foco em seu escrito principal, Pedagogia do Oprimido
(2022), identificando, assim, a constituicdo da categoria do reconhecimento do sujeito, na obra
freireana. Para tal busca, centralizamos o debate em momentos historicos que concretizam a
categoria do reconhecimento diante da historicidade humana, como Agostinho, Descartes,
Hegel e seus respectivos estudiosos. Foi realizado, também, um levantamento bibliogréafico de
textos de apoio de investigadores da obra freireana, como Campos (2021), Melo Junior e
Nogueira (2011), Souza (2000), Garcia (2011) e outros.

A discussdo aqui apresentada se efetivou, por meio de uma elaboracéo construida nos
encontros semanais de um grupo de pesquisa de Estudos Culturais em Educacdo. Tais encontros
abordaram assuntos que giram em torno de categorias que advém das teses decoloniais e,
decorrente disso, abrimos um debate, a partir do questionamento: qual a importancia dessa
perspectiva para a concretude da pratica pedagogica?

Assim, foi possivel desvelar a funcdo de uma categoria de reconhecimento que se volta
para o oprimido como um ser historico, situado em contextos diversos, permeado por uma
cultura que o cerca e o determina. Foi a partir desses exames, que veio a hecessidade de reflexdo
acerca da categoria do reconhecimento, no projeto de mundo, de sujeito, de educacao e, por
conseguinte, de formacéo de professores. Consequentemente, esta pesquisa elegeu Pedagogia
do Oprimido como fundamentacdo nuclear, pois, na teoria freireana, esta elaborada uma

possivel sintese acerca da problematica do reconhecimento do sujeito.

REFERENCIAL TEORICO

A categoria do reconhecimento é percebida no decorrer de toda a obra de Paulo Freire,

principalmente em Pedagogia do Oprimido (2022). Em passagens que descrevem a categoria
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ontolégica do “ser-mais”, o que reside como eixo que circunda tal categoria é o processo de
reconhecimento. Entretanto, antes de afirmarmos explicitamente tal questdo, torna-se
importante uma andlise mais demorada, na intencdo de melhor centralizar o conceito de
reconhecimento do sujeito, na obra de Freire.

Contudo, o que podemos denominar, em lato sensu, como reconhecimento? Tal palavra
é bem ilustrativa no decorrer de todo o pensamento ocidental, de Platdo a Deleuze. A
possibilidade de pensar sobre como os seres humanos podem introjetar-se dentro de si mesmos
acentua o debate ontoldgico que permeia a histéria humana. Segundo Souza (2000), é possivel
perceber um progresso cumulativo de teorias que fundamentam o que cada momento historico
entende como reconhecimento. A visdo genealogica aqui é de importancia impar, visto que a
partir desse panorama geral, podemos entender como o reconhecimento sempre existiu no seio
da teoria politica. Por mais que tenhamos uma coeréncia histérica sobre o tema, ainda nos
escapa sua centralizag&o.

No inicio do pensamento ocidental, os pensadores comumente associavam o0
reconhecimento com sua intima relacdo com a alma, vimos isso em Agostinho e sua divisao
entre alma e corpo. Para o fil6sofo referido, “o que ha mais diferente do que o corpo e a alma?
[...] embora a alma nd3o seja o corpo, mas o homem ¢ alma e corpo a0 mesmo tempo”
(Agostinho, 1994, p. 218). Isso quer dizer que ha uma diviséo hierarquica entre corpo e alma.
Embora a alma exista no corpo, ela ndo o €; porém, para que os homens existam, é necessario
gue sejam alma e corpo (Costa, 2018). Em outras palavras, temos de modo embrionario, a partir
desse dualismo cristdo, a divisdo entre corpo e mente que dara, mais adiante, a categoria que
poderé ser classificada como reconhecimento.

Agostinho ndo foi o primeiro pensador a trabalhar esse movimento, em que a
consciéncia (alma) se introjeta no corpo dos sujeitos, mas torna-se bastante ilustrativo como
precursor de todo o projeto da modernidade que dard o tom de como trabalhar a categoria de
reconhecimento.

Saindo das grades do medievo, podemos pensar em Descartes e a teoria do cogito. De
maneira simploria, a Res Cogitans cartesiana atribui ao sujeito a mais suprema divisao de corpo
e razdo. Para Descartes, 0s sujeitos pensam a si proprios através da davida. Os sentidos, as
sensacOes e as experiéncias podem nos enganar, visto que tudo isso pode ndo passar de pontos
de vista. A empiria jamais pode guardar as certezas. Dessa divida radical cartesiana, surge uma

possibilidade de reviravolta. E pela davida que o cogito pode ter a certeza de que esta existindo.
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Em outras palavras, a alma pode ser caracterizada como o ato de “[...] ‘pensar’, que ¢ também
um saber de si. O ato de consciéncia ¢ a consciéncia do ato, imediatamente” (Birchal, 2000, p.
450, destaque original).

Temos, com isso, um movimento muito interessante para ilustrar o processo cognitivo
que permite conceituarmos uma origem da categoria do reconhecimento. O ato de saber-se
como coisa existente é ja um ato de se reconhecer. Uma volta a si que sustenta a estrutura da
duvida. Penso, logo existo; temos aqui a sintese de um embrido da teoria do reconhecimento,
jaque a verdadeira existéncia somente pode constar na correlacao de si com si mesmo. O existir
é saber que esta existindo na constante busca por si.

Essa breve ilustracdo de dois momentos interessantes para abrir o espaco da teoria do
reconhecimento é importante ser revisada, pois é dessa linha que se situa o debate da principal
influéncia tedrica de Paulo Freire, quando a questdo é acerca do reconhecimento, o fildsofo
alemdo Hegel.

A complexa teoria de Hegel (2005) sobre o conceito de reconhecimento se situa no meio
de um grande debate acerca da eticidade dos sujeitos. Se em Kant o sujeito percebia o social
como uma espécie de dever (Herrero, 2001); em Hegel, o social passa a caracterizar-se pela
prépria estrutura do sujeito como seu sustentaculo fundante e, assim, o viver em sociedade capta
para si o protagonismo ético. Ou seja, em Hegel “[...] o reconhecimento pode ser percebido
como o componente central no processo de formagao ética do espirito humano [...]” (Souza,
2000, p. 134). Essa é a concretizacdo do conceito em sua forma de constante luta social, em
busca do reconhecimento de si como um sujeito de pleno valor.

Honneth (2009) afirma que ha, nessa perspectiva, uma virada gigantesca de foco
conceitual: se antes o reconhecimento esteve pautado na perspectiva singular de cada sujeito
em sua propria verificacdo ontoldgica de si; Hegel (2005) tornou-se aquele que transborda as
barreiras conceituais da Alma e do Cogito que busca a si em si mesmo. Modificou o foco para
uma busca que gera e € gerada dentro das dindmicas sociais, dindmicas essas sempre fundadas
em constantes lutas por autodeterminagdo dos sujeitos e dos coletivos de que fazem parte.
Assim sendo, 0 sujeito s6 pode se reconhecer se este estiver também se reconhecendo através
e mediante 0s movimentos sociais que compdem o0 organismo em que este individuo esta
inserido. Esse movimento inaugurado por Hegel é chamado de eticidade.

A novidade da eticidade é que o ato ético ndo mais esta pautado na particularidade

existencial de um sujeito isolado e, sim, resumidamente, torna-se a substancializa¢do do ato
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como componente ético dentro de dindmicas sociais. E isso se evidencia, por exemplo, quando
observamos atos de emancipacdo daquelas camadas sociais que se encontram marginalizadas
no seio da sociedade de que fazem parte. As lutas feministas, as dos trabalhadores, dos sem-
terra... Todas essas lutas ttm em comum a constante busca por reconhecimento. Ndo um
reconhecimento de si para si somente, mas um reconhecimento como um sujeito integro de
direitos e deveres. De modo que s6 podemos nos afirmar como sujeitos, quando nos
reconhecemos como organismos sociais e historicos, ja que o existir € o existir com o outro que
participa de um espirito coletivo (Estado).

Toda essa digresséo conceitual tedrica ajudou-nos a chegar a Paulo Freire e a sua teoria
dialdgica acerca da relacdo entre si e 0 outro. Essa teoria esta situada dentro da ligacao entre
opressor e oprimido. Para Freire, todos 0s seres humanos que se situam como seres viventes no
sistema capitalista somente podem coexistir através da dindmica de uma constante opressao,
pois o sistema desumaniza aqueles que vivem sob sua influéncia. Dessa forma, sé é possivel
entender o conceito de opressdo se esta tenda “[...] a desumanizar a pessoa contra a qual se
volta” (Dalaqua, 2020, p. 82). A palavra “desumanizac¢do” é chave aqui, representando nao
somente um sentido simples, mas sim toda a contradi¢do que sua semantica possibilita.

Com a ilustracdo da categoria de opressdo como intimamente ligada ao ato de
desumanizar o que é humano, podemos dizer que a determinacdo do que é ou ndo humano se
situa no horizonte existencial das possibilidades praticas e cognitivas de todos os seres. 1sso é
dizer que todo sujeito nasce com o infinito da vida, e que este mesmo infinito pode ser roubado.
Nas palavras de Freire (2022, p. 40): “Humanizagio e desumanizagdo, dentro da historia [...]
sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua inconcluséo”.
Acabando, assim, por ilustrar a forma ontoldgica que preenche a categoria vazia do que é
humano.

A desumanizacao sé se torna possivel dentro de um determinado estado de coisa que
emerge dentro de uma sociedade que busca a objetificacdo de tudo e todos. O sistema, como
um verme, corrdi toda a infinitude que € a existéncia, tornando-a quase que tautolégica: tudo
vive para manter o sistema se reproduzindo. N&o ha horizonte de alternativa, ndo dentro desse
sistema opressivo. O sistema objetifica esse horizonte, enclausurando toda e qualquer
possibilidade de saida da totalidade morta que o sistema gera. Ontologia, para 0 sistema
burgués, € o ato de ter, o que importa ¢ a posse: “Ser, para eles, ¢ ter e ter como classe que tem”

(Freire, 2022, p. 63).
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Os oprimidos, nessa légica ontologica de posse, acabam sendo transformados em

objetos ja delimitados, na forma de que “0s oprimidos, como objetos, como quase ‘coisas’, nao
tém finalidades. As suas, sao as finalidades que lhes prescrevem os opressores” (Freire, 2022,
p. 65). Dessa ontologia decorre a limitacdo da vida.

Por outro lado, e aqui temos a rasura do sistema, sua ferida que permite o sol nascente
do amanha da liberdade: o conceito de Ser-Mais. Tal conceito ¢ o “[...] desafio da libertagdo
dos/as oprimidos/as como busca de humanizacgéo, em que a natureza humana é programada para
ser mais [...]” (Garcia, 2011, p. 91). Em outras palavras, ¢ o mar de possibilidades em que o
sujeito deve navegar em sua vida, sempre infinito e ilimitado. O “ser mais” aparece na obra de
Freire como projeto inerente a sua visdo ontologica de ser humano (Melo Janior e Nogueira,
2011), dira ele que: “A opressdo so existe quando se constitui em um ato proibitivo do ser mais
dos homens” (Freire, 2022, p.60).

No entanto, o que ocorre € que, diante desse mar, 0 sistema enclausura essas
possibilidades, transformando-as puramente em negacdes. O que é mais humano em nds, a
possibilidade, é negada pela opressao, surgindo entdo a categoria de desumanizacéo.

Tal categoria ndo estd somente naquele que sofre a opressdo em sua carne, alma e
pensamento. Além disso, a desumanizagdo assombra todo o mundo éntico. Ao limitar o real em
uma Unica possibilidade existencial, o sistema opressivo dogmatiza a experiéncia ontoldgica do
mundo. Tudo se torna coisa. Ndo ha mais infinitas possibilidades que se situam na polifonia do
mundo, mas sim, somente coisas com causa e efeito ja prontas, de modo que tudo oprime e é
oprimido (Freire, 2022). De modo que 0 “‘ser-mais” se torna somente uma imagética de um
amanha ja esquecido.

Esse movimento opressivo que constitui a logica do sistema, na realidade, ndo oprime
somente aquele gque sofre essa opressdo, como ja foi falado, o opressor também é vitima desse
mesmo sistema. Obvio que, na préatica, a violéncia dos dois lados possui pardmetros
diametralmente diferentes, mas quando Freire (2022, p.62) afirma que opressor ¢ oprimido “[...]
refletem a opressdo que os marca”, ele esta dizendo, em seu modo, que essa opressividade que
assombra as relagdes sociais, em sua totalidade, torna as partes que concretizam a opressao,
também vitimas, pois as partes sdo aprisionadas dentro dessa logica. Ambos, opressor e
oprimidos, tornam-se coisas que somente servem para oprimido ou para serem oprimidos.

Assim, a coisificacao existe nos dois lados.
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Dito tudo isso, com essas bases do projeto conceitual de reconhecimento, no processo

historico de sua formulacdo, como uma categoria politica e social, e ap6s a breve colocagédo dos
conceitos primordiais de Freire que sustentam seu plano ontoldgico, podemos entrar na analise
acerca de como a categoria de reconhecimento se sustenta na teoria freireana. E, mais ainda,

afirmando que essa categoria é a protagonista de seu método.

RESULTADOS E DISCUSSAO

ApoGs essa exposicao histdrico-conceitual, podemos caminhar para a identificacdo do
projeto freireano que € articulado com a categoria de reconhecimento. Vimos que 0 processo
de apreenséo do real feito pelo oprimido &, quando inserido no sistema que oprime sua carne e
vida, um instrumento de introjecdo da negatividade que circunda a ontologia da burguesia: o
oprimido se percebe como coisa. Tal percepcdo pode ndo parecer nitida, mas comumente existe
nas entrelinhas de sua experiéncia de vida: a negacédo da politica, a ndo alternativa. O oprimido
grita, mesmo sem perceber, que o fim do sistema seria o fim de tudo. Isso é a crueldade
escancarada; o teatro da opresséo torna-se existente nessa negacao de si. Contudo, como isso
se da?

Paulo Freire busca em Hegel, na dialética do senhor e do escravo, o centro de sua
apreensdo desse processo. Essa dualidade, senhor e escravo, é, na verdade, a introducdo do
opressor para dentro da apreensdo do real que o oprimido tem. Corpo, alma e vida estdo
condenadas a serem vistas com e através daqueles que os oprimem. Isso é, na obra de Hegel, o
percurso que a consciéncia trilha para alcancar o projeto de Absoluto (Vaz, 1981). S6 podemos
alcancar o Absoluto, apds a passagem na relacdo entre o Eu e o Outro. E preciso tomar cuidado
guando trabalhamos a dialética do senhor e do escravo, ja que aqui ndo é posto nenhum valor
moral desse conflito, mas apenas o valor da formagédo de uma consciéncia que so pode existir
se estiver existindo em conjunto com outras consciéncias que se relacionam entre si, pois “A
consciéncia-de-si € em si e para si quando e porque € em si e para uma Outra; quer dizer, s6 é
como algo reconhecido [ Annerkantes]” (Hegel, 2005, p. 142). Tal detalhe ¢ importante ser dito,
jaque ha em Paulo Freire uma valorizacéo diferente desse processo feito pela consciéncia. Para
Freire (2022), a formag&o da consciéncia adquire um carater politico e ético.

A dialética do senhor e do escravo aparece, na Pedagogia do Oprimido, pela forma de

um conflito gerado na préatica da violéncia sistematizada no bojo do ser daquele que se encontra
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oprimido. Freire (2022, p. 47) busca sintetizar essa dialética, ao perceber que os oprimidos “...],
ndo sendo livres, ndo chegam a ser autenticamente. Querem ser, mas temem ser. Sao eles e ao
mesmo tempo sdo o outro introjetado neles, como consciéncia opressora”. Ou Seja, nesse
processo ja descrito por Hegel (2005), temos a génesis da introjecdo do opressor no oprimido,
mas que acaba por adquirir um carater combativo, j& que, agora, esse processo toca na propria
negacdo do poder ser. Os sujeitos ndo podem ter a autenticidade se ja sao feitos, tornando-os
seres para outro. Esse processo € ilustrativo e compartilha o alvo de chegada de Freire: a
autonomia. A busca de sua teoria é a construgdo de um projeto emancipatério, visando a
autodeterminacgéo dos sujeitos e de seu corpo social.

O “autenticamente” descrito naquela ultima citacdo ¢ rica e deve ser analisada de
maneira mais detalhada. Em seu campo semantico, a palavra “autenticamente” se liga com a de
“autonomia”, ambas podem descrever um ato feito pela vontade prépria de seu executor, um
ato autbnomo é um ato que representa a vontade daquele que o faz. H4, na filosofia analitica
americana, um gigantesco debate acerca do que seria um ato, tal discussdo ndo nos interessa
por agora, serve apenas para ilustrar que o “autenticamente” esta ligado sempre com a vontade
autonoma.

Agora que podemos adentrar no seio do que Freire propde como busca pela libertagéo,
é aqui que reside e repousa a categoria do reconhecimento. O reconhecimento no sistema
conceitual de Freire pode ser dito como aquilo que gera essa tal autonomia que os oprimidos
buscam. O reconhecimento aparece no ato de saber-se como oprimido, quando o0s sujeitos se
sabem como individuos portadores da categoria “ser mais” (Freire, 2022, p. 72). Esse é 0
momento em que 0S sujeitos se apreendem como sujeitos que compdem uma historia.
Entretanto, tal saida do sistema opressivo possui uma dificuldade gigantesca, visto que tal
movimento s6 acontece rompendo todas as correntes ontologicas que objetificam os oprimidos
e os transformam em coisas.

Dentro da opressao, os oprimidos “[...] querem, a todo custo, parecer com o opressor”
(Freire, 2022, p. 68), bradam a todo pulméo o orgulho de serem seres para outro. N&o
percebendo a ironia disso, de um orgulho negativo para consigo mesmo, séo absolvidos pela
alienacdo. Somente podemos abrir espaco nessa alienacdo com um projeto de educacdo que
vise & emancipagédo dos educandos como humanos, demasiados humanos.

Essa educacdo para Freire aparece como critica a doutrinacdo reproduzida no sistema,

que limita cada vez mais as capacidades de ser mais dos sujeitos, denominando-a como
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educacdo bancéria: "A consciéncia como se fosse alguma se¢do 'dentro’ dos homens,

mecanicistamente compartimentada, passivamente aberta ao mundo que a ira ‘enchendo’ de
realidade™ (Freire, 2022, p.87, destaques originais), dessa educagdo como “arquivamento”
passivo dos contetidos ndo ha praticidade na relagdo entre conhecimento e mundo. O que
importa na educacao bancaria é se o aluno conseguiu decorar uma férmula que, no fundo, ele
nem sabe para o que serve. Dessa forma, a educacéo feita no sistema burgués néo estimula a
criatividade préatica dos sujeitos, ja que ignora o ser como um ser social (Campos, 2021).

Como saida dessa educacdo, Freire formula uma prética educativa que sustenta 0s
sujeitos em suas caracteristicas transformadoras da realidade, isso é: libertadora. Visando ao
projeto de enxergar a educagdo como “[...] uma pratica politica e moral que permite formar
seres humanos, cidadaos” (Verastegui, 2023, p.6), inova, percebendo que somente pela
educacdo é que podemos efetuar, necessariamente, uma mudanca sistematica dos valores
ontoldgicos que emergem dentro dos horizontes da sociedade. A educacdo é o campo da luta
ideologica. A educacdo libertadora pensada por Freire € caracterizada como uma préatica
dialdgica, buscando na escuta sua férmula bésica de intervencdo, assim o educador "[...]
enquanto educa, ¢ educado [...]” (Freire, 2022, p. 96).

Essa escuta da realidade de um transforma aquela consciéncia fixa entre opressor e
oprimido, em uma consciéncia que se vincula na prépria relacdo entre possibilidades solidarias
de conhecimento. Pela educacédo problematizadora, ndo ha disputa, ndo ha hierarquia, somente
hd uma comunhdo de possibilidades que pensam a realidade em que estdo inseridos. Nesse
movimento, mora o reconhecimento, pois a educacao problematizadora propde o desvelamento
da realidade, para isso ela é desalienada, ja que capta "[...] o desafio como um problema em
suas conexfes com os outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a
compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente critica”. Nesse quesito, ela somente
pode ser critica, se houver uma reflexdo auténtica e, por isso, "a reflexdo que propde, por ser
auténtica, ndo é sobre este homem abstracdo nem sobre este mundo sem homens, mas sobre 0s
homens em suas relacbes com o mundo. Relagfes em que consciéncia e mundo se d&do
simultaneamente” (Freire, 2022, p. 98).

No identificar-se como relacdo de uma consciéncia coletiva que pensa o real, em
continua relagcdo com seu entorno, 0s sujeitos vdo gerando situacgdes limites, que se formulam
na categoria de serem acontecimentos que freiam a liberdade, mas que devem ser vistos em sua

dimensdo concreta e historica (Freire, 2022, p.125). Essas tais situagdes limites sdo partes do
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que o ser do homem &, ja que "[...] o proprio dos homens é estar, como consciéncia de si e do

mundo, em relacdo de enfrentamento com a sua realidade em que, historicamente, se dao as
situacOes limites" (Freire, 2022, p.126). Assim sendo, as situacdes limites s&o0 momentos que a
alienacdo se mostra como transponiveis, isto é, permitem uma passagem que pode ser feita
através da critica.

Situacdes limites se mostram na cultura de um povo como categorias que podem ser
desfeitas através de um trabalho constante de cultivo de um outro mundo possivel. E
transpassando as situacGes limites que podemos evidenciar o0 “inédito viavel”, qual seja o “Ser
Mais”.

Queremos deixar claro o que descrevemos em linhas acima foi o processo do
reconhecimento. Individuos s6 podem ter o reconhecimento como um projeto de si dentro desse
processo sugerido como construgédo primordial da educacéo libertadora. O reconhecimento nao
chega a ser um conceito nitidamente formulado nos textos de Freire, mas passa como corpo de
sustentacdo de outros conceitos aqui discutidos. Ficando nitido que sua formula se situa nas
entrelinhas das demais categorias freireanas.

Os sujeitos s6 podem gerar o conhecimento de si mesmo como fruto de um processo
historico social se estes estiverem inseridos no seio de uma educacdo emancipatéria e, assim,
construindo em conjunto uma realidade que somente pode ser pensada através da criticidade.

Assim, pela critica a situacdo em que se encontram, os oprimidos podem transpor 0s
limites em que estdo inseridos, guiando-se para um novo amanha. E importante ressaltar que
esse € 0 ato mais genuino do amor, pois "ninguém pode ser, autenticamente, proibindo que 0s
outros sejam. Esta é uma exigéncia radical. O ser mais que se busca no individualismo conduz
ao ter mais egoismo, forma de ser menos, de desumanizacao” (Freire, 2022, p.105). Isso é o
mesmo que dizer que o ser que se liberta salva ndo somente a si mesmo ou a classe em que se

esta, mas também todo o mundo: eis 0 amor pela humanidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Com todo o processo aqui descrito, podemos perceber que o reconhecimento do sujeito
aprendente/oprimido, nos textos de Paulo Freire, da-se como um sustentaculo de sua teoria
emancipatoria. Ele traz de Hegel a sua nogédo de viver como relagdo com os outros que compde

0 eu, juntamente com o mundo que os cerca. O que esta em jogo, nessa questdo, é pensar os
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processos de libertacdo como um processo coletivo. E somente isso pode ser dito como

reconhecimento.

Esse reconhecimento se da, na obra de Freire, como uma categoria que transmuta um
campo de apreensdo critica da realidade que circunda os sujeitos. Critica aqui descrita como
desvelamento dos sistemas de reprodugdo da ontologia desumanizante de uma totalidade
necrofila que sobrevive entre nds e nosso horizonte existencial.

Libertando-se, 0s sujeitos se reconhecem como portadores de um movimento fecundo
que transforma o real em uma outra possibilidade de realidade. O reconhecimento, ent&o, reside
nessa habilidade de transpor as barreiras da violéncia e propor alternativas concretas de um
novo amanha.

Com relacgdo a Didatica, com base em Freire, defendemos uma Didatica que reconheca
e considere a perspectiva do sujeito aprendente, que seja “forjada com ele e ndo para ele”
(Freire, 2022, p. 32, destaques originais), de modo que esse sujeito reconheca sua vocagdo para

Ser Mais. Portanto, uma Didatica freireana.
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PAULO FREIRE E A EMERGENCIA DE UMA DIDATICA A FAVOR
DA BONITEZA DA PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO SUPERIOR

Wanderson Diogo Andrade da Silva — UECE?
Suzana dos Santos Gomes — UFMG e DED/CAPES*

RESUMO

A docéncia universitaria é uma atividade complexa e que difere da docéncia na Educacgdo Bésica, em
virtude do tripé ensino-pesquisa-extensao que circunscreve o trabalho docente. Essa complexidade é
ainda mais atenuante diante da auséncia de direcionamentos legais para a constituicdo profissional dos
professores universitarios, que, em geral, ocorre de forma solitéria e a partir da imitagdo acritica de
terceiros, com 0s quais tiveram contato ao longo de suas trajetérias académicas. Assim, este texto, de
carater ensaistico, buscou evidenciar alguns aspectos do pensamento freiriano vistos como indutores da
construgdo de uma Didatica critica, a favor da boniteza da pratica docente na Educagdo Superior, de
modo que os formadores de professores possam compreender que essa pratica nao se restringe a um
ensino de conteidos deslocados de um contexto sdcio-histérico e politico. Do contrario, essa boniteza
ird desaparecer, transformando a experiéncia educativa em um exercicio puramente técnico e que se
contrapde a busca pela emancipacdo humana. As reflexdes que emergem do dialogo entre o pensamento
freireano e os estudos da Didatica critica apontam para a necessidade de uma préatica docente
universitaria comprometida ética e politicamente com a formacdo de professores. Nesse sentido,
aproxima-a do chao das escolas publicas, para que a formacao ocorra, a partir da propria profissao e ndo
paralela a ela. As provocagdes sobre a emergéncia de uma Didatica a favor da boniteza da pratica
docente, neste texto, tomam como ponto de partida a transi¢do feita pelos professores universitarios de
uma consciéncia ingénua para a consciéncia critica do processo educativo.

Palavras-chave: Didatica critica, Docéncia universitaria, Pensamento freireano.
INTRODUCAO
A docéncia na Educacdo Superior, no Brasil, é um territdrio escasso de legislacédo sobre

a formacdo dos seus professores, responsaveis pela formacdo das novas geracbes de

profissionais no pais nas diferentes areas do conhecimento. Essa escassez tem sustentado,
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historicamente, a falsa concep¢édo de que quem tem dominio de um determinado conhecimento,
automaticamente sabe ensina-lo. Em geral, essa concep¢do, tdo danosa aos processos
educativos, é orientada por um ensino pautado na transmissao de informacdes que deverao ser
memorizadas pelos estudantes, a fim de devolvé-las aos professores nas avaliacdes e exames
escritos.

Essa forma de ensinar, denominada por Paulo Freire como educacao bancaria, nega as
possibilidades de emancipacao humana atraves da educacdo, pois alimenta uma pedagogia que
é desumana, autoritaria, acritica, ahistorica e apolitica, compreendendo que a educagao “é puro
treino, é pura transferéncia de contetdo, € quase adestramento, é puro exercicio de adaptacdo
ao mundo” (Freire, 2000, p. 101). Ao mesmo tempo que a educacdo bancéria é denunciada em
suas obras, Paulo Freire anuncia pedagogias outras, a exemplo da libertadora e da autonomia
(Freire, 2017; 2019), que se opdem a reducdo da pratica docente ao puro ensino dos seus
contetdos, defendendo que “transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico
é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador” (Freire, 2017, p. 34).

Nesse contexto, entendemos que a docéncia na Educacdo Superior ndo pode mais ser
sustentada por um ensino que ndo permite que os professores visualizem a boniteza da sua
pratica docente, substituindo a sua formacao politico-pedagdgica por uma formagdo meramente
técnica, coisificando as pessoas e naturalizando as desigualdades existentes entre elas. Logo, a
medida que os professores aquiram uma compreensdo de que os conteudos ensinados por eles
nunca estdo dissociados de um contexto sociopolitico, cria-se uma consciéncia sobre os
processos educativos e suas finalidades, assim como a consciéncia da propria realidade e das
possibilidades de sua transformacao.

A Didatica critica, diante deste cendrio, pode contribuir para que os professores
formadores adquiram uma consciéncia sobre a complexidade da docéncia e mobilizem saberes
outros, que ndo apenas o de conteudo, para trabalhar pedagogicamente aquilo que esta sendo
apresentado aos estudantes da Educacdo Superior. Alerta-se, porém, que ndo se trata de recorrer
aos fundamentos teoéricos, metodoldgicos e epistemoldgicos da Didatica para munir 0s
professores de técnicas e métodos de ensino universais, sem considerar as diferentes realidades
nas quais eles estdo inseridos. Ate porque isso seria enaltecer somente a sua dimens&o técnica,

diante do apagamento da sua dimensdo maior, enquanto teoria do ensino (Pimenta, 2010).
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Do contrério, 0 que se busca é a emergéncia de uma Didética critica que, atravessada

pelo pensamento freireano, promova a construcdo de saberesfazeres, a favor da boniteza da
docéncia na Educacdo Superior. Boniteza essa ecoada nas obras de Paulo Freire e que convida
estudantes, professores e demais profissionais da educacdo a conceber uma educacao
libertadora, dentro e fora das instituicbes de ensino. Pensar a boniteza da pratica docente é
apresentar aos professores lentes da criticidade sobre a compreensao da realidade, pois Freire
(2020, p. 48) defende que “ninguém luta contra forgas que ndo entende [...]. A realidade ndo
pode ser modificada sendo quando o homem descobre que é modificavel e que ele o pode fazer”.

Mediante essas reflexdes, este texto buscou evidenciar alguns aspectos do pensamento
freiriano, vistos como indutores da construcdo de uma Didatica critica a favor da boniteza da
pratica docente na Educacdo Superior, de modo que os formadores de professores possam
compreender que essa pratica ndo se restringe a um ensino de contedos deslocados de um
contexto socio-historico e politico. Do contrario, essa boniteza ira desaparecer, transformando
a experiéncia educativa em um exercicio puramente técnico e que se contrapfe a busca pela
emancipacao humana.

Metodologicamente, o texto se configura como um ensaio, escrito a partir de obras de
Paulo Freire, em didlogo com os estudos da Didatica critica e da docéncia na Educacdo
Superior. O texto também € inspirado e construido parcialmente, a partir da pesquisa de
doutoramento do primeiro autor (2023), orientado pela segunda autora, que se valeu de ambos
0os campos de conhecimento, para discutir as historias de vida e 0s processos de
desenvolvimento profissional docente de formadores de professores, no contexto das reformas
educacionais.

Em termos de organizacdo, além desta introducdo, o texto possui trés secdes que
abordam, respectivamente, a palavra boniteza em Paulo Freire, um olhar sobre a docéncia na
Educacgéo Superior e um diélogo entre a Didética critica e a boniteza da pratica docente neste
nivel de ensino. Por fim, s@o apresentadas as consideracdes finais que, em sintese, defende a

transicdo de um professor formador bancério para um professor formador dialdgico.
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A PALAVRA BONITEZA EM PAULO FREIRE: DA DIMENSAO POETICA AO
POSICIONAMENTO POLITICO-PEDAGOGICO

A palavra boniteza surge em Paulo Freire, a partir de uma dimenséo poética em sua
relagdo amorosa com a sua esposa, a professora Ana Maria Aradjo Freire (Nita Freire). Ela
narra que “desde quando mudamos a natureza de nossas relacées, de amigos de longa data para
a entrega amorosa, nos idos de 1987, Paulo gostava de me dizer, de maneira particular, ao
telefone, sempre que nos falavamos: “Como vai a minha boniteza?” (Araujo Freire, 2021, p.
15, grifos originais). Contudo, a autora referida friza que o uso dessa palavra ndo era apenas
para ilustrar o fato de que Paulo Freire a achava bonita, mas também para abranger “diversas
dimens@es da mundanidade — do que acontecia e existia concretamente e era valorizado por nds
— e de transcendentalidade — de utopia, de inéditos viaveis, de sonhos a realizar” (Araljo Freire,
2021, p. 16).

Foi ainda na década de 1980 que Paulo Freire “deu um salto qualitativo ao criar uma
nova significacdo para boniteza, de carater cientifico, filosofico, politico, ético-estético e
antropologico” (Aradjo Freire, 2021, p. 16, grifo original). Atribuir significados outros as
palavras que ja existiam se constituiu uma marca do pensamento freireano, que assim o fez com
diversas palavras e ndo apenas com boniteza. Mas, no caso de boniteza, 0 seu uso, para além
da dimensdo poética, também assumindo um posicionamento e uma dimensdo politico-
pedagdgica, foi oficializado na obra Disciplina na escola: autoridade versus autorisatismo
(Freire, 1989), e desde entdo ecoou em seus escritos.

Para Araljo Freire (2021), a ressignificacdo da palavra boniteza por Paulo Freire lhe
imprimiu radicalidade e amplitude, ao mesmo tempo que ganhou historicidade no seu

pensamento. Nas palavras da autora referida:

Boniteza na obra de Paulo ndo é, pois, uma simples palavra, mas a palavra que
primeiramente sedimentou sentimentos, emocOes e valores entre nds dois,
substantivou 0 nosso amor. Em segunda instancia, ela é também a substantivacéo
intrinseca dela mesma como conceito freireano, pois Paulo elevou-a ao patamar mais
alto do conhecimento (Araujo Freire, 2014, p. 16, grifo original).

Pensar a boniteza com/da/na/para a educagdo tem sido cada vez mais necessario no
contexto brasileiro, pois 0 avango da concepcdo neoliberal nas politicas e reformas educacionais
tem gerado profundos retrocessos ao sistema educacional pablico e gratuito, negando o sonho,
a esperanca ¢ a possibilidade do inédito viavel, que “é na realidade, pois, uma coisa que era

inédita, ainda ndo claramente conhecida e vivida, mas quando se torna um ‘percebido
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destacado’ pelos que pensam utopicamente, o problema ndo ¢ mais um sonho, ele pode se tornar
realidade” (Araujo Freire, 2014, p. 225). Isto é, ocorre a passagem da utopia para a concretude.

A concepcdo neoliberal tem resultado no processo de mercantilizacdo da educacao
brasileira, sendo este um dos principais desafios aos professores e demais profissionais da
educacdo. O neoliberalismo desumaniza o ser humano, em detrimento da sua exploragéo para
criar estratégias de manutencao do capital e do lucro. Com isso, a educacdo vai perdendo a sua
boniteza em face do obscurantismo que envelopa o que é pablico e gratuito, desestruturando-o
e privatizando-o.

Opondo-se a esse cenario, o pensamento freireano sempre buscou denunciar a
exploracdo humana e seus impactos na educacdo, a0 mesmo tempo que anunciava
possibilidades outras visando a emancipacdo dos homens e das mulheres. Ndo aceitou que
concepgdes moralistas e fatalistas orientassem as préaticas educativas entres os professores para

construir tempos presentes e futuros humanizadores.

E neste sentido que o pensamento profético ndo apenas fala do que pode vir, mas,
falando de como esta sendo a realidade, denunciando-a, anuncia um mundo melhor.
Para mim, uma das bonitezas do anlncio profético estd em que ndo anuncia o que vira
necessariamente, mas o que pode vir ou nao (Freire, 2000, p. 119).

O pensamento freireano estimula o planejamento de uma educagdo transgressora,
visando a autonomia e a liberdade, pois ndo se pode falar em boniteza na educacgéo, quando as
praticas pedagogicas desconsideram 0s aspectos sociais que circunscrevem a realidade dos
estudantes e das instituices de ensino. A boniteza em Paulo Freire, portanto, ndo se reduz a
dimensdo estética das coisas e dos seres, mas contempla uma dimensdo ética e politica visando
a uma transformacédo social, através da educacdo, e reside aqui a importancia de uma pratica

docente bonita na Educacao Superior, conforme sera discutido nas proximas secoes.

A PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO SUPERIOR COMO UMA ATIVIDADE
COMPLEXA

A docéncia na Educacdo Superior no Brasil tem como fundamento legal a lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional (LDB),
definindo que “a preparacao para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pos-
graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (Brasil, 1996, Art. 66,
grifos nossos). Nota-se que a LDB “ndo reconhece a docéncia nesse nivel de ensino a partir de

um processo de formagdo, mas de uma mera prepara¢do na pos-graduacgdo stricto sensu, que
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ndo tem tradicdo nem a finalidade de formar para a docéncia, mas sim para a pesquisa” (Silva;
Gomes, 2023, p. 2, grifo original).

Na auséncia de outros dispositivos legais para melhor orientar a constituicdo
profissional dos professores da Educacdo Superior no pais, Cunha (2010) aponta ser recente a
preocupacdo em profissionalizar os professores das InstituicOes de Educacdo Superior (IES).
Todavia, isso tem ocorrido mais a partir de politicas institucionais de cada IES do que via
politicas publicas nacionais que busquem problematizar, refletir e ressignificar os sentidos da
docéncia, nesse nivel de educacdo, diante do papel social que essas instituicbes possuem no
pais.

Séo diferentes elementos que devem ser considerados nessa discussdo, mas € consenso
na literatura o entendimento de que a docéncia na Educagdo Superior exige dos formadores
mais do que ter apenas o dominio dos conhecimentos especificos de suas respectivas areas de
atuacdo (Pimenta; Almeida, 2011; Pimenta; Anastasiou, 2017; Cunha, 2019; Silva; Gomes,
2023). Esse dominio € primordial para desenvolver as atividades de ensino, pesquisa e extenséo,
que sdo caracteristicas da Educacdo Superior, mas ele € insuficiente para ensinad-los aos
estudantes, pois “ndo basta saber fazer, é preciso compreender teoricamente por que se faz e as
consequéncias dessas agdes como professores” (Cunha, 2018, p. 8) que formam novos
profissionais na Educacéo Superior.

Assim posto, a docéncia na Educacdo Superior precisa ser compreendida como uma
atividade complexa, pois é caracterizada por “a¢des que pressupdem elementos de varias
naturezas, o que impde aos sujeitos por ela responsaveis um rol de demandas, contribuindo para
configura-la como um campo complexo de agdao” (Almeida, 2012, p. 69). Além disso, o trabalho
realizado pelos formadores nas IES constitui uma atividade de intervenc¢éo social, pois interpela
uma socializacdo da identidade profissional para produzir reflexdo sobre a acdo e uma acao
sobre a reflex&o.

Pensar caminhos outros para a constitui¢do profissional docente na Educacéo Superior,
gue ultrapassem o entendimento errdbneo de que quem sabe algo, sabe ensina-lo as outras
pessoas. E urgente para melhorar os processos de ensino-aprendizagem gestados nas IES e para
orientar os formadores a ndo sobreporem as atividades de pesquisa as de ensino e de extenséo,
pois todas séo igualmente importantes, necessarias e formativas para os estudantes. Todavia,
embora as atividades de ensino, por natureza do préprio trabalho docente, tenham um destaque

na docéncia na Educacéo Superior,
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[...] contraditoriamente, ela tem sido a atividade que os formadores menos tém
conhecimentos sobre o0s seus fundamentos tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos,
predominando uma expertise em suas areas de pesquisa, mas, também, um grande
desconhecimento sobre como ensina-las em um contexto de ensino-aprendizagem.
(Silva, 2023, p. 111).

Em outras palavras, os formadores tém dominio dos conteddos, mas nao sabem ou tém
dificuldades em ensina-los aos estudantes. Essa relagdo conflituosa que os formadores tém com
a docéncia na Educacao Superior € historica. Conforme Almeida e Pimenta (2011), tem origem
com a implantacdo do proprio modelo de universidade no pais, ao eleger o dominio dos campos
de conhecimento como o requisito do trabalho docente, ndo se preocupando em como esse
conhecimento seria ensinado aos estudantes.

Como resultado desse cenério, a contratagdo de formadores pelas IES no Brasil tem
priorizado o perfil de profissionais com boa producdo cientifica. Ao mesmo tempo, tem
marcado com o valor da desimportancia as experiéncias docentes que esse profissional possui
e a sua formacdo voltada a docéncia nesse nivel de educacdo. Nesse sentido, quanto mais
producéo cientifica os professores das IES possuem, mais sdo vistos como bons professores
(Cunha, 2009), e isso nao faz sentido.

Essas questBes tém dificultado que a docéncia na Educacao Superior ocorra na direcdo
da “supera¢do da consciéncia ingénua da pratica, para uma compreensao de uma pratica docente
critica, politica e comprometida” (Franco, 2016, p. 70), impactando significativamente na
formacéo dos estudantes, ao serem influenciados pelos saberesfazeres dos seus formadores,
reproduzindo-os, em geral de forma acritica, em seus campos de trabalho.

Para os estudantes das licenciaturas, esse problema é ainda maior. Tendem a reproduzir
praticas docente mecanicas e deslocadas socialmente da realidade, em que eles e as escolas
estdo inseridos, comprometendo a qualidade do trabalho docente. Assim, defende-se que a
Didatica pode contribuir com a mudanca desse cenario e, em dialogo com o pensamento
freireano, pode promover a construgdo de praticas formativas para a boniteza da docéncia na

Educacao Superior, conforme sera discutido a seguir.

POR UMA DIDATICA CRITICA A FAVOR DA BONITEZA DA DOCENCIA NA
EDUCACAO SUPERIOR: DIALOGOS POSSIVEIS E NECESSARIOS

Apostar na boniteza da docéncia na Educacdo Superior consiste em “desconstruir um

pouco a nocdo tradicional de que o professor € o Unico responsavel pela dindmica da sala”,
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entendendo que “a visdo constante da sala de aula como um espago comunitdrio aumenta a

probabilidade de haver um esforco coletivo para criar e manter uma comunidade de
aprendizado” (Hooks, 2017, p. 18). Apesar de simples, essa ndo tem sido uma tarefa facil para
os professores formadores brasileiros, pois suas praticas pedagogicas ainda sdo pautadas no
ensino por transmissdo-assimilacao, dificultando inova-las.

Diante desse contexto, a Didatica critica, entendida aqui em sua dimensdo maior, isto é,
como teoria do ensino e ndo apenas como uma disciplina dos cursos de formacéo de professores,
contribui para a ruptura dessa realidade no instante em que orienta os professores a refletirem
sobre o seu trabalho, a partir de dentro da prépria profissdo e sem desloca-la de uma trama
sOcio-histdrica. “Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou
dizé-la para os outros, num ato de prescri¢do, com o qual rouba a palavra aos demais” (Freire,
2019, p. 50).

Na esteira desse debate, pensar uma Didatica critica para a docéncia na Educacédo
Superior, evocando a sua boniteza, demanda (trans)formacdes, desde os préoprios professores
formadores, convidando-os a conhecer melhor e de forma critico-reflexiva, a Educacgdo
Superior em todas as suas dimensdes e ndo apenas a sala de aula. Como afirma Libaneo (2013,
p. 13), “o processo de ensino — objeto de estudo da Didatica — ndo pode ser tratado como
atividade restrita ao espaco da sala de aula”, posto que “o trabalho docente ¢ uma das

modalidades especificas da pratica educativa mais ampla que ocorre na sociedade”. Assim,

N4&o pode exigir que os alunos adquiram um dominio sélido de conhecimentos se ele
proprio [o professor] ndo domina com seguranca a disciplina que ensina; ndo pode
exigir dos alunos o dominio de métodos de estudo, das formas cientificas de raciocinar
e de habitos de pensamento independente e criativo, se ele préprio ndo os detém
(Lib&neo, 2013, p. 78).

A boniteza da docéncia em Paulo Freire vai ao encontro da superagdo de um ensino
descomprometido social e politicamente com a transformag¢do do mundo para a construcao de
um ensino libertador, critico e dialégico, em que professores e estudantes, igualmente,
mobilizem saberes fundantes do ensino-aprendizagem. A boniteza, nesse caso, ndo envolve
apenas 0 aspecto estético do ser professor, mas a defesa da dimensdo eético-politica
materializada na praxis. Por isso, o autor referido afirma que “ensinar e aprender nao podem
dar-se fora da procura, fora da oniteza e da alegria” (Freire, 2017, p. 142).

Ao aproximar o pensamento freireano dos estudos da Didatica critica, visando pensar a
boniteza da docéncia na Educacdo Superior, é possivel verificar que as ideias que emergem

desse encontro induzem possibilidades de ressignificacdo do trabalho docente, originando uma
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“pratica educativa como processo do conhecimento e ndo como processo de transmissdo do
conhecimeno” (Freire, 2004, p. 175).

O cenario de mudancas, nas atuais politicas educacionais do Brasil, acende um sinal de
alerta para a defesa da Didatica critica como fundamento da docéncia. O se tem visto sdo
ataques ao sistema educacional publico e gratuito, diminuindo-o, com base nos interesses do
empresariado que quer controla-lo. Assim, a docéncia da Educacdo Superior passa a ser
moderada por esses interesses, limitando o ensino a transmissdo de informacoes, resultando na
perda do carater social do processo educativo.

A Didatica critica, portanto, ajuda o professor ndo apenas a ensinar os contetdos de sua
area de conhecimento, mas a lidar com a complexidade do seu trabalho de forma reflexiva, em

consonancia com o0s questionamentos de Freire (2020, p. 141):

Que conteudos ensinar, a favor de que ensina-los, a favor de quem, contra que, contra
quem. Quem escolhe os contelidos e como sdo ensinados? Que é ensinar? Que é
aprender? Como se dao as relacbes entre ensinar e aprender? Que é o saber de
experiéncia feito? Podemos descarta-lo como impreciso desarticulado? Como supera-
10? Que é o professor? Qual seu papel? E o aluno, quem é? E o seu papel? N&o ser
igual ao aluno significa dever ser o professor autoritario? E possivel ser democratico
e dialogico sem deixar de ser professor, diferente do aluno? Significa o didlogo um
bate-papo inconsequente cuja atmosfera ideal seria a do “deixa como esta para ver
como fica”? Pode haver uma séria tentativa de escrita e leitura da palavra sem a leitura
do mundo? Significa a critica necessaria a educacéo bancéaria que o educador que a
faz ndo tem o que ensinar e ndo deve fazé-lo? Sera possivel um professor que ndo
ensina? Que é a codificacdo, qual o seu papel no quadro de uma teoria do
conhecimento? (Freire, 2020, p. 141).

Tais questionamentos sdo importantes para orientar o trabalho docente na Educacao
Superior por ser uma atividade critica. Logo, compreender o que representa o papel do formador
e como ele se constréi profissionalmente é vital para que a sua pratica docente seja melhorada,
tornando-se imperativo que os formadores assumam a responsabilidade de um ensino critico,
para além da racionalidade técnica. Nesse sentido, os fundamentos da Didatica critica podem
contribuir com mudangas tedrico-praticas entre os formadores. Permitem que a docéncia seja
desvelada em todas as suas dimens6es, rompendo com praticas de ensino baseadas no modelo
de transmissdo e assimilacdo, anunciando que “a experiéncia acumulada serve apenas de
referéncia, nunca de padrdo de a¢des com seguranga de sucesso” (Pimenta; Anastasiou, 2017,
p. 202) para constituir-se como professor formador.

No instante em que a Didatica permite que o professor olhe para a sua propria profisséo
e 0 ajude a melhora-la, ocorre o que Freire (2017, p. 145) diz ser a boniteza da propria pratica;
“boniteza que dela some se ndo cuido do saber que devo ensinar, se nao brigo por este saber

[...]”. Em sintese, o didlogo que emerge do encontro entre a Didética e o pensamento freireano
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concebe olhar para a docéncia na Educagdo Superior como uma atividade profissional que é

sempre coletiva e envolve diferentes elementos e saberesfazeres para que os formadores

consigam conciliar e ndo hierarquizar o ensino, a pesquisa e a extensdo junto aos estudantes.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste ensaio, buscou-se evidenciar alguns aspectos do pensamento de Paulo
Freire, vistos como indutores da construcdo de uma Didética critica, a favor da boniteza da
pratica docente na Educacgdo Superior. As leituras empreendidas demonstram a possibilidade
desse didlogo como construtor de um inédito viavel para a préatica docente dos formadores,
transgredindo seus saberesfazeres para um espago-tempo libertador, critico, reflexivo e
dialdgico.

A Didatica critica, em si, contribui para a docéncia na Educacdo Superior, enquanto
teoria do ensino, situando socialmente os contetdos e os estudantes. Posto que o ensino-
aprendizagem ndo acontece em um vazio, mas em uma trama sécio-historica. Por isso, 0s
professores ndo podem perder de vista a compreensao de que, conforme defende Paulo Freire,
a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo.

Apesar das limitacdes de espaco deste texto, foi possivel apresentar e discutir alguns
elementos do pensamento freireano que, aliados a Didatica critica, oportunizam uma docéncia
bonita ndo apenas no sentido estético, mas, sobretudo, ético-politico, em defesa de uma
formag&o que ndo coisifique os professores e os estudantes. As reflexdes aqui apresentadas ndo
constituem uma visdo utdpica ou romantica da docéncia na Educacdo Superior, a partir da
boniteza freireana, mas sim uma concep¢do de que o trabalho didatico-pedagdgico dos
formadores precisa ser orientado, também, por uma formacao politica, para que ndo se esvazie

em face dos contetdos.
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A FORMACAO DE PEDAGOGOS NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
LIBERTADORA E DA DIDATICA CRITICA EM UMA EXPERIENCIA
EXTENSIONISTA COM ADOLESCENTES EM CONFLITO COM A LEI

José Douglas de Abreu Aratjo — UFPB®

RESUMO

Nos cursos de Pedagogia, a formacdo docente tem sido marcada por contradi¢Oes e fragilidades diante
da substituicdo das finalidades pedagdgicas por finalidades econémicas, circunscritas por orientacdes
neoliberais que visam a manutencdo do capital. Diante desse contexto, a extensdo universitaria se
apresenta como um espago-tempo insurgente, capaz de promover praticas formativas criticas para uma
educacdo libertadora. Partindo desse reconhecimento, este texto relata e discute uma experiéncia
extensionista desenvolvida com estudantes de um curso de Pedagogia de uma universidade publica e
com adolescentes que cumprem medidas socioeducativas em um Centro de Semiliberdade na regido
Centro-Sul do Cearad. A Didatica critica e a Pedagogia freireana fundamentaram o planejamento e a
realizacdo das atividades, imprimindo dialogicidade a formagdo de pedagogos para a atuagcdo em
contextos ndo escolares. Entre margo e dezembro de 2023, foram realizadas a¢des semanais com
atividades de leitura, escrita e rodas de conversa, concebidas como elementos fundamentais do processo
socioeducativo, com o objetivo principal de contribuir com a promocéo da garantia do direito & educagédo
a esses adolescentes em conflito com a lei. O projeto colaborou com a formagdo de pedagogos, no
sentido de que tivessem contato com espagos ndo escolares, mobilizando diferentes saberes e fazeres na
perspectiva critica, reflexiva e dialogica. lgualmente, contribuiu para a formagao socioeducativa dos
adolescentes, permitindo que tivessem acesso a praticas educativas ndo escolares, em um espaco de
semiliberdade, em que, coletivamente, suas narrativas subsidiaram a constru¢cdo de um compromisso
comunitario com o aprendizado.

Palavras-chave: Extensdo universitaria, Educacdo ndo escolar, Medidas socioeducativas.

INTRODUCAO

As atividades de ensino, pesquisa e extensdo configuram e marcam, historicamente, as
finalidades das universidades brasileiras e sdo eixos de grande relevancia social, educacional e
econdmica para o pais. Conhecidas popularmente como tripé universitario, essas atividades ndo
podem ser sobrepostas, pois, constitucionalmente, as universidades devem obedecer ao

principio de indissociabilidade desse tripé (Brasil, 2023).

5 Doutorando e mestre em Educacéo (UFPB), licenciado em Pedagogia (UNINTER) e Filosofia (FAFIC), bacharel
em Servigo Social (IFCE-Iguatu) e Filosofia (RMATER). Professor de Filosofia da Escola Modelo de Iguatu/CE.
E-mail: josedouglasabreu@gmail.com.
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No entanto, também é histérico o fato de que as universidades brasileiras tém predilecéo

pela pesquisa, dando menos atencdo ao ensino e a extensdo, especialmente no contexto da
formagdo de professores, fazendo com que a oferta dessa formagdo pareca “uma especie de
tarifa que ela paga para fazer ciéncia em paz” (Menezes, 1986, p. 120). Essa problematica tem
resultado em cursos de Licenciatura com fragilidades, cujos egressos, quando inseridos
profissionalmente na Educacao Basica, tendem a ter dificuldades no planejamento, na execucao
e na avaliacdo de suas préaticas pedagogicas, pois ndo foram formados sob a compreenséo de
que a docéncia é uma atividade complexa e que exige do professor saberes outros que nao
apenas o de contetdo.

Quando concebida na perspectiva tecnicista, a docéncia é posta em um plano de
desprofissionalizacdo, no qual “transformar a experiéncia educativa em puro treinamento
técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
carater formador” (Freire, 2017, p. 34). Na realidade brasileira, esse fendmeno tem sido cada
vez mais evidente, diante da influéncia do neoliberalismo nas politicas e reformas educacionais,
em que “testemunha-se o fortalecimento dos discursos e dos mecanismos de controle sobre 0s
curriculos escolares e de regulacdo da formagdo e do trabalho docente” (Azevedo; Borba;
Selles, 2020, p. 46), deslocando os sentidos e as experiéncias da docéncia para outros espacos-
tempo marcados pela instabilidade, pelo silenciamento e pelo fatalismo.

Diante das disputas que circunscrevem a formacao de professores no Brasil, ha tempos
os cursos de Licenciatura em Pedagogia tém sido marcados pela “fragilidade do estatuto de
profissionalidade dos pedagogos que, de um modo ou de outro, se inserem nas escolas como
docentes polivalentes” (Pimenta et al., 2017, p. 24). Além disso, a profissdo de pedagogo
“possui um estatuto fragilizado por representacfes que a restringem a esfera do magistério na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, mais ainda, a habilidades de
execucdo de prescricdes normatizadas por organismos de gestdo das instituicGes escolares”
(Pimenta; Pinto; Severo, 2022, p. 3).

Partindo dessas consideracOes, buscou-se promover, entre estudantes de um curso de
Licenciatura em Pedagogia de uma Instituicdo de Educacdo Superior (IES) publica,
experiéncias formativas docentes orientadas pelos principios da extensdo universitaria, em
contextos ndo escolares, em didlogo com a Didatica critica. Contrapondo-se as fragilizacGes

impostas a profissdo do pedagogo, anteriormente anunciadas, o projeto foi idealizado tomando
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a propria pratica docente como referéncia, buscando nela significados outros criticamente

construidos pelos estudantes, em consonancia com Pimenta (2010).

Para tal, recorreu-se aos contributos tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos da
Didatica critica e da Pedagogia freireana para fundamentar as atividades do projeto, que teve
como contexto social um Centro de Semiliberdade, localizado no interior do Ceard, que atende
adolescentes em conflito com a lei, mediante a oferta de atividades socioeducativas e de
iniciacdo profissional. Assim, este texto relata e discute as contribuic6es da referida experiéncia
extensionista para a formacao inicial de pedagogos, a luz da educacéo libertadora que emerge
da Pedagogia freireana, em dialogo com a Didatica critica, conforme as se¢des que sucedem

esta introducéo.
ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA E DO PROJETO DE EXTENSAO

As praticas de extensdo universitaria constituem modos de transformacdo na/da
sociedade por serem ‘“um trabalho académico na relagdo dialdgica com a sociedade [levando-
a] a reconhecer novos problemas e buscar 0s seus encaminhamentos, em rico processo
interativo de construgdo social do conhecimento” (Miguel, 2023, p. 10). Trata-se, portanto, de
uma intervencdo na realidade, entendendo, a partir de Picheth, Cassandre e Thiollent (2016, p.
8), que “o conhecimento tedrico gerado dentro de uma perspectiva epistemologica
intervencionista resulta de engajamento nos esforgos de mudanga dialogicos e praticos”.

Nesse contexto, a experiéncia ¢ concebida como produtora de um conhecimento que ““se
adquire no modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da vida e
no modo como vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece. No saber da experiéncia
ndo se trata da verdade do que sdo as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do que nos
acontece” (Bondia, 2002, p. 27). Dessa forma, metodologicamente, este texto se caracteriza
como um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa, elaborado a partir da proposta de
roteiro de Mussi, Flores e Almeida (2021, p. 72), no qual, “aceitando a experiéncia como o
ponto de partida para a aprendizagem, manuscritos do tipo relato de experiéncia permitem a
apresentacdo critica de préaticas e/ou intervencdes cientificas e/ou profissionais”.

A experiéncia aconteceu em um municipio da regido Centro-Sul do Cear4, distante 400
km da capital, em um Centro de Semiliberdade, vinculado ao Sistema Estadual de Atendimento

Socioeducativo, em funcionamento, desde 2002, nesse municipio. Dele, emergiu o projeto de
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extensdo universitaria “Eu, o outro e o mundo: leituras, escritas ¢ didlogos”, desenvolvido entre
marc¢o e dezembro de 2023, vinculado a um curso de Pedagogia de uma IES publica.

O projeto foi institucionalizado, por meio de Resolucdo do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CEPE), e teve como objetivo principal contribuir com a promogéo da
garantia do direito a educacdo a adolescentes em medida socioeducativa, por meio da realizagdo
de atividades educativas ndo escolares, envolvendo leitura, escrita e didlogos, enquanto
elementos fundamentais do processo de autoformacéo vivenciado.

Além do professor coordenador, participaram do projeto quatro bolsistas extensionistas,
estudantes do referido curso de Pedagogia, e sete adolescentes atendidos pelo Centro de
Semiliberdade, entre 16 e 21 anos®, mas apenas quatro participaram até o final. Um adolescente
foi morto posteriormente fora da unidade, outro desistiu da medida socioeducativa e dois foram
liberados logo nos primeiros encontros, apds cumprirem suas medidas socioeducativas
estabelecidas pela lei. Dos adolescentes, a maioria era do género masculino (6) de pele negra
(4), com residéncia tanto na cidade sede quanto nas cidades vizinhas.

A partir de um cronograma previamente estabelecido, foram realizados encontros
semanais, durante os meses de abril a dezembro de 2023, na referida unidade, com duracdo de
duas horas cada, sendo 0 més de mar¢o dedicado a ambientacdo dos bolsistas ao Centro e para
o planejamento das atividades. Em cada encontro, dois bolsistas eram responséveis pela
conducéo das atividades, sob a supervisdo do coordenador.

O planejamento das atividades foi realizado na perspectiva da Pedagogia freireana que
destaca a importancia da tensdo entre autoridade e liberdade na pratica educativa, evitando
praticas bancarias, restritas, autoritarias ou permissivas. Ao longo de cada encontro, foram
realizados registros fotograficos e textuais das atividades, em um diario de campo, além do
armazenamento das atividades escritas pelos adolescentes para posterior analise. Como material
de apoio para as intervenc@es, foram utilizados os livretos do projeto de extensido “Entre nos:
cartas, palavras e conversas”, vinculado a duas IES publicas, as quais o coordenador do projeto
relatado € membro e os tomou como objeto de estudo, em sua pesquisa de doutoramento.

Também foram realizadas rodas de conversa, seguindo a metodologia participativa
descrita por Campos e Rosa (2020), promovendo uma relacdo de igualdade e colaboragéo, com

conhecimentos reconstruidos coletivamente, na perspectiva dialdgica, alem de oficinas variadas

6 O Centro de Semiliberdade atende adolescentes com idade entre 12 e 18 anos, mas, excepcionalmente, também
atende jovens de até 21 anos que sdo encaminhados por ordem judicial pelas Comarcas da regido.
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com jogos, brincadeiras, dancga e desenho. Durante o projeto, foram tomados todos os cuidados

éticos em relacdo a preservacdo da identidade dos adolescentes, as suas percepgoes e crencas,
as finalidades do Centro de Semiliberdade e aos objetivos do préprio projeto de extensao.

Os resultados advindos dessa experiéncia serdo apresentados apos a proxima secédo, que
trata da aproximacdo teorica utilizada para embasar criticamente este relato, uma vez que esse
tipo de texto “em contexto académico pretende, além da descricdo da experiéncia vivida
(experiéncia proxima), a sua valorizagdo por meio do esforco académico-cientifico explicativo,
por meio da aplicacdo critica-reflexiva com apoio tedrico-metodolégico (experiéncia distante)”
(Mussi; Flores; Almeida, 2021, p. 64). Esse esforgco encontra-se sistematizado a seguir.

APROXIMACOES TEORICAS

A formacdo inicial de professores no Brasil tem sido interpelada por discursos e politicas
neoliberais que deslocam os sentidos e as finalidades da docéncia para contextos que usurpam
a autonomia docente e minam a pluralidade de saberes necessarios ao exercicio desta profissdo
(Silva; Gomes, 2023). No caso dos cursos de Pedagogia, a sua desvalorizag¢éo enquanto Ciéncia
da Educacdo, na historia educacional brasileira, refletiu diretamente nas suas diretrizes
curriculares nacionais, rebaixando-a sob uma ‘“estratégia de viés neoliberal que é a
desqualificacdo do processo formativo pelo esvaziamento de sua natureza tedrico-investigativa,
abrindo espaco para arranjos curriculares utilitaristas de baixo custo e performance pragmatica”
(Severo; Pimenta, 2023, p. 6).

Nesse contexto, a Didatica tem sido excluida ou, quando presente, menosprezada e
reduzida a uma perspectiva instrumental, como se tivesse finalidade Unica de prescrever aos
professores técnicas e métodos de ensino universais para que, instantaneamente, consigam
ensinar qualquer contetido a qualquer estudante e em qualquer contexto. No entanto, “na
formacéo pedagdgica a mera exposicdo de teorias pedagogicas ou concepgdes de ensino ou a
explicitacdo de valores e boas intengdes educativas ndo sdo suficientes para o saber ensinar,
pois a atividade requer capacidades e habilidades, ou seja, um saber-fazer” (Libaneo, 2020, p.
13).

Nesse sentido, entende-se que a Didatica critica precisa ser revisitada cotidianamente
pelos professores, pois como campo de estudo da Pedagogia, Pimenta (2023, p. 27) afirma que

ela “tem no ensino, praxis social complexa, seu objeto de investigacdo, que se realiza em
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situagdes historicamente situadas: nas aulas e em demais situagdes de ensino das diferentes
areas do conhecimento, nas escolas, nos sistemas de ensino, nas culturas, nas sociedades” (grifo
original).

Ao revisitar a Didéatica, o professor pode compreender que, tal como anunciado por
Freire (2017), a educacgdo é uma forma de intervencdo no mundo, transformando-o pela préxis
social. O autor se opde ao fatalismo das coisas e a coisificacdo do ser humano, pois, para ele, 0
mundo ndo é, mas se torna algo a partir da luta coletiva, e “a boniteza de ser gente se acha,
entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar” (Freire, 2017, p. 84) por um
mundo melhor para todos e todas.

Na formacéo de professores, as praticas extensionistas representam um espacgo-tempo
indutor dessa intervencdo no mundo (ainda que de forma local), no instante em que, na
atualidade, assumiu-se uma perspectiva dial6gica em substituicdo a assistencialista. Em vista
disso, Freire (2021, p. 45) prople a substituicdo do termo extensdo por comunicagéo,
entendendo que o didlogo entre universidade e sociedade ¢ um ato mutuo, em que “a
comunicacdo, pelo contrario, implica numa reciprocidade que ndo pode ser rompida”, ao
contrario do que ocorre na perspectiva assistencialista.

Dentre as possibilidades da extensdo universitaria dialdgica, neste texto, aponta-se para
0S espacos nao escolares por também constituirem espagos de atuacdo profissional de
pedagogos. Exemplo disso sdo Centros de Semiliberdade, destinados ao cumprimento de
medidas socioeducativas para adolescentes em conflito com a lei. Ainda que marcado por
estigmas sociais de desumanizacao desses jovens, 0 processo educativo nos espacos de restricdo
e privacdo de liberdade pode contribuir com a prevencao da reincidéncia criminal, além de ser
um direito fundamental e constitucional que deve ser garantido pelo Estado (Aradjo, 2021).

Pensar a formacdo de pedagogos para esse e outros espacos ndo escolares implica
reconhecer que “as transformagdes das praticas docentes sO se efetivam na medida em que o
professor amplia sua consciéncia sobre a propria pratica” (Pimenta, 2006, p. 23). Essa pratica,
por sinal, ultrapassa o contexto escolar formal, pois, do contrario, a extensdo ndo comunica, tal
como defendido por Freire (2021). Essa comunicacdo é fundamental para que ocorram

transformacdes sociais, pois:

O homem néo pode participar ativiamente na historia, na sociedade, na transformacéo
da realidade se ndo for ajudado a tomar consciéncia da realidade e da sua propria
capacidade para transformar [...]. Ninguém luta contra forcas que ndo entende [...]. A
realidade ndo pode ser modificada sendo quando o homem descobre que é modificavel
e que ele o pode fazer (Freire, 2014, p. 48).
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Assim, 0 compromisso com uma educacdo critica e libertadora também deve se fazer

presente nas praticas educativas do sistema prisional e na formacdo de professores,
reconhecendo essa experiéncia dialogica como um “espago onde se rompe o pressuposto de que
todos nos partilhamos as mesmas origens de classe e os mesmos pontos de vista” (Hooks, 2017,
p. 247). A luz da Didatica critica, a experiéncia dialdgica permitira aos (futuros) professores a
producdo de significados praticos para essa e outras propostas educativas realizadas,
promovendo um encontro entre 0 conhecimento e 0s sujeitos do ensino e da aprendizagem. A

experiéncia educativa, nessa perspectiva, sera apresentada a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme discutido na introducdo deste texto, as praticas de extensdo tém recebido
pouca atencdo por parte das universidades. SO recentemente elas passaram a garantir a
curricualizacdo da extensdo em todos os cursos de graduacéo, por forca da Resolugdo CNE/CES
n° 7, de 18 de dezembro de 2018. Ao estabelecer diretrizes para a extensdao na Educacédo

Superior brasileira, essa Resolugédo entendeu que:

Art. 3° A Extensdo na Educagdo Superior Brasileira é a atividade que se integra a
matriz curricular e a organizagdo da pesquisa, constituindo-se em processo
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a
interacdo transformadora entre as instituicdes de ensino superior e 0s outros setores
da sociedade, por meio da producdo e da aplicacdo do conhecimento, em articulacéo
permanente com 0 ensino e a pesquisa.

Art. 4° As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do
total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduacao, as quais deverao
fazer parte da matriz curricular dos cursos (Brasil, 2018).

Em atendimento a legislacdo, a IES em questdo tem promovido uma reformulacéo
curricular dos seus cursos de graduacdo para, dentre outros fins, curricularizar a extensdo com
vistas ao dialogo com a sociedade. Fruto dessa reformulag&o, o projeto de extensdo “Eu, o outro
e o mundo: leituras, escritas e dialogos”, vinculado ao curso de Pedagogia da IES em tela,
buscou subsidiar experiéncias formativas aos estudantes do curso, a partir de contextos nao
escolares, elegendo um Centro de Semiliberdade para que isso fosse possivel.

Inicialmente, foram realizadas reuniGes com os bolsistas e a diregédo do Centro para
discutir os objetivos, as estratégias, os recursos disponiveis e 0s desafios da proposta, que se
valeu de uma abordagem sensivel e cuidadosa, considerando a complexidade da realidade
daqueles jovens que cumpriam medidas socioeducativas. Essa fase inicial de pesquisa e didlogo

foi importante para que os estudantes de Pedagogia aprofundassem teoricamente seus
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conhecimentos para compreenderem melhor as necessidades e os desafios a serem enfrentados
nas praticas educativas, em espagos de medidas socioeducativas.

Aqui, os fundamentos da Didatica critica foram fundamentais para orientar o
planejamento do trabalho dos bolsistas, pois passaram a compreender, tal como anunciado por
Lib&neo (2013, p. 13), que “o processo de ensino — objeto de estudo da Didatica — ndo pode ser
tratado como atividade restrita ao espaco da sala de aula”, pois “o trabalho docente ¢ uma das
modalidades especificas da pratica educativa mais ampla que ocorre na sociedade”. Igualmente,
a Pedagogia freireana orientou esse processo, ensinando aos futuros pedagogos que “ensinar
exige risco, aceitagdo do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminagdo” (Freire, 2017, p.
36).

Para que a intencionalidade pedagogica das atividades fosse evidenciada para os
adolescentes, especialmente percebendo que aquela intervencao educativa dialogava com suas
perspectivas de vida fora do crime, foram utilizados livretos de outro projeto extensionista que
trata de educacdo em prisdes, apontados anteriormente, que tratam de diferentes temas visando
ao estimulo ao didlogo e a partilha do conhecimento e das emoc@es. Os cinco livretos tinham
os titulos “Quem sou eu”, “Isolamento e liberdade”, “Viver para qué”, “Eu, o outro ¢ 0 no6s” e
“Futuros, sonhos e utopias”. Também foram utilizados textos de diferentes géneros literarios

A utilizac@o dos livretos se justificou por serem recursos de facil acesso e por servirem
como material de apoio para que os adolescentes pudessem se expressar através da escrita de
cartas, de pintura, de desenho etc., assumindo, & semelhanca de Freire (2011, p. 19-20), que “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquela”. Assim, durante os encontros, os bolsistas
preparavam o circulo de leitura e planejavam atividades e dinamicas que permitissem explorar
os diferentes temas de maneira mais aprofundada. Essas dindmicas contribuiram para uma
maior interacdo entre os participantes, estimulando a reflexdo e o debate em torno dos textos.

Importa destacar que o referido Centro conta com uma equipe de profissionais composta
pela diretora, uma pedagoga, uma assistente social, uma psicéloga, um agente administrativo,
um assistente técnico, doze socioeducadores, uma educadora fisica, um instrutor musical, um
instrutor de informatica, trés cozinheiras, um auxiliar de manutencao, um auxiliar de servicos
gerais, uma lavadeira, dois porteiros, dois vigias noturnos e um motorista, pois a unidade presta

atendimento 24 horas por dia aos adolescentes.
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Também é necessério enfatizar que o projeto buscou propiciar, ainda que com

limitacGes, o direito a educacdo e a literatura aos adolescentes, considerando que a leitura, a
escrita e o didlogo possuem grande relevancia para o desenvolvimento e a autonomia da
cidadania. Por meio da leitura, as pessoas adquirem conhecimentos, conseguem se expressar,
conhecer novos mundos e culturas. Para Freire (2011, p. 43), essa acdo, vista “como ato de
conhecimento, como ato criador e como ato politico € um esfor¢co de leitura do mundo e da
palavra. Agora ja ndo ¢ possivel texto sem contexto”.

Em espacgos de semiliberdade, acdes como essas tém uma grande importancia, pois
contribuem para além das questbes cognitivas do sujeito. Permitem que esses jovens
compreendam suas proprias particularidades e acdes por meio da educacdo. Logo, a pratica
educativa ndo pode ser entendida isoladamente da sociedade, uma vez que é dentro dela que se
realiza e se modifica constantemente (Libaneo, 2013).

Enguanto uma pratica social complexa, a educacdo e seus processos formativos nao
podem ser concebidos em um vacuo, pois quando apartados da realidade, pode-se elitizar o
saber e, a depender da ideologia dominante, orientar os diferentes sujeitos (aprendentes e
ensinantes) para uma educacao alienante e excludente, em oposicdo a formagdo socialmente
referenciada em principios de emancipagdo humana e incluséo social.

Assim, na extensdo, a Didatica critica, em didlogo com a Pedagogia freireana, pode
induzir a problematizacdo da relacao entre universidade e sociedade, criando situacdes para que
os estudantes do curso de Pedagogia compreendam criticamente a docéncia e sua complexidade
para além dos espacos escolares, concebendo o fenbmeno educativo como um processo
dialdgico e politico, pois “a Didéatica investiga as condi¢des e as formas que vigoram no ensino
e, a0 mesmo tempo, os fatores reais (sociais, politicos, culturais, psicossociais) condicionantes
das relagdes entre a docéncia e a aprendizagem” (Libaneo, 2013, p. 53).

As atividades socioeducativas ndo se limitaram apenas aos encontros fisicos semanais,
materializando-se nas conquistas que cada adolescente foi construindo ao longo de suas
trajetorias, como a aquisicao de novos valores e conhecimentos, o retorno para suas casas apos
o fim das medidas socioeducativas, a continuidade da escolarizagéo formal fora do Centro e a
certificacdo de concluséo do Ensino Fundamental, conforme vivenciou um dos adolescentes.

Foram diversas as contribuicGes e os relatos que emergiram desse projeto tanto para a
formagéo dos estudantes de Pedagogia quanto para os adolescentes assistidos pelo Centro de

Semiliberdade, mas que, por questdes de limitacdo de espago, ndo puderam ser descritas neste
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texto. Contudo, do que foi possivel relatar e teorizar, observa-se a possibilidade de fomentar a

formacéo de professores para outros espacos que nao apenas o escolar, mobilizando saberes e

(re)construindo fazeres criticos, libertadores e dialdgicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste texto, buscou-se relatar e discutir as contribuicdes de uma experiéncia
extensionista para a formacao inicial de pedagogos, a luz da educacéo libertadora que emerge
da Pedagogia freireana, em diadlogo com a Didética critica. Na experiéncia desenvolvida com
adolescentes em conflito com a lei que cumpriam medidas socioeducativas em um Centro de
Semiliberdade, foram realizadas atividades diversas, utilizando a leitura, a escrita e as rodas de
conversa, com o intuito de possibilitar o acesso a educacdo, enquanto um direito constitucional
que, em se tratando dos espacos que integram o sistema prisional, tende a ser negado.

Ultrapassando o entendimento da extensdo universitaria como uma pratica
assistencialista, nesse projeto, assumiu-se uma perspectiva dialdgica, orientada pela Pedagogia
freireana, cujo impacto na formacao inicial docente na Pedagogia consistiu na mobilizacéo de
saberes e fazeres pedagdgicos para aprender a planejar e construir novas formas de ensino
politicamente comprometido com a mudanca social, a0 mesmo tempo em que permitiu que 0s
bolsistas desenvolvessem uma maior sensibilidade em relacéo as necessidades e realidades dos
adolescentes em medida socioeducativa. A troca de experiéncias entre professor orientador,
bolsistas, socioeducadores e os proprios adolescentes permitiu que os participantes refletissem
sobre os sentidos da educacao.

O trabalho conjunto empreendido, nesse projeto, representou um avanco significativo
nas trajetorias educacionais dos bolsistas e dos adolescentes, resultando em conquistas a partir
de um esforgo coletivo para superar desafios e buscar uma nova perspectiva de vida,
demonstrando a importancia do apoio e da dedicacdo de todos os envolvidos no processo de
socializacdo dos adolescentes em conflito com a lei. Espera-se que, a partir do que aqui foi
relatado, outras experiéncias possam surgir, em outros espagos-tempo, com outros sujeitos,
outros cursos de formacéo de professores, outras cidades e outras formas de pensar o direito a

educacéo.
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