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RESUMO

Este painel trata da formacdo inicial docente, na seara do estagio supervisionado, com abordagens que
implicam os espagos formativos universidade e escola e seus agentes, apresentando elementos
constituintes que coadunam com a insercdo do licenciando na cultura docente junto a uma formacéo
inicial a partir da praxis. O primeiro estudo investiga o estagio supervisionado sob a lente das
representacdes sociais, focalizando a identificacdo e andlise das atitudes dos licenciandos frente ao
estagio nos contextos da universidade e escola, indicando que os procedimentos pertinentes a
universidade sdo percepcionados de forma menos valorativa pelos licenciandos influenciando sua
conduta frente a este componente na sua formacao profissional. O segundo estudo focaliza questfes
pertinentes a relacdo estabelecida entre professor supervisor (PS) e licenciando, concentrando-se nos
aspectos relativos ao acolhimento do licenciando na escola, indicando que embora os direcionamentos
do PS indiguem um acolhimento formativo, estes se deram de forma intuitiva sem qualquer preparacdo
para este fim. Por fim, o terceiro estudo apresenta uma proposta de formacao para PS, investigando suas
percepcdes acerca de seu papel no acompanhamento de licenciandos na escola, antes e apds a conclusédo
do curso, fortalecendo a importancia de uma formacéo direcionada aos PS como elemento importante
para um estagio comprometido com a insercao dos licenciandos na cultura docente. Os estudos dentro
de suas particularidades coadunam quanto a necessidade de uma parceria efetiva entre universidade e
escola como ponto fulcral para um estagio supervisionado que propicie ao licenciando um espaco
formativo que o engaje na profissdo a partir de experiéncias de codocéncia que de fato o inicie na cultura
docente.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado, Espagos Formativos, Professor Supervisor.
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RESUMO

O presente estudo aborda o estagio supervisionado como campo de conhecimento na formagdo inicial
docente, vivenciado mediante a interacdo entre as instituicGes de formacao superior e o espaco laboral
em que sdo desenvolvidas as praticas educativas. Trata-se de um recorte de uma pesquisa de mestrado
sobre as representacdes sociais de licenciandos sobre o estagio supervisionado, visando caracterizar as
atitudes dos sujeitos nos espagos formativos: universidade, que ocupa um lugar de referéncia dos saberes
académicos-cientificos, e escola, enquanto espaco de construcdo e reconstrucdo de saberes vinculados
ao fazer docente. Assim, 0 objetivo deste estudo é analisar as atitudes de licenciandos de Educacéo
Fisica frente ao estagio supervisionado nos espacos formativos universidade e escola. A investigacao,
do tipo quantitativo, contou com uma amostra de 95 licenciandos de Educacdo Fisica matriculados na
atividade de estagio supervisionado. Os dados foram recolhidos por meio de um questionario e, por
intermédio do software SPSS, analisados estatisticamente mediante medidas de tendéncia central e
dispersdo, frequéncia absoluta e relativa, e amplitude. Os resultados indicaram que as atitudes menos
valorativas frente ao estagio supervisionado se concentraram em acles sob a responsabilidade da
universidade, enquanto as mais valorativas foram dispensadas a escola, sendo possivel inferir que, para
os licenciandos, os procedimentos de formalizacdo do estagio adotado pela universidade constrangem
Seu engajamento nesse componente curricular. Destarte, esse contraste evidencia a necessidade de uma
parceria efetiva entre ambos os espagos, no qual seus agentes assumam seu papel de formadores de
futuros professores.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado, Atitudes, Espacos Formativos.
INTRODUCAO

O estagio supervisionado se caracteriza como um importante componente curricular da
formacdo inicial docente pois proporciona aos licenciandos a articulacdo dos conhecimentos
académicos com conhecimentos particulares as demandas do espaco laboral (Pereira; Henrique,
2016). Enquanto espaco curricular produtor de conhecimento busca, a partir da praxis, superar
a relacdo fragmentada entre teoria e préatica, assumindo uma perspectiva investigativa pautada
na reflexdo acerca da vida da escola, dos alunos, dos professores e dos impactos da formacéo
na sociedade (Pimenta; Lima, 2006).

O estégio supervisionado na formac&o inicial se apresenta como espaco formativo cuja

intencdo é auxiliar na construcdo de conhecimentos tedrico-praticos, a fim de suprir as
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dois espagos formativos e seus respectivos agentes: a universidade enquanto referéncia dos
saberes académicos-cientificos, e a escola enquanto espaco de articulacdo teoria e prética,
construcdo e reconstrucdo de saberes, experiéncias e reflexdes vinculadas a préatica docente (lza;
Souza Neto, 2015). Por outra perspectiva, 0s participes do estagio supervisionado precisam
estabelecer uma relagdo horizontal e colaborativa para uma formacdo prospera de futuros
professores.

E relevante pontuar que, tanto a universidade quanto a escola possuem
responsabilidades que impactam diretamente na formagé&o do licenciando. Ainda que os estudos
realizados nesse campo tenham contribuido para reflexdes académicas, é importante superar o
padrdo convencional de ensino, que segundo Iza e Souza Neto (2015), é marcado pela
predominancia de uma abordagem burocratica em relacdo ao estagio, baseada na observacgéo e
na tentativa e erro, e que ainda ocorre sem dedicar a atencdo necessaria ao ato de ensinar e a
aprendizagem do ensino.

Essas lacunas presentes no processo de formacéo docente, coadunam com as discussdes
pontuadas por Tardif (2000) sobre a estruturacdo dos modelos usados pelas universidades para
a formacdo de professores. O autor salienta que 0 modelo aplicacionista do conhecimento € o
mais adotado nas licenciaturas, de forma que as disciplinas curriculares, leia-se também estagio
supervisionado, sdo conduzidas de forma fragmentada, sem interlocucdo, pautadas por questdes
teoricas de conhecimento, sem a devida articulacdo entre teoria e prética.

No campo do estagio supervisionado estas distor¢des impactam na maneira Como 0S
licenciandos o significam em sua formacdo, muitas vezes guiando-se por crencas, atitudes e
representacdes elaboradas a partir de suas experiéncias pregressas na condi¢do de aluno.

Assim, independente do conhecimento adquirido, os licenciandos se apoiam em suas
representacdes sociais, previamente construidas (Moscovici, 2012), quando posicionam-se
frente ao estagio.

No contexto das representacdes sociais, 0s licenciandos posicionam-se sobre este
componente curricular reforcando uma intrincada rede de elementos bioldgicos, culturais,
sociais e psicoldgicos que consubstanciardo a internalizacdo de suas representacdes frente as
demandas da formacdo profissional (Doise, 2001).

Enquanto uma dimensdo pertinente ao campo das representacdes sociais, a “atitude”,
priorizada nesta pesquisa refere-se ao posicionamento simbdlico dos sujeitos oriundo de uma

avaliagdo do objeto, ou seja, como os licenciandos se posicionam ao analisarem o estagio

supervisionado. Esse posicionamento se faz importante por justamente preservar o vinculo
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representado (Doise, 2001).

Talis aspectos séo importantes para compreensao do papel das instituicdes e dos agentes
responsaveis pela formacgdo do futuro professor como promotores de experiéncias apropriadas
e pessoalmente construtivas, no sentido de fomentar atitudes favoraveis dos licenciandos em
face a formagé&o e a profissdo.

Em vista dos argumentos, objetivou-se com o estudo analisar as atitudes de licenciandos
de Educacdo Fisica acerca do estagio supervisionado nos espagos formativos: universidade e
escola, buscando indicativos que colaborem com um olhar sobre esse componente curricular
que contemple as necessidades praticas, tedricas, legais e sociais do processo formativo de

futuros professores.

METODOLOGIA

A pesquisa utilizou uma abordagem quantitativa para examinar as atitudes de
licenciandos em relacdo ao estagio supervisionado nos ambientes universitario e escolar,
consubstanciando-se através de enfoque sistematico de coleta e tratamento de dados
quantificaveis e numericos, por meio de técnicas estatisticas (Richardson, 1999).

A amostra foi selecionada de forma intencional (Gil, 2008), sendo composta por 95
licenciandos do curso de Educacdo Fisica de determinada Instituicdo de Ensino Superior
localizada no Estado do Rio de Janeiro, sendo 40 licenciandos do género masculino e 55 do
género feminino, com idade entre 19 e 35 anos, que realizavam estagio supervisionado em
escolas da educacdo basica no entorno da universidade. Todos aquiesceram em participar da
pesquisa mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, estando os
procedimentos investigativos aprovados pelo Comité de Etica na Pesquisa da instituicio, sob o
parecer n® 1.202/18, apenso ao processo n° 23083.025535/2018-53.

A recolha de dados foi concretizada mediante aplicacdo de questionario, denominado
“Questionario de Caracterizacdo Sociodemografica e Atitudinal”, do tipo misto, que abarcou
questdes abertas e fechadas, organizadas sistematicamente em duas partes: a primeira composta
por questdes abertas e fechadas, visando a caracterizacdo do perfil dos discentes; e a segunda,
na qual este estudo se debruga, constituida por itens correspondentes a aspectos do estagio
supervisionado, no qual os licenciandos registraram suas atitudes em uma escala do tipo likert,

com cinco opgoes de respostas: 1 = péssimo, 2 = ruim, 3 = regular, 4 = bom e 5 = 6timo.




1 ' A
xx1l ENCONTRO NAcio@sLdados oriuadosrdo Questiondnio de Caracterizagcdo Sociodemogréafica e Atitudinal

foram analisados mediante estatistica descritiva, com o auxilio do software SPSS, considerando
medidas de tendéncia central e disperséo, frequéncia absoluta e relativa e amplitude.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A caracterizacdo das atitudes dos licenciandos de Educacéo Fisica frente ao estagio

supervisionado no eixo universidade-escola é apresentada na Tabela 1.

Tabela 1. Atitudes dos licenciandos ante ao estagio supervisionado nos espacos universidade e escola

Variaveis do estagio supervisionado Média DP  Mediana Moda Minimo Maximo
1 Procedimento para formalizacdo do estagio 2,8 1,01 3 2,00 1,00 5,00
2 Dia da reunido de estagio na universidade 2,2 1,14 2 1,00 1,00 5,00
3 Horario da reunido de estagio na universidade 2,7 1,28 3 1,00 1,00 5,00
4 Duracdo da reunido de estagio na universidade 2,5 1,11 3 3,00 1,00 5,00
5 Qualidade dos textos utilizados nas reunides 43 0,70 4 4,00 3,00 5,00
6 Adequacdo dos textos a realidade do estagio 4,1 0,72 4 4,00 2,00 5,00
7 Dindmica do mediador nas reunides de orientacdo 4,2 0,74 4 4,00 2,00 5,00
8 Critérios de elaboracdo do relatério final de estagio 3,1 1,02 3 3,00 1,00 5,00
9 Avaliacdo do estagio no formato de seminario 2,7 1,17 3 3,00 1,00 5,00
10 Recepcdo na escola (Direcdo, Equipe Pedagdgica) 4,2 0,86 4 5,00 1,00 5,00
11 Recepcéo na escola (professor supervisor) 4,5 0,71 5 5,00 2,00 5,00
12 Relacéo estabelecida na escola com os alunos 4,6 0,58 5 5,00 3,00 5,00
13 Orientacéo recebida pelo professor supervisor 4,1 0,94 4 5,00 1,00 5,00
14 Acdo didatico-pedagogica do professor supervisor 4,1 1,04 4 5,00 1,00 5,00
15 Oportunidade de intervenc¢do na escola 4,3 0,99 5 5,00 1,00 5,00
16 Quantidade de intervenc@es realizadas na escola 4,1 0,91 4 4,00 1,00 5,00
17 Espaco fisico e recursos materiais da escola 3,1 1,38 3 4,00 1,00 5,00
18 Valorizacdo da Educacdo Fisica na escola 3,1 1,32 3 3,00 1,00 5,00

Fonte: Polati (2019)
Legenda: DP — Desvio Padréo

O conjunto de variaveis relacionadas as atitudes dos licenciandos frente ao estagio
supervisionado nos quesitos de responsabilidade da universidade corresponde a sequéncia de
um a nove, enquanto aqueles naturais a escola de 10 a 18.

Os quesitos de natureza administrativa e pedagogica sucedidas na universidade
compreendem as variaveis relacionadas as acdes pertinentes a Instituicdo de Ensino Superior
no processo de celebracdo do termo de compromisso com o licenciando e a escola, avaliacéo

da adequabilidade da escola as demandas formativas do estagio, acompanhamento e avaliagdo

das atividades desenvolvidas no estagio por um professor orientador da universidade,
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elaboragdo de normas e instrumentos de avaliagdo do estagio (Brasil, 2008).

Diz respeito aos procedimentos necessarios para formalizacdo e realizacdo do estagio,
a dindmica pedagdgica implementada na conducdo do estagio durante o semestre letivo, em
que, mediante reunides mensais proporciona-se as condicOes para a conceitualizacdo das
praticas formativas, reflexdo sobre as experiéncias, trocas colaborativas entre pares, condicdes
as quais se entende proporcionar a busca de alternativas para as diferentes realidades
encontradas escolas parceiras. No contexto no qual a pesquisa foi realizada, o estudo e discussao
de artigos/textos académicos relacionados ao estagio serviam ao processo de conceitualizaco,
compreensdo e interpretacdo das praticas escolares. A avaliacdo do estagio ocorria mediante a
entrega de relatorio das atividades realizadas na escola, subsidiadas pelos aspectos tedricos
refletidos durante as reunifes de orientacdo, bem como da participacdo em um seminario de
estagio realizado ao final de cada periodo letivo do estagio.

Observou-se que dentre 0s nove quesitos comuns ao espago universitario, seis
concentraram as atitudes caracterizadas como moderadas a negativas, nomeadamente no que
diz respeito ao dia (2,2+1,14), duracédo (2,5+1,11) e horario das reunides de estagio (2,7+1,28);
0 seminario final de estagio como um instrumento avaliativo (2,7+1,17), as orientacfes
dispensadas para formalizacéo e realizacdo do estagio (2,8+1,01), e as diretrizes estabelecidas
para a confeccdo dos relatorios finais de estagio (3,1+1,02).

A atitude moderada frente aos procedimentos para a formalizacdo do estagio é
compreensivel em funcdo dos licenciandos necessitarem realizar uma verdadeira procissdo para
recolha de documentos e assinaturas na universidade e na escola, bem como os tramites
requeridos para a formalizacdo do estagio conforme os requisitos legais assim impdem, a
exemplo do relato de Polati e Henrique (2022). Importante referir que sem o cumprimento desta
etapa, os estagios ndo sdo validados para a consecucdo do seguro obrigatorio atribuido pela
instituicdo de ensino durante as suas atividades na escola.

Em relacdo aos procedimentos de orientacdo e supervisdo e avaliacdo do estagio pelos
docentes da universidade, as respostas dos licenciandos denotam atitudes francamente de
moderadas a baixas. As reunides de orientacdo e do seminario de avaliacdo e, por consequéncia,
as suas agendas (datas, horarios, duracdo e processos) sao precipuas para o cumprimento das
exigéncias legais (Brasil, 2008) no que responde a necessidade de acompanhamento,
orientacdo, supervisdo e avaliagdo do estagio pela parte da instituicdo de ensino (universidade).

Portanto, percebe-se irrefutaveis tais procedimentos, principalmente pelo validamento que

conferem tanto das experiéncias de aprendizagem quanto dos requisitos curriculares legais.
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licenciando meios para a realizagdo de reflexdes sobre as experiéncias e conhecimentos
construidos durante o estagio. O estabelecimento das diretrizes para elaboracdo do relatério
tinha a meta de auxiliar os graduandos sobre 0s aspectos minimos da escrita, relato/descri¢éo
das experiéncias e das conceitualiza¢cdes alcangadas, aprendizagens sobre a pratica de ensino
contextualizada, reflexdes sobre as experiéncias e demonstracdo de evidéncias das atividades
realizadas na escola. Apesar de constituir um elemento de apoio aos licenciandos a atitude
moderada frente a este instrumento denota menor valorizagdo do que o esperado perante uma
ferramenta de apoio pedagdgico. Dessa forma, uma certa desvalorizacdo dos espacos
destinados as discussdes e reflexdes articuladoras de teoria e pratica demonstra que os alunos
ndo atribuem a devida importancia perante sua contribuicdo no processo de reflexdo sobre o
fazer docente, considerando-o0 mais como obrigacdo para sua aprovacgao na atividade de estagio
supervisionado (Cordeiro, 2012).

Possivelmente, as agendas de reunides e avaliacdo podem ser efetivamente o vetor
indicador de atitudes moderadas e baixas em relacdo aos dias, horarios e exigéncias das tarefas,
na medida em que se observa uma contradicdo nas respostas dos licenciandos ao serem
questionados sobre o material e procedimentos pedagogicos conduzidos no sentido de
promover as conceitualizacbes e reflexdes sobre a atividade do estagio. Nesse sentido, 0s
quesitos relacionados a qualidade dos textos utilizados nas reunides (4,3+0,70), sua
correspondéncia as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos na escola (4,1+0,72), e a
dinamica implementada pelo professor colaborador na conducéo das reunides (4,2+0,74) foram
objeto de atitudes francamente positivas, entre bom e 6timo. Ou seja, estes resultados indicam
que os licenciandos contestam as agendas, mas aprovam a sua conducao e contetdo.

Santos (2003) afirma que ao concentrarem energia nos aspectos burocraticos do estagio,
os licenciandos acabam configurando-o como uma fase ardua, estressante e até mesmo de pouco
valor, e que ao olhar o estagio sob esta Otica, o licenciando revela uma concepcao fragmentada
da formacao docente, 0 que compromete o reconhecimento deste componente curricular como
via de construcdo de conhecimento.

O indice de atitudes moderadas a negativas relacionadas aos requisitos de formalizacao
do estagio supervisionado podem indicar a necessidade de se buscar alternativas, por exemplo,
meios tecnoldgicos visando economia de esforgos, que causem menos desgastes para 0S
licenciandos e agilizem a sua oficializagdo com preservacao de seus direitos securitarios. Muito
embora as agendas do estagio na instituicdo de ensino sejam definidas em favor de viabilizar a

articulacdo com a agenda de outras atividades curriculares dos licenciandos, percebe-se a falta
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vida académica e pessoal e as oportunidades pedagdgicas estruturadas para refletir sobre a
formagcé&o articulada com a escola.

Nesta diregdo NOvoa (2007) aponta para necessidade urgente da universidade, enquanto
I6cus de referéncia para a formacéo docente, aprender a trabalhar com os saberes oriundos da
pratica e da experiéncia dos professores para que possa formar profissionais cada vez mais
conhecedores das demandas da escola e conscientes do seu papel social enquanto professor.

A escola representa o foco do estagio supervisionado enquanto importante momento da
formacdo inicial, pois muitas vezes o curriculo dos cursos de licenciatura apresenta-se
organizado de forma desarticulada (Gatti, 2013) e 0 estagio se assevera enquanto espaco
propicio a articulacdo tedrico-pratica e socializa¢do profissional.

Entre os quesitos relativos ao espaco escolar encontram-se aspectos e elementos que
tratam diretamente das relagdes e vivéncias dos licenciandos em seu futuro lécus laboral. Diz
respeito & maneira como 0s licenciandos sdo recepcionados na escola, seja pelos gestores
escolares (para formalizar legalmente os documentos de estagio), seja pelos professores
supervisores (visando obtencdo de aceite para supervisdo pedagogica). Estes consentimentos é
que viabilizardo diferentes niveis de envolvimento com a préatica do ensino sob superviséo
profissional, a interacdo com os alunos, o conhecimento sobre as condi¢cbes materiais e
estruturais da escola, bem como do status da disciplina situado no contexto escolar.

Os quesitos relativos a escola apresentaram o0 maior quantitativo de aspectos indutores
de atitudes positivas. Destacaram-se a maneira como foram recebidos pelo professor supervisor
na escola (4,5£0,71) e arelacdo estabelecida com os alunos (4,6+0,58), compreendendo atitudes
avaliadas nas escalas bom ou 6timo por 91,6% e 95,8% dos licenciandos, respectivamente.
Importa destacar que o estabelecimento de boas interacdes com os alunos da educacao bésica é
uma busca incessante dos licenciandos, pois ao estabelecerem uma aproximacédo positiva com
os alunos, eles sentem assegurada a sua aceitacdo no meio letivo, reduzindo suas insegurancas
e desconfortos ao se envolverem com o ensino (Pereira; Henrique, 2016).

Ainda que a média das atitudes correspondentes a orientacao do professor supervisor
(4,1+0,94) e sua acdo didatico-pedagogica (4,1+1,04) tenham se mostrado boas, é importante
registrar que aproximadamente um ter¢o dos licenciandos as classificaram entre péssimo e
regular, dado que deve ser considerado pois sdo variaveis que podem comprometer
qualitativamente a formacdo de um numero significativo de licenciandos. Essa relacdo entre

licenciandos e professores supervisores precisa ser altamente interativa, de forma que os

professores supervisores se apropriem de seu papel enquanto formadores, tarefa que requer
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formacdo de futuros professores (Sarti; Araujo, 2016). Essa relagdo deve transcender o
companheirismo ou a simples transmissdo de informacdes e se concretizar enquanto um periodo
de convivio que permita a apropriacdo de regras, rotinas, praticas e condutas caracteristicos do
fazer docente (Tardif, 2014).

Ainda, as variaveis relativas as oportunidades de intervencdo junto aos alunos
(4,3+0,99), sua frequéncia (4,1+0,91) e a recepcdo recebida na escola pela equipe gestora
(4,2+0,86), também foram objeto de atitudes positivas pelos licenciandos, demonstrando que
as expectativas dos alunos relacionadas a essas variaveis foram contempladas.

As atitudes perante quesitos no ambito escolar com magnitude moderada
corresponderam a estrutura fisica e material disponiveis na instituicdo escolar (3,1+1,38), e a
valorizagdo da disciplina Educagédo Fisica na escola (3,1+1,32). As variaveis relacionadas a
condicao estrutural da escola e a valorizacdo conferida pela comunidade escolar a Educacao
Fisica enquanto disciplina curricular compdem as condigdes efetivas do trabalho docente, e
quando ndo devidamente reconhecidas e valorizadas, se apresentam como fatores restritivos ao
fazer docente, comprometendo a qualidade da formacédo dos licenciandos (Pereira; Henrique,
2016).

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa investigou as atitudes dos licenciandos de Educacdo Fisica frente ao
componente curricular estagio supervisionado, buscando identifica-las e caracteriza-las nos
espacos formativos da instituicdo de ensino superior e da escola basica, a fim de examinar e
identificar pistas que venham a contribuir para qualificar o estagio supervisionado, de modo
que atenda as demandas formativas de futuros professores.

Foram identificados aspectos especificos sobre o estagio supervisionado evidenciando
quesitos importantes de competéncia da universidade e da escola basica que impactam
diretamente as atitudes dos licenciandos frente a esse componente curricular e,
consequentemente, sua formacdo profissional. O fato de recorrer aos proprios sujeitos
submetidos a determinada cultura formacional permite entender como se posicionam e guiam
suas agdes nesse contexto. Tal contribuicdo é fundamental para compreensdo das praticas dos
licenciandos, muitas vezes atravessadas por condutas que ndo coadunam com uma ideia de

estagio supervisionado comprometido com a construcdo de conhecimentos particulares a

docéncia.
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caracterizadas com atitudes menos valorativas circunscreveram majoritariamente ao &mbito das
agendas da instituicdo de ensino superior, em especifico aos dias, horérios e duracdo das
reunides de orientacdo, bem como a proposta adotada para avaliagdo do estagio supervisionado.
Embora as interacbes que ocorrem neste espaco-tempo de conceitualizagdo, orientacdo e
reflexdo tenham sido classificadas de modo valorativo moderado a baixo, estas podem estar
relacionadas ao fato de exigirem do licenciando uma ocupacéo do seu tempo, além do destinado
a convivéncia no espaco escolar, gerando um certo desgaste para esses sujeitos. No entanto, 0s
registros proporcionados pelos licenciandos demonstram que eles ndo negligenciaram a
qualidade da conducdo e dos materiais adotados para a conceitualizacdo das atividades de
estagio, portanto, no interesse de promover a articulacdo entre teoria e a pratica das atividades
escolares.

Apesar do desgaste que representa o estagio supervisionado para os licenciandos (haja
vista suas atitudes perante aspectos burocraticos), os licenciandos manifestaram atitudes
positivas perante aspectos, elementos e condi¢cBes fundamentais ao sucesso do estdgio na
formacdo inicial. Foram elevadas as atitudes perante a recepcdo e o acolhimento na escola,
oportunidades de intervencdo pedagogica e interacdo com os alunos da educagdo basica.
Atente-se que a medida das atitudes representa a média registrada pelos respondentes. Neste
interim, a média da atitude perante as relacdes estabelecidas com o professor supervisor de
estagio foram consideradas boas, mas se constatou que cerca de um terco da amostra manifestou
registros nas escalas péssimo ou regular, indicando que esta interacéo deve ser objeto de estudos
intensivos.

Assim como indica a literatura sobre a Educacdo Fisica escolar (Canestraro; Zulai;
Kogut, 2008; Krug et al. 2019) observou-se registros de atitudes moderadamente valorativas a
condicdes de natureza estrutural, material e curricular da Educacéo Fisica, bem como ao status
da disciplina percebido pelos licenciandos no contexto escolar. Ainda assim, em geral, 0s
resultados denotam que os licenciandos demonstraram atitudes de reconhecimento da escola
como espaco formativo, sentindo-se contemplados no que se refere as suas demandas e
expectativas em relacdo ao estagio supervisionado.

A pesquisa sublinha a importancia de uma organizacdo do estagio supervisionado que
contemple uma parceria efetiva entre os espagos formativos da universidade e da escola. Aponta
para a necessidade de a universidade refletir sobre alguns tramites que, embora legais e
essenciais, a depender da dindmica de implementacdo, podem impactar a forma como 0s

licenciandos se posicionam frente ao estagio supervisionado vindo a comprometer sua
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positivas dos licenciandos a aspectos relevantes da formacéo, tanto ela quanto os professores
supervisores também precisam aprimorar alguns de seus modus operandi, no sentido de
efetivamente se reconhecer enquanto campo formativo e de producéo de saberes. Trata-se de
conceber o estagio supervisionado como via formativa de mao dupla e oferecer ao licenciando
um ambiente (estrutura fisica e professores) minimamente estruturado para o desenvolvimento

de suas ac¢des de codocéncia e ensaios ao protagonismo do ensino.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério do Trabalho e Emprego. Lei 11788, de 25 de setembro de 2008. Dispde
sobre o0 estagio de estudantes e da outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o. Brasilia, 26
de set. 2008. http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/leil1788 25 09 08.pdf

CANESTRARO, J. de F.; ZULAI, L. C.; KOGUT, M. C. Principais dificuldades que o
professor de educacao fisica enfrenta no processo ensino-aprendizagem do ensino fundamental
e sua influéncia no trabalho escolar. In: VII1 Congresso Nacional de Educacdo-EDUCERE.
2008.

CORDEIRO, L. R. L. Representaces sociais de estagio supervisionado por professores e
alunos de curso de pedagogia. 2012. 143f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo).
Universidade Estécio de S&, Rio de Janeiro, 2012.

DOISE, W. Atitudes e representacdes sociais. In: JODELET, D. As representacfes sociais.
Traducdo de Lilian Ulup. Rio de Janeiro: EQUERJ, p. 187-203, 2001.

GATTI, B. A. Educacdo, escola e formacdo de professores: politicas e impasses. Educar em
Revista, n. 50, p. 51-67, 2013.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 62 ed. Sado Paulo: Atlas, 2008.

IZA, D. F. V.; SOUZA NETO, S. de. Por uma revolucdo na pratica de ensino: O estagio
curricular supervisionado. Curitiba, CRV, 2015.

KRUG, H. N. et al. As dificuldades pedagdgicas em diversas fases da carreira de professores
de educacdo fisica na educacdo basica. Horizontes - Revista de Educacdo ISSN 2318-
1540, [S. 1], v. 7, n. 13, p. 223-246, 2019. DOI: 10.30612/hre. v7i13.8700. Disponivel em:
https://ojs.ufgd.edu.br/horizontes/article/view/8700. Acesso em: 07 jul. 2024.

MOSCOVICI, S. A psicanalise, sua imagem e seu publico. Petropolis: Vozes, 2012.
NOVOA, A. Os lugares da teoria e os lugares da pratica da profissionalidade docente. Revista
Educacgdo em Questéo, v. 30, n. 16, 2007.

PEREIRA, S. A. M.; HENRIQUE, J. A formac&o inicial na licenciatura em educacéo fisica: a
pratica como nucleo de formacdo e de unidade teoria-pratica. In: HENRIQUE, J.; ANACLETO,
F. N. de A.; PEREIRA, S. A. M. (Org.). Desenvolvimento profissional dos




i ol

xx11 eNconTrpriofessareso e educacaorfisicas veftexdes sobre a formacdo e socializagdo docente. v. 10,
Curitiba, CRV, p. 45-70, 2016.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia: diferentes concepcbes. Poiesis
Pedagogica, v. 3, n. 3 e 4, p. 5-24, 2006.

POLATI, C. Representacfes Sociais de licenciandos de Educacdo Fisica sobre o Estagio
Curricular Supervisionado. 143 f. Dissertacdo (Mestrado) — Mestrado em Educacdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares. Instituto de Educacdo/Instituto Multidisciplinar, UFRRJ,
Seropédica/Nova Iguagu, 2019.

POLATI, C.; HENRIQUE, J. Estagio supervisionado: penso, logo... impactos da burocracia nas
representacdes de licenciandos de Educacdo Fisica da UFRRJ. Revista de Ciéncia e
Tecnologia da Regido Norte, v. 8, n. 1, p. 75-82, 2022.

RICHARDSON, R. J. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3. ed. S&o Paulo: Atlas, 1999.
SANTOS, H. M. dos. O Estagio curricular na formacdo de professores: uma experiéncia em
construcdo. Trabalho apresentado na 262 Reunido Anual da ANPEd, 2003.

SARTI, F. M.; ARAUJO, S. R. P. M. de. Acolhimento no estagio supervisionado: entre
modelos e possibilidades para a formagédo docente. Educacéo, v. 39, n. 2, p. 175-184, 2016.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéao profissional. Petropolis, Editora Vozes, 2014.
TARDIF, M. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos universitarios: elementos

para uma epistemologia da préatica profissional dos professores e suas consequéncias em relagédo
a formac&o para o magistério. Revista brasileira de Educacéo, n. 13, p. 05-24, 2000.




\
i cilliet

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

ACOLHIMENTO PELO PROFESSOR SUPERVISOR DE ESTAGIO:

OBSERVACAO E ANALISE IN LOCO
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RESUMO

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) é um componente curricular dos cursos de licenciatura e
periodo fundamental da formagdo inicial dos futuros professores. Dentre seus atores, destacam-se o
estagiario e o Professor Supervisor (PS). O objetivo do presente estudo foi analisar e descrever as
situacBes observadas nas vivéncias e interacGes entre a PS e seu estagiario na escola, a partir de
experiéncias vividas no ECS do Ensino Fundamental. Esse estudo é um recorte de dissertacdo de
Mestrado em Educacao Fisica. Adotou-se uma abordagem qualitativa de pesquisa, de carater descritivo
e utilizando o método observacional. Para a coleta de dados foi realizada a observagéo in loco com Notas
de Campo, em uma escola da Rede Publica de Ensino do Municipio de Seropédica/Rio de Janeiro. A
amostra foi composta por uma PS e seu estagiario. A relacdo firmada entre a PS e o estagiario foi
marcada pela cooperacdo, interacdo, troca e colaboracdo, evidenciando caracteristicas de um
acolhimento realizado pela PS. Contudo, observou-se que as estratégias adotadas pela PS aconteciam
de maneira intuitiva, possivelmente face a falta de orientacéo e conhecimento acerca de suas atribuigdes.
Ressalta-se a importancia de uma formacéo especifica, fundamentada e contextualizada do PS, a fim de
subsidiar as a¢fes supervisionadas na escola. Ainda, alerta-se para a necessidade de maior parceria entre
universidade-escola.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado, Formagdo docente, Professor Supervisor.

INTRODUCAO

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) é um componente curricular dos cursos de
licenciatura e periodo fundamental da formacdo inicial dos futuros professores. Esse
componente curricular visa antecipar as vivéncias e experiéncias dos licenciandos acerca da
cultura escolar em que estdo inseridos, revelando questdes essenciais para a constituicdo dos
saberes, identidades e das préaticas indispensaveis ao exercicio profissional (Pimenta; Lima,
2010).

Em termos de legislacdo, em 2008 surge a Lei n° 11.788, conhecida como Lei do
Estagio, que apesar de apresentar uma visdo generalista em ambito profissional, destaca atores
importantes para que esse momento indispensavel aconteca: O orientador institucional; o
Estagiario, estudante de um curso de licenciatura que visa o aprimoramento profissional; e o
Supervisor, profissional responsavel por orientar e supervisionar o estudante no ambiente de
trabalho, neste caso, a escola (Brasil, 2008).

No ambiente escolar, o estagiario tem contato com a realidade da profissdo escolhida,

bem como a oportunidade de, agora na posi¢do de um professor em formagéo, ressignificar
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supervisor, nesta pesquisa adotado o termo Professor Supervisor (OS), professor da Educacéo
Basica, recebe realce dentre os envolvidos com a formacdo inicial, por ser a figura que
acompanhara de perto o processo formativo do estagiario, assumindo a missdo de acolhé-lo e
orienta-lo acerca de questGes referentes a cultura e seus enfrentamentos da rotina docente.

Embora o OS cumpra esse importante papel na formacao dos licenciandos, no cenério
brasileiro o ECS possui suas fragilidades, no que diz respeito a conexdo e dialogo entre as
universidades e escolas e, sobretudo, a falta de clareza sobre as condutas e atribui¢fes a serem
adotadas pelo OS na superviséo e acolhimento dos licenciandos (Benites, et al., 2013; Cely, et
al., 2020; Cely et al., 2021). Desse modo, acredita-se que 0 OS deva ter uma formacao
especifica para desempenhar a tarefa de supervisdo, visto que, muitas vezes, ndo se sente
preparado para formar futuros professores (Benites, et al., 2012a; Lima, et al., 2021).

Benites, et al. (2012b), em seu itinerario de pesquisas e discussdes acerca da tematica
do ECS, sobretudo acerca da funcéo e atribuicdes do OS, sinalizam questdes importantes de

serem levantadas a respeito de quem € o OS, apontando que:

[...] antes de tudo ele é um professor. Alguém que foi forjado pela sua constituicao,
que agrega saberes, competéncia e experiéncias relacionadas a um universo
profissional e pessoal. Este professor-colaborador é formado para ensinar alunos da
educacdo basica e recebe estagiarios em situacdo de estagio obrigatério nas escolas,
mas ndo recebe uma formacéo especifica para se tornar um formador de professores
(p. 567).

Nessa pesquisa, adotou-se 0 conceito de supervisdo proposto por Ribeiro (2000, p. 90),
sendo pontuado pelo autor que “supervisionar comporta a ideia de interajuda, de monitoracao,
de encorajamento para cada qual dé o seu melhor nas situacfes problematicas com que se
depara”. Isso significa que a supervisdo, mediada pelo OS, devera buscar o desenvolvimento
pessoal e profissional do estagiario, de forma que estes utilizem seus conhecimentos
previamente construidos e experimentados. Para isso, € preciso que o OS tenha competéncias
especificas para acolher os estagiarios na escola, oportunizando-os, de forma interativa e
reflexiva, maior contato com sua futura atuacdo profissional (Correa-Molina; Gervais, 2008).

Reforcando a importancia desse acolhimento no ambiente escolar, o Parecer do
Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP) n° 28/2001 apresenta a escola
como “institui¢ao acolhedora” e a universidade como “instituicdo formadora”. Nesse sentido,
entende-se que 0s atores presentes na escola s&o responsaveis pela recepgdo e acolhimento dos

estagiarios, com grande responsabilidade do OS nesse sentido, acolhendo e orientando 0s

futuros professores no cotidiano escolar (Brasil, 2001).
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relacdo entre OS e estagiério enquanto acdo mais proxima, responsavel e interessada. 1sso, pois,
ao atuar no ambiente escolar, € permitido que o estagiario participe e interfira em situagdes e
decisdes dentro e fora das aulas, contrariando a ideia de ser enxergado como observador passivo
(Aradjo, 2014). Nesse processo, oportuniza-se ao estagiario maior atengdo a sua formacédo
inicial e ao OS a oportunidade de formagao e reflexdo acerca de sua préatica pedagogica.
Considerando o exposto, objetivou-se analisar e descrever as situacdes observadas nas
vivéncias e interagdes entre a OS e seu estagiario na escola, a partir de experiéncias vividas no
ECS do Ensino Fundamental. Essa pesquisa se justifica pela escassez de estudos que viabilizem
a observacdo in loco no desenvolvimento do ECS, além de poder contribuir na reflexdo acerca
da docéncia no contexto escolar, relacionando teoria e pratica, sob a perspectiva critica da

observagao.

METODOLOGIA

Adotou-se uma abordagem qualitativa de pesquisa (Godoy, 1995), de carater descritivo
e utilizando o método observacional (Gil, 2008). Buscando analisar as praticas durante o ECS,
a coleta e registro dos dados ocorreu in loco, a partir da observacdo da interagdo entre PS e
estagiario, bem como da realidade docente e das demandas cotidianas da escola investigada.
Dessa forma, como instrumentos utilizou-se: as observac@es in loco — buscando presenciar a
interacdo entre PS e estagiario, na escola, dentro ou fora de situacdes de aula; notas de campo
— registrando datas, horarios e sequéncia de acontecimentos de cada dia de observacao. Assim,
com o intuito de nortear a coleta de dados, foi elaborado um “Roteiro para as observagoes in
loco (notas de campo)”, composto por um campo de detalhamento acerca da agenda do evento
observado (escola, data, hora, local da aula de Educacdo Fisica) e 15 questdes.

A amostra foi composta por uma PS da Educacdo Bésica da Rede Publica de Ensino e
seu estagiario, em uma escola publica da localidade de Seropédica, baixada fluminense, RJ. Os
registros das notas de campo foram feitos de forma literal, incluindo, por exemplo, situacoes-
problema ocorridas, falas importantes dos envolvidos e dindmicas dentro e fora das aulas.
Posterior a observacdo, com o intuito de aprofundar as reflex6es acerca dos dados coletados,
foram acrescentadas impressoes e informagdes pela pesquisadora. Dialogando com a estratégia

de coleta de dados adotada, Tura (2003, p. 191) elucida que a observagdo propicia o “[...]

descortinar de novos direcionamentos, novas focalizagdes e acertos de rota”.
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de Conteldo, realizada em trés fases: pré-analise exploracdo do material; e tratamento dos
resultados — inferéncia, descrigéo e interpretacéo (Bardin, 1977).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Estéagio Curricular Supervisionado na Escola

As observacOes foram feitas na escola em momentos de préticas pedagdgicas, com a
devida autorizacdo da gestdo escolar, da OS e do estagiario.

As turmas eram numerosas, com quantitativo médio de 40 alunos. A quadra era dividida,
no mesmo horario, com outra professora de Educacéo Fisica, devido a caréncia de espaco fisico
destinado as aulas da disciplina. Alem disso, as aulas eram interrompidas para horarios de
entrada, saida e intervalo (recreio) de outras turmas. Com isso, a quadra se transformava no
patio da escola, espaco para as criangas brincarem livremente e, depois, se organizarem em filas
para entrada e saida do prédio da escola. Durante esse periodo, os alunos que estavam tendo
aula de Educacdo Fisica permaneciam nos cantos da quadra, com suas atividades de aula
paralisadas para minimizar o risco de acidentes entre os alunos de diferentes faixas etarias, o
que prejudicava a dinamica e evolugdo das aulas de Educagao Fisica. Apds o “esvaziamento”
da quadra, a OS e 0 estagiario estruturavam o respectivo espacgo (sua metade da quadra) com os
materiais e recobravam a atencdo dos alunos para a continuidade das aulas, o que, por vezes,
levava ao desinteresse e perda de estimulo por muitos alunos.

A escassez de material esportivo era algo alarmante na escola, e se configurava como
uma problematica apontada pelos participantes da pesquisa. Mesmo a OS relatando que o
diretor fazia o possivel para comprar materiais, nem sempre verba disponibilizada pelo poder
publico era suficiente. Portanto, o material se resumia a poucas bolas, alguns cones e bambolés.
A OS relatou o investimento pessoal em equipamentos para as aulas e que o estagiario, de forma
voluntaria, se comprometeu em conseguir o empréstimo de uma bola com guizo na
universidade, para tentarem fazer uma aula diferente para os alunos.

Em alguns momentos de observacdo na escola, a OS relatava que essa falta de materiais
prejudicava a execucdo do planejamento anual proposto pelo Municipio, pois ndo conseguia
realizar todas as atividades propostas. Acrescentou também que essa situagdo dos materiais

prejudicou a atividade com o estagiario, pois apesar da importancia de conhecer a realidade das

escolas publicas do Municipio, deixou de lecionar diversas atividades em consequéncia dessa
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para suas intervencoes e atividades pedagdgicas planejadas.

A OS, no inicio do periodo de estagio, se mostrou um pouco tensa e preocupada em
justificar quase todas as suas a¢bes pedagdgicas a observadora. Porém, mediante a interlocucéao
da observadora no sentido de mostra-la que ndo estava sendo avaliada, a OS se sentiu mais a
vontade e tranquila, demonstrando ter entendido que poderia manter o ritmo normal de suas
aulas.

A OS e 0 estagiario estabeleceram uma relagéo de respeito mutuo, organizacao e pautada
no dialogo para resolver os problemas com os alunos. Essa relacdo era de parceria entre os dois,
visto que o estagiario exercia uma importante funcdo nas aulas Educacio Fisica: “ajudar”. O
estagiario aparentava estar muito a vontade com o espaco escolar e com a OS, alem de ter sido
bem recebido pelos funcionarios e alunos. A recepcdo do estagiario foi realizada de forma
educada e respeitosa, visto que a presenca do estagiario era algo muito esperado por todos.

Devido as problematicas enfrentadas pela OS para ministrar suas aulas, o estagiario
concedia grande ajuda e suporte para conseguir administrar o espaco e 0s materiais, bem como
demonstrar controle das turmas. O estagiario chegava tardiamente ao primeiro tempo de aula,
sendo este muito aguardado pela OS e pelos alunos, inclusive, tendo sido dito pela OS que
algumas atividades sO seriam possiveis na presenca de seu estagiario.

O planejamento era estruturado conjuntamente pela OS e o estagiario em momentos fora
da escola, por trocas de mensagens (relato dos participantes) e, rapidamente, antes das aulas
para alinharem os objetivos e 0s materiais que seriam utilizados. O estagiario ajudava na divisao
de materiais e organizacdo dos alunos na quadra para as atividades. A dindmica das aulas de
Educacdo Fisica era organizada com a OS e o estagiario era o responsavel por buscar e levar as
criancas a sala. A OS geralmente dividia a turma em filas de meninos e meninas e o estagiario
ficava responsavel pelo grupo dos meninos.

Durante as aulas, a OS permanecia no local e ficava atenta aos conflitos dos alunos,
porém deixou o protagonismo das aulas muitas vezes para o estagiario. O estagiario era tratado
por ela como um colega de profissdo, tendo sido apresentado para as turmas como professor.
Ambos dividiam a organizacdo e o comando das atividades, ficando o estagiario, na maioria do
tempo, com 0s meninos; e a OS com as meninas nas atividades. Ao longo da aula o estagiario
assumia 0 processo com mais autonomia e organizava outras atividades, porém sempre na
presenca da OS.

A OS demonstrava muita confianca no estagiario e o aguardava em aula para iniciar

algumas atividades especificas, principalmente aquelas relativas ao futebol com os meninos.
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Escolinha do Flamengo, o que causou muita animacao e interesse dos meninos pela constante
presenca do estagiario, assim como pelo futebol nas aulas.

A presenca do estagiario era um suporte significativo para a OS durante suas aulas de
Educacdo Fisica, principalmente com as faixas etdrias menores, pois essas turmas
demonstravam mais interesse em participar das aulas e demandavam mais atencdo da OS. Com
isso, a presenca do estagiario era fundamental para conseguir realizar a organizacdo dos
materiais e a execucdo do planejamento das aulas, recorde-se, divididas entre meninos e
meninas.

O estagiario a ajudava em todos os passos da aula, desde organizar os materiais em
quadra, buscar e levar turmas, resolver conflitos, orientar atividades aos meninos e guardar 0s
materiais no deposito. Mesmo sem muitas explicac6es dos motivos dessas agdes ao estagiario,
ele sempre a ajudava nas aulas e sabia da importancia da sua presenca para a OS. Nos casos de
acidentes ou qualquer situacéo que a OS precisasse se ausentar, estabeleciam uma comunicacao
oral entre eles para que o estagiario assumisse a aula enquanto a OS ndo retornasse. Durante
esses momentos, o estagiario ndo demonstrou nervosisSmo ou inseguranga ao prosseguir com as
atividades.

Em um dos dias de observacdo, a escola estava organizada para semana de provas € a
OS iria ser a supervisora de uma prova de Histéria para uma turma de 9° ano do ensino
fundamental, considerada indisciplinada. Com a chegada do estagiario, a OS o orientou a
supervisionar metade da sala, enquanto ela supervisionaria a outra metade, dividindo
igualmente a tarefa de orientar os alunos. Os alunos demonstraram respeito pelo estagiario e a
avaliacdo transcorreu sem maiores incidentes.

A OS néo tinha o habito de fazer qualquer orientacdo ou sugestdo de acdo ao estagiario
em momento de aula. Ambos relataram que devido a rotina concorrida de aulas e atencdo aos
alunos, muitas orientacGes de feedback eram realizadas pelo WhatsApp antes e depois das aulas.
Durante 0s momentos de observacao, foram presenciados convites ao estagiario para participar
de um evento escolar e do Conselho de Classe. O estagiario demonstrou interesse em participar
e ndo houve qualquer empecilho da coordenacdo ou da direcdo quanto a sua participacao.

Foi percebido pela pesquisadora que a OS se preocupava com a formacéo do estagiario
e em fornecer conhecimentos para que ele aprendesse a dindmica de uma escola, mas que
devido a sua realidade, sua atencdo estava para todas as demandas que a ocupavam nas aulas,

ou seja, a execuc¢do do planejamento e controle de turma eram o foco principal da aula e do

estagio. Quando perguntada sobre a construcéo do conhecimento docente pelo estagiario, a OS




ny
w “( [

=z - e

xxil ENconTrrelatow gueoe fatoTde o restagiasio:presenciar todas as adversidades e a auxiliando com a

disciplina das turmas, constituia um fator muito importante para aprendizagem do exercicio do
magistério.

A OS, mesmo sempre muito solicita, apresentava um comportamento inseguro na
orientacdo do estagiario, exercendo sua atividade de supervisora quase que de forma
“artesanal”, ou seja, por instinto e a partir de tentativas que julgava serem as mais corretas,
aparentemente, sem ter uma organizacao ou sistematizacao de etapas de orientacao e supervisao
do estagio. A OS apresentava interesse na formacao do estagiario e sobre a sua importancia no
processo do estagio, mas ndo sabia “como proceder” para ser efetiva nessa formacao, alegando
muitas vezes falta de orientacdo e formacdo dela por parte da universidade. Além disso, ndo
aparentava reconhecer sua “autoridade” perante as normativas do ECS, i. e., 0 cumprimento da
carga horario minima, frequéncia a escola e natureza das intervencgdes praticas nas aulas que o
estagiario poderia/deveria realizar. Muitas vezes 0 estagiario se valia desta “fraqueza” para se
ausentar ou atrasar para as aulas, sem a devida justificativa. Nesse sentido, sobre as orientacGes
entre universidade-escola, a OS pontuou que: “[...] gostaria que fosse harmoniosa, porque é
importante, né?”.

Na maioria das vezes, a OS demonstrava gratidao ao estagiario, devido a toda ajuda
prestada por ele nas aulas, ao passo que ndo denotava estar a vontade para cobrar horarios e
frequéncia. Essa sensacao de gratiddo e de “ndo autoridade” foi percebida pela pesquisadora
também na gestdo da escola, que sempre se pronunciavam favoraveis em recepcionar 0s
estagiarios dessa universidade, por precisarem muito de ajuda no desenvolvimento de projetos
pedagdgicos e andamento das aulas. Com isso, ndo foi constatada qualquer tipo de
“fiscalizacdo” ou ‘“controle” no cumprimento dos dias e horarios do estagiario e/ou
sistematizacdo de orientacdo ao estagiario.

Discusséo

Tendo em vista a apresentacdo dos resultados, emergiram diferentes aspectos a partir
das experiéncias vividas no ECS, na relacdo entre OS e estagiario: a receptividade; a atuacéo,
preocupacdo e interesse da OS na formacdo do estagiario; a participacdo do estagiario no
ambiente escolar; a relacdo entre OS e estagiario; e, a relacdo universidade-escola acerca das
orientacdes de ECS, brevemente discutidas abaixo.

Em funcdo da receptividade, o estagiario foi recebido, de forma agradavel e respeitosa,
inicialmente pela equipe gestora — que se preocupou inclusive com a sua disponibilidade de

horéarios, deixando que o proprio estagiario organizasse a sua grade de horarios e, depois, pela

OS — que buscou receber e incluir o estagiario em suas aulas e atividades cotidianas na escola.
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ambiente escolar. A escola, por sua vez, enquanto “ldcus formativo privilegiado” (Sarti, 2013,
p. 218), ndo € um ambiente desconhecido para o estagiario, mas para muitos configura-se como
0 primeiro contato com a escola na posicao de futuro professor. Por isso, todos 0s atores sociais
presentes na escola contribuem com o processo de formacdo do futuro professor. Assim, a
recepcao do estagiario € uma fase essencial da integracdo inicial, caminhando rumo a um
acolhimento com caracteristicas formativas, isto €, voltadas & formacdo profissional do
estagiario (Araujo, 2014).

Sobre a atuacdo, preocupacdo e interesse da OS na formacdo do estagiario, vé-se, pela
observacao, descricdo e relatos, que a OS buscou apresentar ao estagiario a realidade escolar,
os documentos Legais que norteavam o planejamento/pratica pedagogica, as programacoes
acerca dos eventos escolares, as condicdes fisicas e estruturais para as aulas de Educacao Fisica,
a flexibilidade as demandas da rotina escolar, bem como buscou inclui-lo em tomadas de
decisdes, sugestdes e adequacdes nas aulas. Aradjo (2014) indica que quando o(a) OS apresenta
ao estagiario os instrumentos de trabalho pedagogico como, por exemplo, o planejamento,
este(a) estara contribuindo direta e positivamente para o processo de socializacdo profissional
do futuro professor.

Para que aconteca o acolhimento formativo, é preciso que o estagiario conheca o
ambiente escolar e o planejamento, assim como a identidade e comunidade desta escola, sendo
possivel, assim, propor intervencdes pertinentes a essa realidade (Bueno; Souza, 2012). Alem
disso, por se sentir parte do processo formativo do estagiario, a comunicacao efetiva foi uma
das preocupacbes da OS, buscando sanar davidas, questionamentos, bem como orientar e dar
feedbacks. Nesse sentido, diferentes meios de comunicacdo podem ser viabilizados dentro e
fora da escola, facilitando esses momentos de interacdo (Aradjo, 2014). No caso dessa pesquisa,
pode-se mencionar a estratégia de utilizacdo do WhatsApp como meio para orientacdes pré e
pos-intervencdes letivas.

Em relacdo a participacdo do estagiario no ambiente escolar, percebeu-se que este
estabeleceu boa relacdo com a OS e alunos(as). Face as condicBes para as aulas, sobretudo
condicionamentos de recursos, a OS contava com a ajuda do estagiario em sua préatica
pedagdgica que, consequentemente, oportunizava o contato com a realidade escolar em geral,
isto é, metodologia nas aulas, vida docente e necessidades advindas da rotina profissional,
importantes para a construcdo da identidade profissional. Assim, para que acontega um

acolhimento formativo, o OS deve incentivar e estimular os(as) estagiarios(as) na carreira

profissional escolhida, observando a realidade desse campo de atuacéo. Isso, pois, a falta de
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consequentemente, ao desestimulo, tanto com o estagio quanto com a profissdo (Araujo, 2014).

Nesse contexto, a socializacdo profissional — entendida como “[...] um processo de
marcacao e de incorporagdo dos individuos as préticas e rotinas institucionalizadas das equipes
de trabalho” (Tardif & Raymond, 2000, p. 217) — do estagiario caminhou rumo ao acolhimento
formativo, pela possibilidade de ampliar trocas e didlogos acerca das experiéncias e demandas
especificas do futuro local de atuacdo (Bueno; Souza, 2012), pois, foi permitido ao estagiario
“experimentar o contato com a diversidade que caracteriza a docéncia” (Sarti, 2009, p. 137).
Ademais, por meio das diferentes trocas, experiéncias e vivéncias, o estagiario podera comecar
a refletir e construir sua propria identidade profissional (Dubar, 2005).

A relacdo entre OS e estagiario foi circundada por respeito, companheirismo e parceria.
A OS ndo se colocou em posicdo de superioridade, pelo contrario, buscava estabelecer uma
relacdo horizontal e de ajuda mutua. Embora ndo possuisse formacdo especifica sobre como
orientar estagiarios, a OS buscava proporcionar vivéncias e experiéncias que julgava ser
relevantes para a formacgéo de futuros professores. Essas caracteristicas caminham e dialogam
com um acolhimento formativo, pois neste modelo ha a presenca da parceria e cumplicidade,
visando um ambiente de estagio marcado por companheirismo entre OS e estagiario(a), de
forma a facilitar a proximidade e relacionamento entre esses atores sociais. O OS enxergava 0
estagiario como um futuro colega em formacdo ou, ainda, como um parceiro profissional,
apresentando-o assim, inclusive, para os demais no ambiente escolar. Posturas como essa
contribuem para 0 aumento da seguranca e autonomia do estagiario no ambiente profissional
(Araujo, 2014). Nessa perspectiva, indica-se que a funcéo principal do(a) OS é aproximar o(a)
estagiario(a) do ambiente de futura atuacdo, de forma a permitir a ampliacdo de conhecimentos
oriundos da prética pedagogica (Correa-Molina; Gervais, 2004).

E, ainda, pareceu evidente que ndo aconteceram as orientacGes sobre o ECS pela
instituicdo de ensino superior a supervisora ou a escola, sendo relatado tanto pela OS quanto
pelo estagiario. Os dialogos dos participantes da pesquisa vdo ao encontro de uma das
fragilidades do ECS no cenério brasileiro, isto é, a falta de conexdo e dialogo entre
universidades e escolas e, como consequéncia, a falta de clareza sobre as atribui¢fes do(a) OS
ao receber estagiarios(as) na escola (Benites, et al., 2013; Cely, et al., 2020; Cely et al., 2021).
Por isso, pesquisas como de Benites, et al. (2012a) e Lima, et al. (2021) indicam a necessidade

e importancia da formac&o especifica do(a) OS para desempenhar a tarefa de superviséo, pois

muitas vezes estes(as) ndo se sentem preparados para formar futuros(as) professores(as).
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CONSIDERACOES FINAIS

Em resposta ao objetivo tracado, depreendeu-se que, embora as problematicas
sociopoliticas e organizacionais envolvidas na escola tenham, em certo grau, prejudicado o
desenvolvimento do estagio, a relacdo firmada entre a PS e o estagiario foi marcada pela
cooperacao, interacdo, troca e colaboracdo, evidenciando caracteristicas de um acolhimento
realizado pela PS, isto é, um engajamento e interesse em colaborar com a formacdo do
estagiario. Acredita-se que o protagonismo do licenciando possa ter contribuido.

Em relacdo ao acolhimento, observou-se que as estratégias adotadas pela PS, para tornar
0 ambiente do estdgio um momento formativo, estavam pautadas no que ela acreditava estar
correto, ou seja, de maneira intuitiva, reforcando ainda mais a importancia de uma formacéo
especifica, fundamentada e contextualizada, a fim de subsidiar as suas agdes de supervisao.

Outra questdo importante a ser destacada € que alguns depoimentos da PS corroboraram
com a ideia de que na relacdo universidade-escola ainda existem lacunas que as distanciam. A
falta de orientacdo e conhecimento perante os tramites do estagio normatizados pelas
universidades sdo fatores que podem dificultar o desenvolvimento dos estagios.

Sob o viés metodoldgico, a literatura cientifica apresenta inimeras pesquisas de carater
tedrico a respeito do ECS e seu importante papel na formacdo de futuros professores,
colaborando continuamente para o avanco da ciéncia. No entanto, constata-se a necessidade de
estabelecer um movimento epistemologico direcionado a investigacdes que se debrucam em

estudos de campo focalizados na observacéo in loco no desenvolvimento dos estagios.

REFERENCIAS

ARAUJO, S. R. P. M. (2014). Acolhimento no estagio: entre modelos e possibilidades de
formacdo docente. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Instituto de Biociéncias,
Universidade Estadual Paulista, Rio Claro.
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/127993/000850719.pdf?sequence=1

BARDIN, L. (1977). Anélise de conteudo. Lisboa: Edicdes 70.

BENITES, L. C., SOUZA NETO, S., BORGES, C. & CYRINO, M. (2012a). Qual o papel do
professor colaborador no contexto do estagio curricular supervisionado na Educacéo
Fisica? Revista Brasileira de Ciéncia e Movimento, Taguatinga, 20(4), 13-25.
https://portalrevistas.ucbh.br/index.php/RBCM/article/view/3286/2282




W \
Y b4 .

- —y J r‘!

xxit eENcoNTRBENITES, L. C., CYRINO, M. & SOUZA NETO, S. (2012b). A pratica de ensino como

possibilidade de reflexdo: concepgOes dos professores-colaboradores. In: Leite, Y. U. F.,
Marin, A. J., Pimenta, S. G. & Reali, A. M. M. R. (Orgs.). Politicas de formacao inicial e
continuada de professores. Araraquara: Junqueira & Marin Editores. 563-574.

BENITES, L. C, CYRINO, M. & SOUZA NETO, S. (2013). Estagio curricular
supervisionado: a formacéo do professor-colaborador. Olh@res, Guarulhos, 1(1), 116-140.
https://periodicos.unifesp.br/index.php/olhares/article/view/32

BRASIL. (2001). Conselho Nacional de Educagdo. Parecer CNE/CP 9/2001. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacgdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de  graduacdo  plena. Brasilia, DF.
http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf

BRASIL. (2008). Ministério da Educacdo. Lei Federal n°. 11.788/ 2008. Dispde sobre o0 estagio
de estudantes. Brasilia. 1-10.
http://portal. mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/leil1788 25 09 08.pdf

BUENO, B. O. & SOUZA, D. T. T. (2012). Pedagogia contemporanea e formacédo de
professores em servico: logicas e dispositivos de um modelo em expanséo. In: Bittar, M.
Formacéao de professores. Séo Paulo: Edufscar.

CELY, E., POLATI, C., AMARAL, B. & SILVA, G. S. (2020). A (in)definic&o do papel do
Professor Supervisor de estagio: realidades e perspectivas no contexto da Educacéo
Fisica. In: Schitz, J. A. & Mayer, L. Educacao, Historia e Sociedade. Cruz Alta — Brasil:
Editora llustracéo.

CELY, E., SIMOES, G., POLATI, C., PROCOPIO, R., MOTA, D. & HENRIQUE, J. (2021).
Um olhar no espelho: percepcdes de uma professora supervisora de Estagio Curricular
Supervisionado em Educacdo Fisica. Research, Society and Development, 10(13),
e387101321305. http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i13.21305

CORREA-MOLINA, E. & GERVAIS, C. (2008). Les stages en formation a l’enseignement:
pratiques et perspectives théoriques. Quebec: Presse de I’Université du Québec.

DUBAR, C. (2005). A socializacdo: Construcao das identidades sociais e profissionais. Séo
Paulo: Martins Fontes.

GIL, A. C. (2008). Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas.

GODOQY, A. S. (1995). Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administracao
de Empresas, Séo Paulo, 35(3), 20-29, mai./jun.
https://www.scielo.br/pdf/rae/v35n3/a04v35n3.pdf

LEITE, Y. U. F. (1988). A formacéao de professores em nivel de 2° grau e a melhoria do ensino
da escola publica. Tese (Doutorado) - Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de
Educacdo, Campinas, S&o Paulo. http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/251913

LIMA, D. M. (2020). Licenciandos de Educagdo Fisica no contato do Estagio Curricular
Supervisionado: um estudo sobre indicadores de acolhimento. Dissertacdo (Mestrado em




\ ~
- > ]
xxi1 enconTrREducagao Fisica) — Curso de Pos-graduacdo Mestrado Profissional em Rede de Educacéo Fisica

(PROEF), Universidade Estadual Paulista “Jalio Mesquita Filho”, UNESP, Presidente
Prudente.
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/202205/mota_dl_me_prud.pdf?sequence=
5&isAllowed=y

LIMA, D. M., COSTA, M. A. P. & SANTOS, J. H. Indicadores importantes para formacao
de professores supervisores de Estdgio Curricular Supervisionado. Revista Cientifica
Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, 10, 20-29, jun. 2021,
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/curricular-supervisionado

PIMENTA, S. G. & LIMA, M. (2010). Estagio e docéncia. Cortez: Sdo Paulo.

RIBEIRO, D. (2000). A supervisdo e o desenvolvimento da profissionalidade docente. In:
Alarcdo. I. (Org.). Escola reflexiva e supervisdo: uma escola em desenvolvimento e
aprendizagem. Porto: Porto Editora. p. 87-96.

SARTI, F. M. (2009). Parceria intergeracional e formacao docente. Educacao em Revista,
Belo Horizonte, 25(2), 133-152, 2009.

SARTI, F. M. (2013). Pelos caminhos da Universitarizagdo: reflexdes a partir da
masterizacdo dos IUFM franceses. Educacdo em Revista, Belo Horizonte (MG), 29(4), 215-
244.

TARDIF, M. & RAYMOND, D. (2000). Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no
magistério. Educacdo & Sociedade, a. XXI, (73), 209-244.

TURA, M. L. R. (2003). A observacao do cotidiano escolar. In: Zago, N., Carvalho, M. P. &
Vilela, R. A. T. (Orgs.). Itinerarios de pesquisa: perspectivas qualitativas em sociologia da
educacdo. Rio de Janeiro: DP&A. p. 183-206.




\
i cilliet

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

AS CONTRIBUICOES DE UMA FORMACAO ESPECIALIZADA EM
SUPERVISAO DE ESTAGIO A PROFESSORES DA EDUCACAO

BASICA

Elizangela Cely — UNIABEU
Celia Polati — UFRRJ
Bernardete Amaral - UFRRJ
Mariana Antunes Braz — UFRRJ
José Henrique - UFRRJ

RESUMO

O Estéagio Curricular Supervisionado (ECS), é um momento de iniciagdo a docéncia ainda
durante a formacéo inicial, contando com o suporte de professores da educacdo basica. No
entanto, diversos estudos demonstram a inseguranca dos professores supervisores (PS) quanto
ao seu papel no ECS. O relato desta pesquisa reporta-se a dois momentos distintos, visando
descrever: (a) um modelo de formacdo especializada de PS de ECS, e (b) a percep¢do dos PS
acerca de sua funcdo no ECS, concebida antes e depois do processo formativo. A pesquisa é
qualitativa de natureza descritiva, mediante 0 modelo de estudo de casos multiplos e pesquisa
documental. Foi aplicado um questionario e uma entrevista semiestruturada aos participantes.
Os dados foram tratados mediante a analise de contetudo. Neste recorte da pesquisa participaram
dois PS, PS1 e PS2. O curso de p6s em supervisdo de ECS foi ministrado no formato on-line,
sob chancela da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Antes do curso a
percepcdo dos PS acerca de sua funcdo passava pelo desconforto em receber estagiarios,
conciliar a funcdo docente com a supervisdo, além de ser avaliado por critérios desconhecidos.
ApOs o curso, a consciéncia do seu papel e a importancia de seus saberes na formacao do
professor gerou seguranca e valorizacdo, bem como a compreensdo de que sdo parte na
formacdo de futuros docentes. Observou-se a importancia de formacdes que considerem os PS
coparticipes da formacdo de professores e que equiparem o status da escola ao ja conferido
legalmente.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado, Formacao de Professores, Iniciacdo a docéncia.

INTRODUCAO

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS), espaco crucial da formacédo inicial de
professores, promove a unidade teoria-pratica e se apresenta como um momento crucial, pelo
potencial para promover experiéncias de socializacdo e pratica de ensino em condicdes reais
aos professores em formacéo.

Essas experiéncias sdo essenciais para fornecer subsidios para que o futuro professor

consiga lidar com dificuldades muitas vezes responsaveis pelo abandono precoce da profisséo.

Na etapa inicial da carreira, eles sdo tomados por sentimento de inseguranca e frustracdo e a
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docéncia impde. Esse desacerto entre a formagédo e o contexto de atuagao profissional gera o
denominado choque, uma vez que aponta para fragilidades no processo de formacao inicial dos
professores (Sarti, Bueno, 2017).

Pensando no estagio como momento de se promover uma formacdo mais segura, e
contextualizada para o estagiario, nota-se a importancia de compreendé-lo como um campo de
conhecimento uma vez que € produzido na interacdo entre 0 campo social (a escola e seus
agentes) e os cursos de formacéo e seus agentes (Pimenta, Lima, 2006).

A escola, enquanto campo social onde ocorre a experiéncia do estagio, é habitada e
constituida por agentes que no desempenho de suas fungdes, possibilitam e viabilizam essa
formacdo. Dentre esses sujeitos, destacamos o PS como aquele que recebe e autoriza a
realizacdo do estagio em sua sala de aula, fornecendo acesso aos alunos, as aulas e a toda
experiéncia e saberes a eles relacionados.

Além disso, 0 PS, como expert na area, é aquele que promove a inicia¢do do estagiario
a docéncia, Ihe proporcionando a experimentacdo do lugar de professor, antes da insercao
profissional. Ele contribui com a seguranca e orientacdo necessaria para que O estagiario
adquira a vivéncia de que precisa na pratica do ensino (Sarti, Bueno, 2017; Sarti, 2021).

Uma vez que a formacdo de professores € um processo de socializacdo na cultura
docente, o PS, que faz parte de uma geracdo mais experiente de professores, assume a
responsabilidade, consciente ou ndo, de iniciar o estagiario, em uma nova cultura, a cultura
docente (Sarti, Bueno, 2017). Estudos relatam a importancia do PS e o valor de sua atuacdo na
formacdo de professores, assim como O Seu controverso sentimento da auséncia de
conhecimento para sua funcdo formativa (Benites, 2012; Cely, 2021).

Em meio a uma relacdo muitas vezes burocratica entre a universidade e a escola, pouco
sdo observadas as condicdes conferidas aos professores da educacao basica quando assumem a
supervisdo de um estagiario (Cyrino, 2012). Embora nas instituicdes de ensino superior que
apresentam maior estabilidade de seu projeto de estagio observe-se atividades formativas dos
professores supervisores mediante acdes colaborativas (escola-universidade) e formativas em
nivel de extensdo (Cyrino, 2012), concordamos com Benites (2012) ao referir que a
aprendizagem do professor da educacdo basica na funcao de colaborador na formacéo inicial se

da nos moldes de uma “escola de oficio”, em que se aprende fazendo mediante as experiéncias

na pratica. Este possivelmente constitui maioritariamente o modus operandi de aprendizagem
do PS.
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da educacdo bésica para assungdo do papel de coformador de futuros professores. Como afirma
a autora, estes professores foram formados para ensinar na educacdo basica, portanto, ao serem
chamados aos estagios, ndo se percepcionam plenamente capazes de orientar as aprendizagens
de novos docentes, por ndo disporem de uma formacdo especifica a funcdo. Ainda que
represente um “porto seguro” para os estagidrios, no seu amago, o PS de estagio se vé perante
anseios, receios e inseguranca que condicionam a sua agao e ingeréncia.

Perante o0 enquadramento desta realidade, a proposta da pesquisa em pauta, no contexto
de uma tese de doutoramento, foi propor a formagdo em supervisao de estagio aos professores
radicados na rede municipal de ensino da cidade onde esta localizada a Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro. A opcéo pelo curso na modalidade lato sensu se deu por dois motivos
elementares: (1) proporcionar um curso que divergisse dos predominantes modelos aligeirados
e diretivos de formacdo (Ferreira; Henrique, 2016), e, (2) nas diligéncias iniciais para a
pesquisa, mediante a escuta dos professores entenderem a sua preferéncia pela modalidade em
funcédo da consisténcia e da mais valia que agregava aos seus curriculos.

Nesse sentido, 0 objetivo desta investigacdo foi descrever o delineamento do Curso de
Pés-Graduacdo em Supervisdo de Estdgio e, considerando a formacdo desenvolvida,
caracterizar as percepcOes dos professores sobre as aprendizagens acerca da funcdo do

supervisor de estagio.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida em abordagem qualitativa que segundo Minayo (2001) se
ocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificada, isto &, trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspirac@es, das crencas, dos valores e das atitudes. Por meio
da pesquisa qualitativa, procura-se compreender a complexidade de fenémenos, fatos e
processos particulares e especificos (Minayo, 2001).

Foi uma pesquisa descritiva, que tem por objetivo descrever caracteristicas de sujeitos,
populacdes ou fendmenos (Gil, 2008). Realizou-se ainda um estudo de casos mualtiplos, com
dois casos. O estudo de caso investiga um fendmeno contemporaneo (o caso) com profundidade
e no contexto em que ele acontece. No estudo de casos multiplos, muda-se a quantidade de

casos ou fendmenos, mas a estrutura metodologica € a mesma (Yin, 2015). Como instrumentos

de pesquisa foram utilizados o questionario e entrevista semiestruturada.
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de Professor Supervisor 1 (PS1) e Professor Supervisor 2 (PS2). Como critério de inclusdo
optamos pelos professores que atuavam em escolas publicas, eram considerados experientes na
atuacdo docente, e possuiam experiéncia na atuacdo como supervisores de estagio. A
amostragem foi realizada por conveniéncia com uma amostra intencional.

Objetivou-se identificar quais eram as percepcdes dos PS acerca das aprendizagens
sobre a funcdo de supervisor de estagio. A recolha de dados aconteceu em dois momentos
distintos com a intencdo de captar possiveis alteracfes geradas pela mobilizacdo de saberes
ocasionada pela formacdo, além de reflexdes por ela incentivadas. O quadro 1 mostra 0s

referidos instrumentos e 0s momentos em que foram aplicados aos docentes.

Quadro 1- Instrumento e aplicacdo em etapa correspondente da pesquisa

Etapa da pesquisa Instrumento

Antes da entrada no curso — processo seletivo | Questionario

Apos a realizagdo do curso Entrevista semiestruturada

Fonte: Os autores

Os dados coletados foram transcritos e tratados mediante a técnica de analise de
conteudo, que ¢ “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens” (Bardin,
2011, p.44). A categorizacao realizada empregou o processo de “acervo”, na qual o sistema de
categorias ndo é dado, mas resulta da classificacdo analdgica e progressiva dos elementos e,
portanto, o titulo da categoria somente é definido ao final (Bardin, 2011).

Todos os procedimentos de coleta de dados desta pesquisa foram aprovados pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ/CEP, mediante
parecer 438/2021 — PROPPG (12.28.01.18), e protocolo 162/2021.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e discussdes sdo descritos abordando, primeiramente, a apresentacdo do
Curso de P6s Graduacgdo em Supervisdo de Estagio. Na sequéncia, depois as percepcoes de PS1
e PS2 acerca do seu papel de supervisor na formagdo dos futuros professores de educagéo fisica

com base nas aprendizagens decorridas durante o desenvolvimento da formagéo.

1-O Curso




& ’

Al 2l L i)

XXIl ENCONTRO NAcIolai planejade apelosi pesguisadones em didlogo com os professores supervisores de

estagio que recebiam licenciandos do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) no ano de 2018. Elaborado e organizado
pelos autores desta pesquisa com o apoio dos membros do Grupo de Pesquisa em Pedagogia da
Educacdo Fisica e do Esporte da UFRRJ (GPPEFE — UFRRJ).

O Curso de Pés Graduacdo em Supervisdo de Estagio Curricular em Educacgdo Fisica,
foi promovido pelo Departamento de Educacdo Fisica e Desportos e chancelado pela Pro-
reitoria de Extensdo. Desenvolvido com uma carga horaria de 390 horas, portanto, estruturado
na forma de um curso de especializacdo em nivel lato sensu, conferiu o titulo de especialista.

Contou com a colaboracdo de professores pesquisadores e especialistas na temética da
formacgéo de professores, com distintos conhecimentos sobre o estagio supervisionado, sendo
oriundos das seguintes Universidades: UERJ, UDESC, UFSC, UNESP e UFRRJ, além de
docentes membros do GPPEFE — UFRRJ. Foi totalmente gratuito e todos os envolvidos atuaram
voluntariamente. As disciplinas ministradas foram classificadas em dois grupos:

Quadro 2 — Classificacdo das disciplinas

Disciplinas Basicas Disciplinas Aplicadas
Aspectos da Formacdo de Professores na | Socializacdo Profissional no contexto da
atualidade Educacao Fisica

Didatica Aplicada a Supervisdo de Estagio Supervisdo de Estagio

Fundamentos do Estagio Supervisionado Saberes Docentes e Formacdo Profissional:
elementos para uma teoria da pratica
profissional

Métodos e Técnicas de Investigacdo | Seminario de Monografia

Cientifica
Fonte: Os autores

A concepcdo do curso era proporcionar uma solida base de formacao tedrica acerca da
formacdo inicial com especial atencdo aos fundamentos do Estagio Supervisionado (disciplins
béasicas) e, na sequéncia do fluxo curricular, a intencionalidade foi de desenvolver a formacéo
especifica (disciplinas aplicadas) sobre 0 ECS em regime de alternancia pedagdgica, i.e., de
modo que os fundamentos teoricos se articulassem com a pratica pedagdgica e formativa dos
cursandos, culminando, inclusive, na defini¢cdo do tema monogréafico a partir desta alternancia.
Infelizmente, esta dindmica que consideravamos a forca pedagdgica da formacdo foi
comprometida pela pandemia do Covid-19, como sera detalhado adiante.

O processo seletivo para o curso foi realizado mediante um edital pablico que orientava
as inscricOes e as etapas do processo seletivo, as quais foram: prova escrita, entrevista e analise

de curriculo. Todos os 10 candidatos inscritos foram aprovados.
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XXl ENCONTRO NACIo@acurso,daicial merte ifoistotalmente planejado para acontecer no formato presencial,
com encontros quinzenais, com previsdo de inicio na segunda semana do més de Marco de
2020. Porém, o inicio foi adiado, devido ao inicio da pandemia do Covid-19. Sem muitas
informacdes acerca do futuro, aguardamos até que a instituicdo adotasse a sistematica de ensino
que seria adotada naquele periodo. Em Junho de 2020, foi publicada a deliberacdo n° 40/2020,
que normatizou o ensino remoto emergencial (ERE).

Dessa forma, o curso foi totalmente adaptado e ministrado no formato on-line, em
conformidade com as normativas oficiais adotadas. As aulas trancorreram de forma remota,
duas vezes por semana, no horério noturno. Todas as aulas foram gravadas para fins da
pesquisa. As atividades transcorreram de forma sincrona e assincrona. Toda a adaptacdo
realizada, seguiu orientacdes especificas sobre o que representou o ERE, e foi aprovada pelo
Colegiado do curso. O curso aconteceu de agosto de 2020 a dezembro de 2022, totalmente em
formato on-line. Dentre os 10 docentes matriculados, sete concluiram o curso.

2-Percepcdes dos professores acerca da funcéo de supervisao de estagio

Pelo condicionamento do espaco desta apresentacéo, permite-se maior objetividade em
relacdo as percepgdes dos PS acerca de sua funcéo, as quais sistematizamos nos momentos
anterior e posterior a formacdo, com a intencdo de melhor caracterizarmos como 0s
conhecimentos adquiridos na formacdo influenciaram as condutas dos professores na tarefa da

supervisdo do estagio.

2.1. Percepcoes anteriores a formacao
a) Professor Supervisor 1
Antes da entrada no curso, 0 PS1 trouxe uma impressdo acerca de sua funcdo de
supervisor que apontava para o desconforto que sentia em receber alguém estranho ao ambiente
da sala de aula e que ndo conhecia a realidade nem as orientacdes locais quanto ao

desenvolvimento do trabalho docente.

Os maiores desafios ao receber estagiarios no cotidiano da escola sdo: ter nossas aulas
expostas a pessoas estranhas. Futuros profissionais que desconhecem o Projeto
Politico Pedagdgico da Escola, o Planejamento Anual, bem como a realidade da rede
que fazemos parte. Esses fatos citados, para maioria dos professores traz inseguranca,
porque nas turmas das escolas publicas, temos todos os tipos de desafios passando
pela falta de material e espago adequados para as aulas, bem como alunos que
enfrentam nossa autoridade, criando situacBes de perigo ou mesmo vexatérias para
colegas e professores.

Ser supervisor de estagio na sua percepcdo passava pelo desconforto em lidar com uma
pessoa que desconhecia a realidade da pratica docente, por quem se sentia observado e avaliado,

possivelmente, sem ter em conta as variaveis contextuais.
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Primeiramente reunir-se com o0s estagidrios, saber de suas experiéncias,
conhecimentos e vivéncias anteriores; expor aos alunos mestres a realidade da escola:
funcionamento, importancia de conhecer o PPP, Projetos desenvolvidos na unidade,
eventos que escola participa e caracteristicas da comunidade escolar.

Ao propor uma reunido com os estagiarios e investigar seus saberes, o PS1 demonstra
considerar a importancia dos conhecimentos trazidos por eles, além de entender que a fungédo
do PS1 é sistematiza-los, articula-los com a realidade e valida-los pela experiéncia.

A socializagdo profissional tem papel fundamental na formacao de professores e, nessa
proposta do PS1, estdo contidos aspectos da iniciacdo a docéncia que se relacionam
exclusivamente a relacéo entre dois sujeitos: um em formacao e outro, membro de uma geragdo
docente mais experiente, que Ihe apresenta e orienta quanto ao que precisa saber e saber fazer
(Tardif, 2010; Sarti, Bueno, 2017). Além disso, aponta para o lugar que o estagiario deve ocupar
na escola e na sua propria formagdo (Hernandes; Hernandes, 2007).

b) Professor Supervisor 2

O PS2 percebe que sua fungédo de supervisor de estagio passa pela organizacao do trabalho
dos estagiarios:

O grande desafio ao receber estagiarios é a organizacdo dos mesmos e o cuidado para
gue a autonomia do professor ndo seja abalada. Ao mesmo tempo fazer com que 0s
estagiarios tenham voz de comando durante as aulas de educacdo fisica.

E nitida a percepcdo de que é preciso organizar os estagiarios para que atuem e néo
comprometam o trabalho do PS. Equilibrar as funcGes de docente em sala de aula, com a de
formador de professor ndo € algo para o qual o PS2 foi formado (Benites, 2012; Cely, 2021).
Entdo, o P2 propde uma organizacéo:

Fazer um cronograma das aulas e ter acesso previamente as atividades propostas pelos
estagiarios € uma maneira do professor manter o controle sobre o seu planejamento.
E um desafio estimular os estagiarios de forma que 0s mesmos se mostrem ativos
durante as aulas e ndo se coloquem apenas como observadores.

Delegar fungdes ao grupo, de forma que todos tenham seu momento de praticar, para
assim terem uma boa experiéncia com o estagio e o professor poder se organizar e
seguir seu planejamento.

Essa organizacdo proposta pela PS2 se resume a proporcionar aos estagiarios certa
oportunidade de atuacdo, mas ao mesmo tempo manter as rédeas de seu trabalho com os alunos
na educacao basica. Trazia ainda um elemento que demonstrava inseguranca acerca do que era
aceitavel cobrar do estagiario. Sobre isso, é importante reforcar que o conhecimento adequado
acerca de suas funcbes direciona a atuagdo e proporciona as ferramentas necessarias ao

desenvolvimento da troca formativa que deve acontecer entre PS e estagiario.

Segue-se mais uma fala importante do PS2:




P ¥

. 2. - L

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA EWRAQ MR SiBtO @veoRtade nem um pouco de avaliar, mesmo! Eu néo consigo, acho

que € muito injusto. Eu acho assim que eles vao, estdo assim, de coracdo aberto
querendo aprender.

O PS2 parece ndo compreender totalmente quais os limites da atuacdo do PS e acaba por
perceber o papel de PS muito mais como a de um ajudador que cede espaco. Esta fala revela
fragilidades relacionadas as rela¢cdes comumente estabelecidas entre a universidade e a escola,
e ainda sobre o lugar de pouco poder que 0s PS ocupam no espacgo da formagéo docente (Sarti,
Bueno, 2017).

2.2. Percepcdes posteriores a formacéao
a) Professor Supervisor 1
O PS1 deixou claro que inicialmente ndo possuia plena consciéncia da importancia do PS

na formagéo do estagiario:

entdo, antes a gente ndo tinha uma visdo tdo ampla da coisa. Mas hoje eu posso falar
gue a importancia é enorme.

O Curso proporcionou ao PS1 a compreensdo acerca da importancia da funcdo de
supervisdo de estagio e, por isso ele defende que para o professor que atua na escola com
estagiarios € muito importante o conhecimento acerca do seu papel como supervisor e a
importancia.

quando esse supervisor tem essa nocdo da importéncia dele, eu acho que ele vai se
dedicar muito mais a essa funcdo dele. Essa funcdo de ajudar na formacdo dos
estagiarios.

Complementa afirmando que a fungéo do PS ¢ “ajudar na formagao do estagiario”, e deixa
claro que entende que o PS tem parte na formacao do estagiario, mas para que seu papel seja
bem desempenhado ¢é fundamental que ele compreenda o que deve fazer e qual a importancia
de sua atuacéo.

Ter acesso a formacdo proporcionou a compreensdo acerca da importancia do papel de
supervisor de estagio, e com isso a conviccdo de que proporcionar aos PS 0 acesso a esse
conhecimento vai gerar uma atuacao consciente na formacao dos estagiarios.

Sobre isso, Cely e colaboradores afirmam que:

Nesse sentido, cabe destacar que o comprometimento da PS com o processo formativo
do estagiario ndo serd suficiente se ela ndo tiver conhecimentos e ndo dominar
estratégias necessérias para conduzir o processo e, além disso, se ndo souber, com
clareza, o seu papel enquanto formadora de professores (Cely et al., 2021, p.13).

Dessa forma, o PS1 reforca a necessidade do supervisor saber qual sua funcdo, mas
também compreender a sua importancia no processo formativo do estagiario. Ajudar na

formacéo do estagiério é o que Sarti e Bueno (2017) chamam de iniciacdo a docéncia, que sO

pode ser feita adequadamente quando consciente.
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colaborar na formagao do estagiario por meio da socializa¢éo fruto dos seus saberes construidos
na experiéncia docente. Apontar caminhos é ensinar, preservar a autonomia, mas indicar o

percurso.

O professor que ja esta na escola ele ja passou por varias experiéncias com os alunos
em varios momentos da sua carreira ali. E ele pode colaborar ndo dando a receita, mas
apontando alguns caminhos que esse professor, futuro professor ele pode seguir para
evitar falhas ou até passar por situagdes dificeis.

Neste sentido, apontar caminhos é, nesta relacdo de troca como ele mesmo chamou,
ensinar o que um professor faz. A formacdo do supervisor é importante nesse caso, para que
essa relacdo seja pautada ndo apenas na experiéncia, mas nos saberes cientificos que com ela
corroboram e que a explicam (Sarti, 2021).

O acesso ao conhecimento ampliou a visdo acerca da funcdo de supervisor de estagio,

pois o incentivo sistematico a busca do conhecimento, segundo o PS1:

Fez eu voltar a enxergar a importancia do professor, mais uma importancia do
professor na escola. Porque assim, a gente sabe da importancia a gente na escola, mas
a gente fica ali naquele nosso mundinho acaba entrando na rotina. E ai quando vocé
quando eu fiz o curso a gente comeca enxergar outros pontos da importancia da nossa
presenca ali. E a questdo do estagio é uma delas, que poderia ser aquilo que eu falei,
elo entre a universidade e a escola.

O estagio se apresentou como um lugar de valorizacdo para esse professor. Seu
conhecimento agora esta sendo requerido, seus saberes respeitados e sua presenca valorizada.
E ele vé no estagio a possibilidade de unir esses dois espacos: universidade e escola. Para o
PS1, o estagio € um caminho que leva ao professor uma percepcao de seus saberes, de seu valor
e que o valoriza.

E, portanto, preciso estreitar as relacdes entre esses dois espacos, e estabelecer relacdes
horizontais entre essas duas instancias, com a intencdo de promover a intencionalidade no
ambiente escolar, assumindo o status de espaco de formacdo profissional e de producdo do

saber pedagdgico e organizacional (Pereira; Henrique, 2016).
b) Professor Supervisor 2

De acordo com o PS2 a importancia da funcéo de supervisor de estagio esta fundamentada
nos saberes que ele possui, e que ndo podem ser adquiridos de outra forma sendo nessa iniciacao

docente, que pode ser comec¢ada durante o estagio

Hoje em dia depois que eu fiz a formac&o, depois que comecei estudar mais a fundo,
eu entendo a importancia desses professores em relagao a saberes que sdo mobilizados
na escola mesmo, que sdo muito proprios ali do dia a dia, da prética.

O PS ¢ aquele que apresenta a cultura docente ao professor em formacdo, e que possui

saberes e conhecimentos proprios dessa cultura. Assim, hd uma relagdo intergeracional em que
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XX11 ENCONTRUIM ANEMMBIOEeoUma Igeragac maissexpeniente de professores passa aquele que sera em breve um
novo membro, conhecimentos capazes de melhorar a seguranca para atuar na escola e amenizar
0 sentimento de que a formagdo inicial ndo foi suficiente (Sarti, Bueno, 2017).

O estagiario ndo esta na escola como aluno, e enquanto estiver na escola realizando seu

estagio, esta na condicdo de professor em formacdo, e, para o PS2 a funcdo de supervisor é

inserir naquele ambiente para eles se sentirem pertencentes aquilo ali, ndo enquanto
aluno. Em outra condicédo eu acho que é muito importante. Porque as vezes a gente
fica muito preso ali na pratica pedagdgica, mas acho que tem outras coisas importantes
também que facilitam. Facilitam essa transi¢do de aluno para professor.

N&o € apenas a pratica, mas os conhecimentos acerca da cultura docente que vao propiciar
uma transicdo do papel de aluno para o de professor. Esses cuidados na insercao do estagiario
na escola, agora fazem parte da percep¢éo do PS2 acerca de sua funcéo.

Enquanto antes do curso o PS2 mencionou ndo se sentir a vontade para intervir na
formacdo dos estagiarios relatando certo desconforto, apds passar pela experiéncia do curso ele
diz:

Eu antes de fazer o curso, ndo que eu dava muita liberdade, mas assim, eu ficava a
mercé do que os alunos queriam fazer. Entéo, se o aluno chegasse para mim e falasse:
'Eu s0 vou ficar ali no cantinho observando'. Eu: Esta, tudo bem.

Benites (2012) fala de certa ingeréncia por parte dos professores supervisores, diante do
ndo conhecimento de sua fungdo. E nitida a mudanca de pensamento do PS2 quanto ao seu

papel no desenvolvimento do estagio.
CONSIDERACOES FINAIS

Antes da entrada no curso de formacdo de supervisores de estagio, 0 PS1 demonstrou
um desconforto por receber alguém alheio a sua realidade da escola, e que se utilizava de
parametros descontextualizados para analisar sua atuacdo docente bem como as experiéncias
vivenciadas na escola. Por isso, apontou naquele momento que ser PS é mostrar a escola como
ela €, a fim de que os estagiarios e os demais agentes da Instituicdo de Ensino Superior (IES)
conhecam a realidade e compreendam que € preciso analisar o0 PS com base na complexidade
da realidade docente. E possivel que o PS1 tenha se sentido avaliado com base em critérios que
ndo Ihe foram divulgados, e isso Ihe gerava desconforto.

Ja 0 PS2 esteve preocupado em como seria possivel equilibrar sua atua¢do como docente
da educacdo basica e com a supervisdo de estagiarios. Demonstrou querer saber quais eram 0S
limites de espacos a serem concedidos aos estagiarios a fim de ndo comprometer sua autonomia

na conducdo de sua classe. Por ndo saber quais as agdOes esperadas de um PS, demonstrou
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X1l ENCONTRINsegurangacem deserwalver atgumaseaches pontuais de acompanhamento dos estagiarios tais
como avaliar a atuacao deles e, deixa a entender que ndo via como uma tarefa facil conciliar a
supervisao de estagio com sua atividade docente cotidiana.

Apos a realizacdo do curso, o PS1 afirma que a partir da formacdo conheceu de fato
mais um papel importante na carreira docente, a de supervisionar estagiarios, e nessa atividade,
colaborar na formacéao dele. Mas para ele, essa atuacdo do PS implica consciéncia acerca de seu
papel e importancia, e afirmou ainda que tais conhecimentos sdo causadores de
comprometimento e intencionalidade na atuacdo dos PS com os estagiarios. Finalizou
destacando o quanto os saberes dos PS sdo importantes, construidos em uma relacéo constante
entre teoria e préatica, mediada pelo contexto e que precisam ser ensinados as novas geracdes
docentes.

O PS2 informou que apds ter acesso ao conceito de saberes docentes e a importancia
dos saberes dos professores, sua visdo acerca da funcdo de PS foi ampliada. Compreendeu que
tem responsabilidade na formacéo do estagiario, na sua transicdo de aluno para professor.. Por
fim, olha para sua atuacdo no direcionamento do trabalho dos estagiarios e declara que agora
assume a gestdo das atividades e define os limites de sua atuacéo, se colocando na posicéo de
formador, que passa por avaliar, orientar e corrigir quando preciso.

Os conhecimentos que mediaram as mudancas observadas nos PS passam pela
informacao sobre qual o seu papel no ECS, a importancia, a aplicacdo e a necessidade que as
IES tém de promover aos estagiarios 0 acesso aos saberes dos PS na formacéo inicial, como
garantia de uma formacao solida e contextualizada.

O curso de pds graduacdo em Supervisdo de estdgio em educacdo fisica foi uma
experiéncia na qual construiu-se mais que um espaco de formacdo, um lugar de escuta e
acolhimento de professores, sobretudo naquele momento impar da pandemia. Demonstrou a
importancia do PS compreender seu papel e a importancia de seus saberes na formacdo dos
professores. Reforcou a necessidade ainda existente de se construir uma aproximacao entre a
Universidade e a Escola, e de se valorizar os saberes e as experiéncias daqueles que ja estdo
inseridos na cultura docente. Confirmando que a experiéncia de supervisionar estagiarios pode
constituir-se em formacdo continuada para o PS. O formato on-line, apontou caminhos e
possibilidades de intervencdo e alcance na area de formacdo de PS. Mostrou que é possivel (e
preciso) pensar uma formacdo na qual o protagonismo da formacdo de professores seja
compartilhado com os agentes do campo social em que a iniciacdo a docéncia e a sua cultura é

realizada.
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como professor supervisor amadureceu e se constituiu ao longo do desenvolvimento do curso.
E que € possivel implementar formagfes que considerem a importancia desses sujeitos.
Recomenda-se a realizagdo do curso com momentos praticos na escola, 0 que 0 momento
pandémico ndo permitiu. E, reforca-se a urgéncia de um lugar cativo para PS de Estagio a mesa
de discussdo acerca do ECS, bem como uma compreenséo para além do discurso, da relevancia

da escola como espaco privilegiado de formagédo docente.
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