\ o
Y ol

XXIl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

PROGRAMAS DE INICIACAO A DOCENCIA E FORMACAO DE
PROFESSORES: GESTAO ESCOLAR,
DIVERSIDADE DE GENERO E DIDATICA CRITICA

Priscila Andrade Magalhaes Rodrigues — UFRJ

Jussara Bueno de Queiroz Paschoalino — UFRJ

Luciene Cerdas — UFRJ

Diégo de Lima Santos Silva — UEPB

Paula Almeida de Castro — UE

Marcella da Silva Estevez Pacheco Guedes — UERJ/FEBF

RESUMO

Analisa-se experiéncias de estudantes em programas de iniciacdo a docéncia, focalizando a
relacdo entre docéncia, gestdo escolar, discussdes sobre género e praticas formativas criticas e
emancipadoras. O artigo “PIBID e Residéncia Pedagogica na formagdo de professores: a relagao
entre docéncia e gestdo na iniciagdo a docéncia”, analisa relatdrios de estudantes participantes
dos programas, visando compreender a relagdo entre docéncia e gestdo. A formacao para a gestao
¢ considerada essencial, mas h4 poucas men¢des ao tema, indicando pouca vivéncia dos
licenciandos no assunto. O artigo “Uma residente trans: processos de (trans)formacgdo de
identidade de género e profissional no programa residéncia pedagogica da UEPB”, analisa a
inclusdo da diversidade de género no curriculo de Pedagogia, a partir da experiéncia de uma
estudante trans. O objetivo foi sensibilizar sobre as complexidades das identidades de género,
desconstruindo esteredtipos e preconceitos no ambiente educacional. Ressalta-se a necessidade
de formagao continuada sobre género e sexualidade no ensino superior. O terceiro artigo, “Projeto
Prodocéncia e formacao de professores: reflexdes necessarias a partir da pesquisa-formagao”,
analisa a formacao de licenciandos em Pedagogia, revelando percepgdes das experiéncias
formativas, discutindo a didatica critica multidimensional e repensando a construgcdo de
curriculos. Resultados indicaram a necessidade de combater o neotecnicismo na formagao de
docentes, enfatizando conhecimentos didatico-pedagdgicos contextualizados e docéncia critica.
Destaca-se a vivéncia em gestao escolar na formacgao inicial, promoc¢ado de abordagem critica e
emancipadora da didatica e incorporacdo de discussoes sobre diversidade de género nos
curriculos, visando garantir melhor preparagao de professores e promover ambientes escolares
inclusivos, democraticos e criticos.

Palavras-chave: Programas de Iniciagdo a Docéncia, Gestdo Escolar e Diversidade de
Género.
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RESUMO
O objetivo deste artigo foi analisar a percepcdes de estudantes sobre a relagao docéncia e gestao
escolar na formacao dos professores, a partir de suas vivéncias no Programa de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e no Programa Residéncia Pedagogica (PRP), no Edital Capes
2022-2024. A partir de uma abordagem qualitativa, a pesquisa fez analises de 45 relatorios finais
de 24 pibidianos e 21 residentes da Universidade Federal do Rio de Janeiro, identificando nesse
material a presenca de descritores mais comumente associados a gestao, coordenacao pedagogica,
orientagdo educacional e conselho de classe. Parte-se da concepgao de que a formacgao inicial de
professores-gestores tem a docéncia e a gestdo como pilares da formagdo, e que, apesar do
enfoque na docéncia, a formagao para a gestdo precisa estar presente também nos programas de
iniciacdo a docéncia. As analises permitiram compreender que no universo dos relatorios
pesquisados, 20 mencionaram algum dos descritores acima, indicando a pouca vivéncia destes
futuros docentes em espagos de atuagdo como professores-gestores. Ja nos relatorios que
mencionaram os descritores, verificou-se a importancia de entender a gestdo escolar na vivéncia
em espagos de decisdo, como a participacdo em reunides gerais de professores e conselhos de
classe, possibilitando aos docentes em formacdo vivenciar espagos coletivos de gestdo
democrética, que ¢ construida em colaboracao.

Palavras-chave: PIBID e PRP; formacao inicial; gestao escolar.

Introducio
Na perspectiva de que a formagao inicial de professores-gestores tem a docéncia e a gestao

como pilares fundamentais, buscamos, neste artigo, na analise do Programa de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), ambos do Edital
Capes 2022-2024, identificar nas reflexdes dos estudantes que participaram desses programas
indicios sobre a relagdo da gestdo escolar na atuacao profissional desses licenciandos imersos
no chao da escola. Compreendemos que, apesar dos cursos de licenciatura terem como foco
central a docéncia na educacao basica, a formagao para a gestdo precisa estar presente nesses
programas, contemplando uma discussdo mais abrangente sobre a profissao.

A partir de uma abordagem qualitativa, analisamos os relatorios finais de 45 estudantes
bolsistas (24 do PIBID e 21 da PRP) da Universidade Federal do Rio de Janeiro, UFRJ, nos quais

buscamos identificar a preseng¢a de descritores mais comumente associados a gestao, coordenagao
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pedagoégica, orientacdo educacional e conselho de classe. Em relagdo ao PIBID, envolveu os
estudantes dos cursos de Pedagogia e Matematica em um subprojeto interdisciplinar dessas areas;
e da PRP, estudantes exclusivamente oriundos do curso de Pedagogia com énfase nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Na organizagdo deste texto, primeiramente abordamos os fundamentos tedricos que
orientam nossas discussdes sobre a formagdo docente para os programas PIBID E PRP,
especialmente sobre a parceria entre universidade e escola (Novoa, 2019; Rodrigues, 2017) e
docéncia compartilhada (N6voa, 2009; 2019; Melo; Giraldo; Rosistolato, 2021) que caracterizam
nossas agdes nos programas. A seguir, apresentamos os projetos que coordenamos no ambito do
PIBID e PRP, e elencamos suas especificidades. Finalmente, na andlise dos relatdrios destacamos
as evidéncias da relagdo docéncia e gestao experienciada pelos pibidianos e residentes em sua

insercao no cotidiano escolar.

A politica publica na formacao do professor-gestor

A formagao do professor tem sido uma tematica constante ¢ polémica no ambito da
educagdo. Podemos destacar inclusive o pensamento controverso de autores que, no ambito da
relacdo professor e estudante, enfatizam mais a docéncia em detrimento de uma perspectiva que
abrange a escola como todo e as multiplas interagdes que acontecem simultaneamente nela. Nesse
sentido, tivemos a Resolugio CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019! que fixava a formagio
do professor voltada para o ensino dos conteudos curriculares, desconsiderando as diretrizes
colocadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB 9394/1996, em especial no
seu artigo 14. Este estabelece a participacdo dos professores nas decisdes coletivas da escola, na
construg¢do do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e nos Conselhos Escolares (Brasil, 1996), a
partir de uma concepcao de docéncia que extrapola a sala de aula e de um docente que ¢
protagonista na gestdo da escola. A partir das determinagdes legais que possibilitam ao professor
exercer suas fungdes diretivas e de gestdo na escola, compreende-se que essas dimensdes sao
essenciais na sua formagao inicial (Brasil, 1996). Evidenciam-se aconcepg¢des alicercadas na
logica da gestdo democratica, que para ser participativa e efetiva, necessita de formacgao

especifica.

! Em substitui¢do a essa resolugdo, foi homologada a Resolugdo 04.2024 (aprovada pelo Cons. Nacional de
Educagdo).
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Em meio a um movimento de resisténcia dos educadores, a Resolugao CNE/CP N° 2, de
20 de dezembro de 2019, que como dissemos acima, minimizou a formacao inicial do professor
na dimensao da gestao, sofreu grande oposicao. Depois de muitas argumentagdes das associagdes
de professores e das universidades, que pleiteavam a revogagdo desta resolucdo, tivemos
publicado a Resolucao CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024, que enfatiza por 13 vezes a gestao
escolar e determina que:

Paragrafo Uinico. As atividades do magistério também compreendem a atuagao
e participacdo na organizagdo e gestdo de sistemas de Educacdo Basica e suas
instituicGes de ensino, englobando: I - planejamento, desenvolvimento,
coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos, do ensino, das
dinamicas pedagogicas e experiéncias educativas; e II - produgdo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnologico das areas para as quais recebeu formagao
¢ as do campo educacional (Brasil, 2024, p.3).

A mudanca na concepcao trazida por essa resolucao, em sintonia com a LDB, ressalta a
importancia da formacao inicial de professores com énfase também na gestao escolar.

Vale salientar que uma formagao docente que contemple todo exercicio de sua profissao
ndo pode se limitar ao espago imprescindivel da universidade. Outros espagos sdo necessarios
para que a formagdo profissional aconteca. Paschoalino (2017) argumentou que o espaco de
trabalho também ¢ formativo e necessario para a interlocu¢ao com a realidade da escola, que ¢
mutante e diversa. Diante desse desafio, politicas publicas de formacao de professores, como
PIBID e PRP, favorecem esse didlogo, e, sobretudo, a insercdo dos estudantes no cotidiano das
escolas. Assim, vém, paulatinamente, possibilitando um cendrio mais realista e de maior
compreensdo do que deve ser a atuacdo do docente, a partir de uma perspectiva de

compartilhamento de saberes entre professores-gestores atuantes e aqueles em formacgao.

A docéncia compartilhada na formacao de professores-gestores

A criacdo de uma nova institucionalidade, que junta em tridngulo as universidades, a
profissdo docente e as escolas da rede de escolas de educagdo basica (Novoa, 2019) é um
horizonte a se perseguir ¢ onde se encontram as potencialidades transformadoras da formagao de
professores. Para Novoa “[€] neste entrelacamento que ganha for¢a uma formagao profissional,
no sentido mais amplo do termo, a formacao para uma profissdo.” (Novoa, 2019, p. 7, grifos do
autor). Implica entrar na escola e viver seus dilemas, como coparticipes na construcao de solucdes
para os problemas e desafios especificos da escola publica; e o estabelecimento de parcerias entre

institui¢des formadoras na discussao de temas emergentes, valorizando a formacgao inicial e

continuada a partir do didlogo horizontal entre os sujeitos dessas institui¢des.
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O PIBID e o PRP, na esteira dessas discussoes, vem se consolidando, nas ultimas décadas,
como programas importantes na persecucdo desse caminho ao garantir a aproximagdo € a
interlocugdo entre as redes publicas de ensino, seus professores, gestores, criangas, os docentes
das institui¢cdes de ensino superior e os estudantes dos cursos das diversas licenciaturas.

A docéncia compartilhada tem como premissa o trabalho colaborativo, desde o
planejamento até a execugdo e avaliacdo das praticas pedagogicas e de gestdo escolar. Essa
estratégia formativa mostra-se um caminho potente para a formagao de professores em dire¢ao a
autonomia dos licenciandos para o exercicio profissional. Caminha-se para uma profissionalidade
que se constrdi a partir do trabalho colaborativo e da partilha (Novoa, 2009). Envolve a
universidade e a escola de educacgdo basica na constitui¢do de um “lugar de encontro entre os
professores universitarios que se dedicam a formagao docente e os professores da rede” (Névoa,

2019, p. 9), distinto dos lugares formativos disciplinares oferecidos pelas universidades.

[...] ndo se supde que o professor da Educagdo Basica atue como um
“assistente”, mas sim como um professor cuja autoridade ¢ reconhecida e
legitimada, que compartilha com o professor universitirio todas as
responsabilidades relativas a disciplina. Dessa forma, a proposta de docéncia
compartilhada se insere no contexto de trabalho colaborativo entre docentes.
(Melo; Giraldo; Rosistolato, 2021, p.48).

Nessa concepgao de formacao de professores, reconhece-se os saberes emergentes da
experiéncia da pratica; defende-se a sua inclusdo como uma componente formal da formagao
inicial de professores; e valoriza-se a formacao inicial de professores a partir das demandas
profissionais para a atuagdo docente na educacao basica (Melo; Giraldo; Rosistolato, 2021). Com
base nesse entendimento, avaliamos que os dois programas, focos de nossa analise, estdo em
sintonia com essa concep¢do, pois promovem uma horizontalizagdo das relagdes que sdo
predominantemente verticais, e tém o potencial de tirar do lugar comum e levar a um outro, ainda

nao habitado, onde novas relagdes podem ser estabelecidas.

Pibid e Residéncia Pedagogica
No ambito do PIBID, analisamos os relatérios® de 24 estudantes que participaram do
subprojeto interdisciplinar Pedagogia e Matematica, que foi baseado na premissa de que a

docéncia compartilhada ¢ um caminho potente para intervengdes e agdes pedagogicas

2 Qs relatorios finais fizeram parte das avaliagbes dos programas e foram solicitados pela Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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colaborativas na transicdo do 5° para o 6° ano do ensino fundamental. Esse momento ¢
particularmente sensivel aos estudantes sendo, muitas vezes, caracterizado por rupturas entre a
natureza do trabalho realizado e os modos de organizacdo da docéncia nessa passagem dos anos
iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental.

O subprojeto interdisciplinar, que envolveu os cursos de Pedagogia e Matematica,
estabeleceu como seus objetivos prioritarios: proporcionar aos licenciandos desses cursos uma
oportunidade de vivenciar praticas de educacao matematica que acontecem no 5° e 6° anos do
Ensino Fundamental; e intervir colaborativamente nos dois segmentos. Esse subprojeto contou
com a parceria de dois campi do Colégio Pedro II (CP2), na cidade do Rio de Janeiro. Essa
conformacdo do subprojeto possibilitou um transito dindmico dos estudantes de ambas as
licenciaturas entre as turmas de 5° e 6° anos na articulagdo de saberes que traziam de seus
processos formativos e outros construidos a partir dessas vivéncias. Os estudantes participaram
efetivamente de agdes de planejamento, produgdo de materiais didaticos e avaliagao das propostas
de aprendizagens.

Em relacdo a PRP, também realizado no CP2, tivemos por objetivo construir um programa
de residéncia pedagdgica baseado em uma verdadeira parceria entre escola e universidade, com
um trabalho de concep¢do conjunta, onde objetivos, responsabilidades e decisdes fossem
compartilhados por todos os envolvidos. Acreditamos que a formagdo deve ser um processo
colaborativo, envolvendo professores de ambas as instituicdes (escola e universidade),
licenciandos, pesquisadores e outros. Nossa proposta foi uma mudanca na logica de formagao
(Rodrigues, 2017), e, apesar de a universidade ser a responsavel junto a Capes pelo programa, as
professoras preceptoras assumiram fortemente o papel de formadoras de docentes. Juntas,
desenvolvemos uma parceria solida entre a universidade e a escola.

Durante o programa, as residentes mediaram atividades j& planejadas pelas professoras,
corrigiram atividades e exercicios do cotidiano escolar e planejaram novas atividades e aulas a
serem ministradas. Elas também produziram material didatico e folhas de atividades de acordo
com o trabalho das turmas, além de desenvolverem jogos educativos. Ainda, participavam de
reunides semanais de estudo e organizacao dos trabalhos da RP, que ocorriam alternadamente na
universidade e na escola. Além disso, as residentes puderam planejar uma aula-passeio a Floresta

da Tijuca com toda a equipe de professores na Floresta, além de visitarem este e outros espacos

junto aos estudantes, como a Aldeia Marakana, teatro, Museu de Astronomia e Forte de Sao Joao.




Ty
%
Yy 4 -

XXIl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

As residentes participaram ativamente nas reunides de planejamento da escola, tanto em
encontros com todas as professoras dos anos inicias do CP2, como nos encontros com a equipe
do quarto ano (ano de escolaridade que elas acompanhavam), além do Conselho de Classe,
reunides de pais e de sabados letivos na escola, que incluiam atividades com as familias. O foco
de analise deste trabalho centra-se nos relatos das 21 residentes que, apOs vivenciarem tais

experiéncias, destacaram algum aspecto para a sua formacao em gestao.

A relacao docéncia e gestao na perspectiva da iniciacio a docéncia

Do total de 45 relatorios analisados, identificamos em 20 deles algum aspecto da gestao.
As reflexdes realizadas pelos estudantes trouxeram evidéncias da gestdo compreendida pela
analise da infraestrutura relativamente boa da escola, da participacao em conselhos de classe e
nas reunioes de pais. Além disso, a atuagdo mais especifica nas praticas de gestdo escolar
envolvendo estudantes e a comunidade como um todo proporcionaram uma melhor compreensao
sobre responsabilidades e desafios envolvidos na administragdo da escola. Essas experiéncias sao
essenciais para a formagao de futuros professores capazes de atuar na docéncia e liderar em
contextos educacionais diversos, estabelecendo nexos com a gestao.

A seguir destacamos indicios da relagdo docéncia-gestdo em relag@o a entrada no contexto
escolar; infraestrutura escolar; gestdo escolar; conselho de classe e reunido de pais. Na analise

apresentada, os nomes dos estudantes sao ficticios, a fim de garantir o seu anonimato.

Entrada no contexto escolar

Os pibidianos e residentes foram introduzidos ao contexto escolar por meio de um tour
pela escola e, somente dentre os pibidianos, por uma reunido de boas-vindas no Colégio Pedro I1
(CP2), realizada pelos professores supervisores da escola, a coordenadora e a diretora. “Apds [0
tour] foi nos apresentado na sala de matematica, o PPP (Projeto Politico Pedagodgico) da escola e
outros documentos importantes, € apos isso tivemos uma conversa sobre o colégio e nossa
participagdo no projeto.” (José).

Como sdo programas diferentes, apesar de se encontrarem na mesma institui¢ao, pelo fato
do Pibid ser um programa de maior nimero, foi pensada uma atividade inicial mais coletiva, ou
seja, para todos os pibidianos que estavam no CP2. Estas primeiras atividades, tour pelas

instalagdes da escola e reunido de boas vindas, permitiram que os participantes dos programas de

iniciacao a docéncia comecassem a se familiarizar com o ambiente escolar, e, no caso dos
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pibidianos, com os documentos da escola, possibilitando uma melhor compreensiao sobre o

funcionamento e diretrizes da mesma.

Infraestrutura Escolar

Marta, Clara e Berenice destacam a infraestrutura robusta e bem equipada do CP2. Marta
destaca que “[...] o colégio ¢ muito conhecido no Rio de Janeiro e muito conceituado por ser uma
instituicdo federal de educagdo basica que possui infraestrutura minima para proporcionar uma
educagao de qualidade”. Clara ficou

[...] impressionada com a quantidade de espacos fisicos e recursos disponiveis,
incluindo dois patios, salas de estudos, de leitura, de informatica e de ciéncias,
além de um teatro, um auditorio, salas do NAPNE (Nucleo de Apoio aos
Estudantes com Necessidades Especiais), mecanografia, refeitorio em reforma,
sala do setor de orientacdo, sala da dire¢do e secretaria, [piscina], entre outros.

Berenice relata também que “[...] os equipamentos pedagogicos presentes nas salas
chamam atencdo. Isto ¢, a infraestrutura do [CP2] aponta para diversos recursos didaticos [e
humanos] disponiveis para os educandos, o que possibilita uma aprendizagem significativa e
potente”. Esta exposi¢do das estudantes a uma escola com melhor infraestrutura permite que elas
compreendam que um ambiente fisico bem estruturado e uma boa gestao refletem positivamente
no processo educativo.

Com esse entendimento, Azevedo (2002) na sua pesquisa chegou a afirmar que a
arquitetura escolar tem repercussdes na educacdo. As reflexdes trazidas pelos estudantes
deixaram evidéncias de que a infraestrutura interfere no cotidiano das instituigdes, como também

pode interferir no processo das relagdes estabelecidas.

Gestao Escolar

A estudante Marta ressalta ainda que a escola possui “um corpo docente muito bem
preparado e que compartilha entre si suas experiéncias, tornando suas praticas bem elaboradas e
possiveis de serem efetivadas no chao da escola”. Os professores regentes, por exemplo, sdo
mestres e doutores em educacao, o que faz diferenca no trabalho junto aos estudantes da escola
basica, mas especialmente na orientacao que realizam aos licenciandos.

Nesta escola ha incentivo para que seus professores permanegam estudando e cuidando
de seu desenvolvimento profissional, inclusive, por parte do governo federal, ha aporte financeiro
para os professores que seguem a formacao na pos-graduagdo. A gestdo, neste aspecto, possui

participacgdo essencial, ao criar estratégias para a manutengao de condigdes para que seu corpo
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docente possa continuar sua formagao, ao garantir licenga para estudos, ou mesmo enfatizando a
realizacdo de eventos de formagdo e divulgacdo dos trabalhos de ensino e pesquisa realizados

pela comunidade escolar. Taina enfatiza que

[...] no Pedro II, as atividades institucionais sdo incorporadas as dos docentes,
atividades de pesquisa, extensdo, ¢ de ensino e formagdo continuada de
professores em nivel de Pos-Graduagdo. Esse incentivo, faz com que esses
professores se tornem pesquisadores criticos e reflexivos, pensantes e atuantes,
que sao capazes de aplicar esses conhecimentos em suas aulas. (Taina).

Esses indicios revelam uma gestdo que valoriza a formag¢do do professor, bem como a
garantia de tempo na carga horaria do docente para além do ensino, mas também na pesquisa e
extensao. Liidke (2001) destaca o papel da pesquisa para o trabalho do professor, promovendo
uma reflexao critica sobre sua atuacdo e permitindo uma conexao mais profunda com os desafios
e contextos educacionais. A autora ressalta que a pesquisa deve ser incorporada ao fazer docente,
contribuindo assim para o desenvolvimento profissional do professor, resultando em ganhos para
sua pratica docente, logo, para os estudantes.

Berenice e Tatiana mencionam ainda que participaram da “Reunido de Planejamento
Geral (RPG) em que estavam presentes todos os professores dos anos iniciais ¢ a dire¢ao”
(Berenice), momento este bastante importante para o coletivo da escola, ja que ali sdo tomadas
inimeras decisdes pedagogicas e da gestdo da escola. Para Tatiana, esses momentos foram de
grande importancia para abrir a caixa-preta da escola e compreender, mesmo que de forma inicial,
o funcionamento da instituicao, as diversas percepcoes acerca da pratica educativa por parte das
professoras e gestoras.

O encontro tratou de assuntos administrativos: possiveis projetos pedagodgicos
do ano; projeto e medidas de conscientizagdo sobre a onda de violéncia e ataques
nas escolas; calendario letivo; informes da prefeitura, saida e entrada de
materiais etc. No segundo momento, o assunto percorreu sobre questoes ligadas
[as demandas] dos docentes. (Berenice)

Vale analisar que cada escola deve considerar suas especificidades na formagdo do seu
coletivo. Assim, cada instituicdo ndo deve ser vista como “[...] uma organizagdo definida e
instituida, mas, sim, numa perspectiva instituinte, o que nos possibilitou a compreensao da escola

como uma c¢lula em constante transformacgao” (Paschoalino, 2017, p. 313). Verificamos que ao

possibilitar que a RGP fosse realmente uma organizagao participativa as questoes refletidas pela

realidade escolar, assume uma conotacao coletiva e desafiada a ser resolvida.
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Nessa visdo, essas experiéncias forneceram aos estudantes uma compreensao ampla das
praticas de gestdo escolar, incluindo planejamento estratégico, alocacdo de recursos e

desenvolvimento profissional continuo.

Conselho de Classe

Célia, Tatiana, Patricia relataram suas participacdes no Conselho de Classe (COC),
destacando a natureza democratica e colaborativa dessas reunides. Célia menciona a importancia
da “participagdo no Conselho de Classe, que possui uma configuragdo democratica, promovendo
o respeito mutuo entre os profissionais”. Tatiana relata "[...] a oportunidade de participar de um
conselho de classe pela primeira vez e [assume que] foi muito importante esse momento. Durante
meus estagios, nunca pude participar de algum COC e vivenciar essa pratica no CP2 foi incrivel".
Patricia, por sua vez, destaca que “o conselho de classe também foi um espaco fundamental para
observar a articulacdo da equipe escolar como um todo”. Ali, elas puderam refletir sobre “o
conhecimento sobre o contexto familiar das criancas e seus impactos na autoconfianca e
autoestima das mesmas e analisar as estratégias pensadas para auxiliar os estudantes em

recuperacao e lidar com questdes comportamentais especificas [da turma]” (Tatiana). Para Célia,

[...] diferentemente de outros espacos, as discussdes ndo se limitam apenas aos
problemas, mas todas as falas contribuem com avaliagdes construtivas sobre as
turmas e alguns alunos. Destaco a construcdo de estratégias coletivas pensadas
para o desenvolvimento da turma e de algumas criangas, com o apoio de
diferentes setores da escola, como fonoaudiologia, orientacdo e professores de
outras areas do conhecimento. (Célia)

E de extrema importancia poder observar como funciona o conselho de classe e
ter essa experiéncia me proporcionou uma compreensao mais abrangente e
aprofundada sobre o processo de avaliagdo, acompanhamento e tomada de
decisoOes pedagdgicas no ambiente escolar. Ao participar da reunido do conselho
de classe, tive a oportunidade de vivenciar a analise do desempenho dos alunos,
o planejamento de a¢des para o desenvolvimento educacional e a discussdo de
estratégias para apoiar os estudantes em seu percurso escolar. (Tatiana)

As perspectivas de cada professor e técnico eram consideradas durante a
construcdo do perfil de cada aluno. A ideia posta ali ndo era como a de um
'julgamento' onde apontam-se apenas os problemas, mas sim de um espago para
construcdes de propostas de atuacdo para os desafios e especificidades que cada
um dos alunos traz. Além disso, os alunos ndo eram taxados ou rotulados, pelo
contrario, buscavam entender o contexto familiar e social do aluno e as
potencialidades deste nas demais disciplinas. Essa perspectiva de conselho de
classe difere totalmente do que eu ja havia experienciado, é algo que, sem
duvidas, estara presente na minha pratica como pedagoga. (Paula)
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Nesse sentido, ficou evidenciado que o discurso de escola democratica permeia o contexto
da escola, principalmente, no conselho de classe, em que o trabalho coletivo foi realizado e
vivenciado pelos estudantes. Paschoalino (2017) explicitou que argumentar a gestdo democratica
sem os indicios dos conselhos ¢ apenas faldcias. Assim, essas vivéncias dos conselhos
proporcionam aos estudantes uma visao holistica da gestao escolar e a importancia da colaboragao

entre pares.

Reunides de Pais

Patricia relata a observacao das reunides de pais em que “a pauta era organizada com o
intuito de integrar os responsaveis do processo pedagogico que estava sendo realizado e nao
apenas de tecer reclamacdes sobre comportamento, como o estigma que paira sobre as reunioes
de responsaveis”. Esta experiéncia evidencia para os estudantes a importancia da comunicagao
entre escola e familia, um componente crucial da gestao escolar que promove o envolvimento dos

pais na educacao das criancas e reforga a parceria entre escola e comunidade.

Avangar para uma gestdo a servi¢o das aprendizagens e da participagdo supde
prestar atencdo, entre outros, nos seguintes aspectos: na reestruturagdo dos
processos formais de educagdo; na utilizagdo das novas tecnologias da
comunicagdo ¢ da informagdo, porque permitem personalizar as trajetorias
formativas individuais; nas caracteristicas de cada escola, criando condi¢des de
estabilidade de equipes docentes; na constru¢do de um conjunto amplo de
indicadores que sirva para tomar decisdes de politicas educativas baseadas em
necessidades reais e com objetivos de largo prazo; na introdu¢do de mudangas
no enfoque dos sistemas de avaliacdo, de forma que considerem a avaliacdo da
aprendizagem no sentido amplo, ¢ no envolvimento dos pais ¢ alunos na
avaliagdo do processo avaliativo. (Castro, 2008, p.401)

Os estudantes puderam compreender que a gestao se faz com a participagdo das familias

como um todo, e, ndo apenas numa relagao verticalizada.

Consideracoes finais

As vivéncias relatadas pelos estudantes oferecem insights valiosos sobre suas formagoes,
especialmente no que diz respeito a gestdo escolar. As experiéncias destacadas envolvem a
infraestrutura escolar, a organizagao das salas de aula, a participacdo em conselhos de classe e
reunides de pais, além de aspectos gerais da gestdo. As andlises permitiram compreender que no

universo dos relatérios pesquisados, 20 mencionaram algum dos descritores analisados,

indicando a pouca vivéncia destes futuros docentes em espagos de atuacdo como professores-
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gestores. Nesses relatorios em que foram evidenciados esses descritores, teve destaque a
importancia de entender a gestdo escolar na vivéncia em espagos de decisdo escolar para a
formag¢ao docente, como a participagdo em reunides gerais e conselhos de classe, em especial,
possibilitando aos professores em formagdao a vivéncia em espagos coletivos de gestdo
democratica, que ¢ construida em colaboragao.

Para garantir a amplitude da formacao oferecida nos programas de iniciag@o a docéncia,
¢ essencial que a discussao sobre gestao escolar esteja mais presente na formacgao destes futuros
professores. Para além da garantia da participagdo dos licenciandos nos espagos mais
deliberativos da escola, como em reunides de planejamento e conselhos de classe, uma sugestao
seria a realizagdo de rodas de conversa entre a gestao e os licenciandos, promovendo um espago
de dialogo aberto e colaborativo. Essa interagcao permitiria aos estudantes a compreensao melhor
dos processos administrativos e das decisdes estratégicas da escola. Incorporar momentos de
didlogo e integracdo com a equipe gestora enriqueceria a formacdo dos licenciandos,
proporcionando uma visao mais completa e integrada do funcionamento escolar e da importancia

da gestao na pratica educativa.
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UMA RESIDENTE TRANS: PROCESSOS DE (TRANS)FORMACAO DE
IDENTIDADE DE GENERO E PROFISSIONAL NO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA DA UEPB

Diégo de Lima Santos Silva - UEPB
Paula Almeida de Castro - UEPB
RESUMO

A inclusdo da diversidade de género no curriculo da Pedagogia tem implicagdes profundas na formagao
de futuros profissionais da educagdo. Proporciona a oportunidade de sensibilizar os estudantes sobre as
complexidades das identidades de gé€nero, desconstruindo estereotipos, preconceitos e discriminagdes no
ambiente educacional. Diante da relevancia da tematica, este trabalho tem como objetivo geral analisar as
discussoes de género no campo da Pedagogia, enfatizando as relagdes entre a formacao docente e a atuago
no Programa Residéncia Pedagogica, com base nas concepgdes de uma estudante trans do curso de
Pedagogia da UEPB — Campus I. Como percurso metodologico, adotamos a pesquisa-agdo. Para a
construcdo do referencial tedrico, ancoramo-nos em autores como Louro (1999), Butler (2003), Silva
(2009), Larrosa (2014), Brasil (2018), entre outros, que discutem as tematicas (Género-Curriculo-
Formagao de professores-Pedagogia), entrelagando-as de modo a produzir significados reais e reflexdes
profundas sobre a tonica que se posiciona como emergente no espago educacional contemporaneo, embora
jé tenha sido debatida em tempos passados, mesmo que de modo hiato. Dentre os principais resultados,
evidenciou-se uma lacuna nos curriculos da educagao basica e uma necessidade de formagao continuada
das discussoes de género no ensino superior. Assim, enquanto professores formadores de opinido,
seguimos firmes na construgdo de uma pedagogia que abrace a diversidade de géneros presente nas
institui¢des de cunho educativo, e que seja caminho de humanizacao e conscientizagao.

Palavras-chave: Discussdo de Género; Pedagogia; Formagao de professores.
INTRODUCAO

Este artigo estd inserido nas discussdes sobre a formagao de professores no ambito do
Programa Residéncia Pedagdgica, no subprojeto de Pedagogia da Universidade Estadual da
Paraiba e, mais detidamente nas relagdes de género.

Neste contexto, ¢ imperativo compreender que tanto o conceito de género quanto o de
sexualidade transcendem categoriza¢des meramente biologicas e dicotdmicas, manifestando-se
de modo multifacetado em diferentes contextos culturais, tal qual a formagao de professores, mais
detidamente, no Aambito do Programa Residéncia Pedagogica® da Coordenagio de

Aperfeicomanento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

3 Trata-se um programa de formagao de professores com bolsas nas modalidades de residente (discentes de
cursos de licenciatura), docente orientador (docente da graduagdo de universidades publicas e privadas) e o
preceptor (docente vinculado a educacdo basica). Com este tripé, o programa promove a inser¢ao de discentes
nas escolas de educagdo basica, fomentando novos olhares para a atuagdo em sala de aula. As agdes
desenvolvidas pelos residentes envolvem a formagao teorica, planejamento, regéncia ¢ avaliagdo.
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A formagdo inicial de professores desempenha um papel significativo ao consolidar
estratégias para o reconhecimento e valorizagdo da diversidade sexual e de género no ambiente
escolar, que muitas vezes se torna um espaco onde a violéncia fisica, psicoldgica, simbdlica
(Bourdieu, 1998) e estrutural, sobretudo contra mulheres e a comunidade LGBTQIAP+, ¢
persistente.

Com base nesses primeiros posicionamentos, destacamos que € necessario salientar que
ndo se nega a materialidade corporea, a base biologica ou fisioldgica; contudo, ressaltamos que
as construgdes simbolicas e interpretativas atribuidas a esse corpo biologico sdo fortemente

influenciadas pela linguagem, pelo discurso e pela contextualizag@o cultural.

A PESQUISA-AC%O COM UMA ESTUDANTE TRANS: PROCESSOS DE
(TRANS)FORMACAO DE IDENTIDADE DE GENERO E PROFISSIONAL

Como metodologia utilizamos a pesquisa-acao, a respeito Severino (2027, p. 88) que diz:
“A Pesquisa-acdo ¢ aquela que, além de compreender, visa intervir na situagdo, com vistas a
modifica-la”. Em consonadncia com essa propositura, Tanajura e Bezerra (2015) apontam que ¢
um tipo de pesquisa que propde uma agao para transformar realidades investigadas e visa a
producao de conhecimentos a partir de um contato direto com a vida em toda a sua magnitude.

Nesse sentido, a pesquisa-agao neste estudo ¢ entendida como aquela que proporcionou a
investigacdo e elaboragdo de interagdo teorica e pratica. Para Burns (1999), essa abordagem de
pesquisa ¢ particularmente adequada ao contexto de sala de aula, pois permite que o professor,
como pesquisador, identifique o(s) problema(s), avalie a situacao, elabore uma alternativa para a
sua resolucao e/ou intervenha no seu contexto imediato. Nunan (1992), ao definir esse tipo de
pesquisa, remete-se a Kemmis; McTaggart (1988) para os quais a pesquisa-agao se caracteriza
por trés fatores: a) ¢ realizada por aqueles envolvidos diretamente na agdo; b) ¢ colaborativa, pois
¢ feita, geralmente, pelo professor da sala de aula em conjunto com outros colegas ou mesmo pelo
professor em parceria com o pesquisador; c) objetiva uma mudanga de coisas acao ou
comportamento.

Com base nos pressupostos metodologicos, foram desenvolvidos 9 encontros junto a uma
estudante trans, uma mulher trans em processo de formacdo em Pedagogia e participante do
Programa Residéncia Pedagogica na Universidade Estadual da Paraiba. Do total de encontros trés
foram realizados sob a forma de didlogo visando conhecer mais a realidade da participante e seis

foram desenvolvidas observagdes na escola campo de atuagio de uma estudante trans no contexto
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da Residéncia Pedagogica vinculada a CAPES. Neste artigo, serdo apresentados 3 destes
encontros.

Em todas as etapas da pesquisa foram obedecidos os preceitos éticos da pesquisa com
seres humanos. Conforme a Resolu¢ao n. 466/12 e a Resolugao n°. 510/16, toda pesquisa
envolvendo seres humanos deverd ser submetida & apreciagio de um Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), assim este projeto de pesquisa foi aprovado sob n.° 6.160.167. Destaca-se também, que
toda descrigao das observagoes da atuagao de uma estudante trans, foram realizadas obedecendo
aos critérios exigidos e decidiu-se apresentar no capitulo relativo aos resultados e discussoes.
Ressalta-se, ainda, que todas as descri¢cdes advindas das observagdes e as transcrigdes de suas
falas foram enviadas previamente para uma estudante trans, que, apos leitura e apreciagdo a
mesma aprovou o texto na integra e posteriormente assinou o termo de consentimento autorizando

a publicacgao.

TORNAR-SE PROFESSORA E AS DISCUSSOES DE GENERO: PROCESSOS
TRANSITORIOS DE UMA ESTUDANTE TRANS

A educag@o brasileira embora tenha sido erguida sobre dogmas religiosos e conservadores, vem
"oportunizando" a inser¢do de mulheres trans e travestis no ambito da graduagao e nos programas de pos-
graduagdo. A despeito disso, podemos citar Luma Nogueira, primeira travesti doutora no Brasil, em 2012,
e a professora Megg Rayara também alcancou o titulo de doutora, em 2017, pela Universidade Federal do
Parana (UFPR). A conquista de ambas, embora importantissima, sdo poucas, € mostram a ineficiéncia das
politicas educacionais brasileiras no que tange a inser¢do de pessoas com género diferente do modal da
cisgeneridade - homem e mulher em ambientes académicos. Diante disso, parafrasecamos Carlos
Drummond de Andrade *:

No meio da escola existia uma mulher trans/ Existia uma mulher trans no meio
da escola/ Existia uma mulher trans/ No meio da escola existia uma mulher
trans/ Nunca me esquecerei dessa ocasido/ Na labuta de minhas pesquisas tdo
ansiadas/ Nunca me esquecerei que no meio da escola/ Existia uma mulher
trans/ Existia uma mulher trans no meio da escola/ No meio da escola existia
uma mulher trans

Destacamos isso a principio, porque o cendrio escolar tem suas marcas na historia como lugares
que por vezes nao conseguem dialogar com a diversidade que ¢ inerente de seu proprio espago, embora

deveria, dado que a educagdo dentre outros aspectos tem a finalidade de fazer o sujeito tornar-se critico,

reflexivo e tolerante diante das diferencas existentes.

4 ANDRADE, Carlos Drummond de. Alguma Poesia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2013. Poema Original
(No Meio do Caminho).
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Diante dessa reflexdo inicial, descrevemos as experiéncias e as falas da estudante trans e suas
dificuldades enfrentadas na pratica de iniciagdo a docéncia, bem como destacar as possibilidades e €xitos
obtidos em sua atuag@o no programa de Residéncia Pedagdgica ao longo do semestre letivo 2023.1.

Foram analisados nas observacdes ocorridas, diversos fatores, dentre eles: o acolhimento da
estudante trans na institui¢do, sua interago social, participagdo nas atividades e os impasses que surgiram
devido sua identidade de género Trans.

Sobre a estudante trans:

"Eu sou uma mulher trans ndo-binaria, 22 anos, resido na cidade de Campina
Grande-PB, e sou estudante do curso de Pedagogia da UEPB, além disso
participo como bolsista do programa de Residéncia Pedagogica/CAPES, e
exer¢o minhas atividades em uma escola campo conveniada ao programa,
referente ao edital 02.2022",

As descrigdes contidas nesta se¢do partem da vivéncia de uma estudante do curso de Pedagogia
em processo de transgeneridade, os relatos obtidos a partir das observagoes, serviram também como aporte
norteador para elaborar (elabora¢ao) do produto educacional (minicurso). Todos os encontros foram
registrados no caderno de campo da pesquisa, e os registros fotograficos foram feitos através de celular,
todos estes com consentimento da estudante trans.

De acordo com entendimento destacado anteriormente, para compreender os desafios e
possibilidades enfrentados pela estudante trans em sua participagdo, a observacgao foi o percurso que
oportunizou a compressao desse momento de modo singular. Para isso, elaboramos um cronograma de
encontros com duas finalidades. Na primeira parte dos encontros dedicou-se as entrevistas que dialogam
sobre sua vivéncia da aluna enquanto estudante de Pedagogia, a segunda parte de registro, diz respeito a
sua atuagdo na residéncia pedagogica. Esta tlltima, concentrou-se na observagao em sala de aula, que gerou
varios questionamentos, entre eles a falta de saberes basicos dos profissionais da Pedagogia, que entram
em choque ao ndo saberem lidar com a realidade para conviver com uma pessoa transgénero.

Através das entrevistas e observagdes ocorridas em dias alternados, muitas questoes puderam ser
elucidadas e, infelizmente, também constatadas. Os encontros com a estudante trans ocorreram por
intermédio da coordenadora institucional do Programa Residéncia Pedagdgica, que a época era professora
da mesma na disciplina de Psicologia Educacional 111, é preciso destacar que a estudante trans aceitou o
convite em participar da pesquisa de livre e espontanea vontade. No momento em que a vivéncia da
estudante foi registrada, a mesma encontrava-se no processo de transi¢ao de género, o que segundo ela

“ndo estava sendo facil por varios fatores™

5 Todos os trechos que estdo em itdlico, referem-se as falas proferidas pela estudante trans, de forma original, sem
alteragdes de ordem gramatical, de concordancia ou outros. Em virtude do auto volume de descri¢des, sera
pontuado nesta parte, apenas os didlogos que buscam atestar a investigacio proposta na pesquisa, que tange
as questdes de Género, Pedagogia e Educacfo. Pode ser que em dados momentos aparecam poucos trechos da
fala dela e em outros aparegam bem mais, os trechos que aparecem transcritos, foram escolhidos justamente pelo
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Por algumas vezes, foi perceptivel vé-la angustiada e outros momentos mostrou-se entusiasmada
com o decorrer das situagdes. Ao todo, foram nove encontros, destes, quatro ocorreram na UEPB, trés
deles foram na propria sala de aula em que a mesma estudava, sempre ao término das aulas, € um encontro
no corredor da institui¢ao, esse ultimo momento, a estudante estava menos tensa, do que o percebido nos
trés primeiros, a conversa fluiu bastante, a0 mesmo tempo em que dialogamos sobre educagdo e género ao
observavamos a linda paisagem verde que ornamentava os arredores da institui¢do, os demais encontros
ocorreram na escola-campo da programa de residéncia, no periodo vespertino, onde acompanhou-se de

perto a atuagdo da estudante na residéncia pedagogica.

Conhecendo a estudante trans, residente e futura pedagoga: a estudante e a experiéncia da
residéncia pedagdgica, um passo a mais para sua formacao

Neste dia, conversamos especificamente sobre a atuacdo da estudante na Residéncia Pedagogica,
e quais os desafios que ela enfrenta para sua atuagdo. A estudante mostrou-se bastante interessada, percebi
na sua fala muito gosto pelo trabalho, ela ressaltou que tem sido: “uma experiéncia desafiadora, porém,
gratificante, embora perceba a escola de ensino fundamental muito fechada a questdo do novo, do género
diferente”.

A estudante destacou que para estudar e atuar precisa acordar cedo, vir para UEPB, e de 14, ir
direto para as atividades da residéncia, a referida aponta que foi muito bem aceita pela professora
preceptora, e que se sente confortavel na sala “apesar dos apesares”, percebe-se que as vezes ela tem um
olhar bem reflexivo, como se estivesse fazendo uma leitura mental de si mesma.

Ela disse identificar-se com a sala de aula, mas acredita que “a gestdo das escolas ndo sabe lidar
com alguém diferente, se caso soubesse seria mais agradavel”, quando questionada sobre sua atuacao
enquanto mulher trans, ela diz: “Ah meu querido, isso é preciso dizer, o espago tem muito do preconceito
velado™.

Na escola a estudante desenvolveu atividades de acompanhamento, ¢ auxilio nas varias disciplinas
com énfase em lingua portuguesa, matematica, sob a supervisdo da docente preceptora, o que segundo ela:
“Tem disso de grande auxilio para mim, principalmente por que ela me aceita como sou e luta por minha

permanéncia ld. As vezes penso o que ela passa, por lutar para que eu esteja la”.

fato de se correlacionarem ao problema de pesquisa, e serviram de aporte para o produto educacional que estava
sendo construido.

¢ O termo preconceito velado, foi popularizado por pesquisadores da Universidade de Harvard que se uniram com
o objetivo de identificar, por meio da neurociéncia, a forma como atitudes e opinides cotidianasescondem
preconceitos. LIMA, Bruno. Como o preconceito velado atrapalha a performance de sua empresa.Forbes. 08-
12-2021. Disponivel em: https://forbes.com.br/carreira/2021/12/como-o-preconceito-velado- atrapalha-a-
performance-de-sua-empresa/#. Acesso em 30 de junho. 2023.




XXIl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

A escola embora seja um lugar aberto ao multiplo, tem suas marcas de resisténcia perante alguns
sujeitos, em virtude do tradicionalismo persistente nas relagdes sociais como um todo, que acabam por
ditar as relacdes da escola, esse tradicionalismo impede, por exemplo, de apreciar algo novo, e
desconsidera o que difere do igual.

De acordo com Louro (1997) nos contextos sociais do dia a dia, ¢ comum observarmos uma
atribuicdo natural de determinados comportamentos as mulheres, tais como gestos delicados, postura
graciosa, pudor, habilidades no trato com criangas e assuntos domésticos, expressao afetiva e timidez. Por
outro lado, para os homens, sdo associados gestos e linguagem mais fortes, maior aptiddo fisica,
extroversdao, uma menor demonstragdo de afeto e delicadeza, além da proibicao cultural de expressar
emogdes como o choro.

As teorias poés-estruturalistas representam uma ruptura significativa com a logica binaria
tradicionalmente associada a teoria de género. Ao enfatizar a diversidade humana e desvincular o sexo
anatomico da identidade de género e da orientac@o sexual, essas teorias t€m sido fundamentais para
repensar e compreender as multiplas facetas das feminilidades e masculinidades. O modelo binario-
heteronormativo, que estabelece relagdes entre homens (masculino) e mulheres (feminino) como padrao
normativo, tem sido uma fonte de exclusdo e violéncia contra individuos que nio se encaixam nessa
estrutura. Essa 1dgica binaria ndo apenas limita as possibilidades de expressdo de género, mas também
reforca esteredtipos e normas de comportamento que perpetuam desigualdades e injusticas.As teorias
pos-estruturalistas, como as discutidas nos estudos de Louro (1997, 2000, 2014), proporcionam uma
abordagem mais ampla e inclusiva para entender as experiéncias de género. Elas desafiam as nog¢des
tradicionais de masculinidade ¢ feminilidade, reconhecendo a complexidade e fluidezdas identidades de
género.

Ao destacar a diversidade de experiéncias e vivéncias de género, essas teorias abrem espago para
uma reflexdo mais profunda sobre as relagdes de poder ¢ as formas de opressdo presentes na sociedade.
Elas também fornecem ferramentas conceituais para analisar e criticar as normas ¢ hierarquias de género
que permeiam as instituigdes e praticas sociais. Portanto, as teorias pds-estruturalistas sdo essenciais para
desafiar e transformar as estruturas sociais que sustentam a discriminagao e a violéncia de género. Elas
nos convidam a questionar os pressupostos e preconceitos arraigados em relagao ao género, ¢ a trabalhar
em direcdo a uma sociedade mais igualitaria e inclusiva para todos os individuos, independentemente de
sua identidade de género ou orientag@o sexual.

Esses padroes também se refletem no ambiente escolar, onde observamos a segregacao por género
em situacdes como filas, grupos de trabalho, atividades fisicas e brincadeiras. Adicionalmente, sdo
estabelecidas normas especificas de comportamento em sala de aula, diferenciadas para meninos e
meninas, refor¢cando esteredtipos de género. No entanto, ¢ importante destacar que tais padroes nao apenas

moldam comportamentos, mas também regulam as preferéncias sociais e afetivas. Por exemplo, meninos
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€ meninas muitas vezes sao direcionados a estabelecer relagoes de amizade exclusivamente com o mesmo
sexo, enquanto relagdes mais afetivas, como demonstragdes de carinho e abragos, sdo desencorajadas.

Essa dinamica social, embora muitas vezes internalizada e aceita, pode perpetuar esteredtipos
prejudiciais de género, restringindo a liberdade de expressdo e influenciando a forma como as pessoas se
relacionam e se comportam desde a infancia até a vida adulta. A desconstrugdo desses padrdes ¢ a
promocao da igualdade de género sdo fundamentais para a construgdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva.

Em outras palavras, a escola tornou-se um lugar de reprodugdo de modelos sociais de dois géneros
distintos, ou seja, uma binaridade que define o que é ser homem e o que é ser mulher, e tudo aquilo que
hoje se apresente contrario a essa concepgao nao ¢ bem aceita, isso esta associado a varios fatores, a religiao
que perpetua desde sempre a figura do homem e da mulher como seres unicos, € isso vai sendo transmitido
de geracdo em geracdo invalidando existéncias ndo-binarias. A respeito, afirma Bourdieu (1999, p. 41) que
o sistema escolar “¢ um dos fatores mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o dom social tratado como dom
natural”.

A questdo de género na escola, a luz das reflexdes de Bourdieu (1999), revela-se como um

fendmeno complexo, onde as estruturas sociais se entrelagam com as praticas educacionais, contribuindo
para a perpetuacao das desigualdades de género.
Bourdieu destaca que o sistema escolar desempenha um papel fundamental na conservagao das hierarquias
sociais existentes. Ao fornecer a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, a escola sanciona a
heranga cultural e o dom social tratado como natural. Nesse contexto, as construgdes sociais de género sdo
reproduzidas e reforgadas, muitas vezes de maneira implicita, através das interagdes cotidianas, das normas
e dos curriculos escolares.

A escola, portanto, ndo € apenas um espago de transmissdo de conhecimento, mas também um
campo onde se reproduzem e legitimam as normas de género da sociedade. Essas normas podem se
manifestar de diversas formas, desde a distribui¢ao desigual de recursos e oportunidades entre meninos e
meninas até a perpetuacao de esteredtipos de género nos materiais didaticos e nas praticas pedagogicas.
Por exemplo, é comum observar que meninos sdo incentivados a se destacarem em areas consideradas
mais "masculinas", como ci€ncias exatas e esportes, enquanto meninas sdo direcionadas para areas tidas
como mais "femininas", como humanidades e artes. Além disso, a linguagem e as interagdes na sala de
aula muitas vezes refletem e reforcam padroes de comportamento associados a cada género, limitando as
possibilidades de expressdo e desenvolvimento individual.

Diante desse cenario, € essencial promover uma reflexdo critica sobre as praticas educacionais ¢

seus efeitos na reprodugdo das desigualdades de género. E necessario questionar as estruturas € normas

que perpetuam essas desigualdades e buscar alternativas que promovam a igualdade de oportunidades ¢ o
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respeito a diversidade de género. Isso envolve ndo apenas a implementacdo de politicas e praticas
inclusivas, mas também uma mudanca de paradigma que reconhega e valorize a multiplicidade de
identidades de género e promova uma educagdo que capacite todos os estudantes a se tornarem agentes de
mudanga social.

Neste sentido, a escola indiretamente promove a fungdo de controle social, fazendo seus participes
obedecerem a aquilo que a classe dominante pretende, todo aquele que ndo se encaixa na regra padréo e
objetiva trazer alguma mudanga para a escola, e tido(a) como estranho(a), ¢ essa falta de oportunidade de
conhecer o diferente cria o padrdo do igual, com isso a importancia da diversidade por vezes ndo ¢

considerada no ambiente educativo.

5° Encontro: A atuacio da estudante trans e a sua Didatica em sala

Neste encontro, a observagao ocorreu na escola e a experiéncia descrita foi a atuagido da estudante
que estava realizando uma revisdo com os(as) alunos(as) referente ao conteido de Matematica:
multiplicagdo. A mesma utilizava de livro didatico, lousa, e exposi¢ao dialogada sobre o contetido. Durante
a aula percebeu-se que a estudante tem um bom dominio em matematica.

A explicagdo foi realizada sob supervisdo da professora preceptora, estudante trans ndo
apresentava timidez durante a explanacgdo do contetido, além de conseguir fazer com que os(as) estudantes
participassem da aula estudante trans conseguiu levar o conteido da matematica correlacionado as
vivéncias cotidianas dos(as) alunos(as).

Em dado momento ela perguntou: “Alguém, se dispoe em vir resolver junto comigo na lousa?”,
um aluno diz: (Eu vou). Como estratégia didatica participativa, a estudante organiza na lousa algumas
situacdes problema, e convidou os(as) alunos(as) a virem responder as questdes junto com ela, fazendo
com que os(as) estudantes participassem ativamente da aula.

Nao foi observado neste dia reagdes ou preconceito por parte dos(as) estudantes, e nenhum tipo
de constrangimento por parte dos funcionarios. Em aula, os(as) alunos(as) pareciam mais proximos,
chamavam a estudante pelo nome que a mesma se identifica. Quando questionada sobre essa questdo, ela
respondeu: “Foi dificil, no inicio eles erravam, me tratam no masculino, ainda ocorre de vez em quando
entdo eu explico que agora sou ela, e aos poucos eles vdo se acostumando”.

Uma das coisas que merece destaque, diz respeito a didatica que a estudante apresentou na
condugdo dos contetdos, a forma com que a mesma conduziu as explicagdes em aula. No inicio a turma
conversava bastante, o que nao ¢ de se estranhar para uma turma do Ensino Fundamental, na qual as
criangas, interagem, brincam e sdo enérgicos(as) nas maiorias das vezes. Aos poucos se acalmaram ¢ a
estudante desenvolveu os contetidos.

A respeito da didatica exercida pela estudante, ¢ que integra o trabalho pedagogico, Gasparin

(1994, p. 64) afirma: "didatica significa arte de ensinar, em que todos os termos dessa expressdo trazem,
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entre seus varios sentidos, o de aco, exercicio, atividade.” Corrobora com essa propositura os escritos de
Moura, In: C; Carvalho (2001, p. 145), que afirmam: “Os sujeitos que sdo professores aprendem a lidar
com pessoas colocando-se em posi¢ao de aprendizes. Desenvolvem atitudes de ensinadores”.

Embora a estudante, ndo seja graduada, foi notavel que o processo de formagdo académica na
UEPB, aliado ao programa de residéncia pedagogica, tem contribuido bastante para sua formagao,
evidentemente, ainda precisa de aprimoramentos, mas, diante do processo que a mesma vem realizando
de mudanca de género, frente ao preconceito que a mesma relata ter sentido, ela conseguiu desenvolver as
atividades de cunho pedagogico de modo satisfatorio, sem que os impasses secundarios a impecam de
obter éxito.

A estudante mostrou uma boa didatica, conseguiu expressar o contetido com fluidez, planejou e
executou uma aula dindmica no sentido de trazer os(as) alunos(as) e alunas para participarem das
atividades, relacionou as questdes da aula com a vivéncia dos(as) estudantes, esses e outros aspectos na
execucao das tarefas pedagogicas foram considerados por ela como parte da didatica estudada no curso de
licenciatura em Pedagogia da UEPB.

Em sala, a professora preceptora ficou ao lado acompanhando o trabalho dela, e a orientou, quando
necessario. A estudante apresentou dominio nos conteudos de matematica, que embora seja uma disciplina
complexa para grande parte dos(as) estudantes, ela conseguiu explicar as operagdes de forma simples e
direta. Além disso, ela conseguiu problematizar as operagdes que explicou no quadro com tarefas do
cotidiano do estudante. e conseguiu neste dia fazer boas correlagdes do contetido com a vida do educando,
de modo que os(as) estudantes ficaram atentos a explicacdo sem que houvesse muita dispersdo durante a
explicagdo.

Desse modo, é necessario que o estudante de licenciatura, aprenda através dos estudos da didatica,
os métodos de ensino que viabilizem a aprendizagem efetiva do educando, de modo a torna-lo auténomo
na construgdo de seu proprio conhecimento, além de possibilita-lo a sua utilizagdo no cotidiano social.

Ao término da aula, perguntei a estudante como ela enxerga sua performance docente? A mesma
afirmou: “A gente estuda, vai aprendendo, embora eu perceba que muitos(as) alunos(as) tém dificuldade
em matemdtica e portugués, é preciso encontrar um modo, uma forma didatica para que eles aprendam”.
Isso mostrou, de certo modo, um compromisso dela com a pratica pedagogica, que por vezes pode passar
despercebida por aqueles(as), que ndo conseguem dissociar o lado profissional do lado pessoal, e que é
preciso em qualquer ambiente de trabalho.

Isso mostrou a importancia da escola abordar as discussoes de género estimulando a compreensao
e respeito ao outro, pois, inimeros profissionais sdo julgados sem que antes seja concedido a oportunidade
de apresentar seu profissionalismo.

Seffner e Reidel (2015) apontam que é evidente que a discussdo sobre transexualidade demanda

uma investigagdo aprofundada e deve ser incorporada nos didlogos dentro do ambiente escolar, tanto entre
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estudantes quanto entre professores/as. Isso resulta na representatividade plural das diversas pessoas que

integram o espaco educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Sobre a experiéncia essa ¢ inerente a vida humana, o tedrico Larrosa contribui para reflexdo,
afirmando que o sujeito da experiéncia ¢ aquele(a) que se permite ser tocado por algo novo, podendo esse
momento/ac¢ao/fato/ novo, modifica-lo(la) ou ndo. Para o autor, “somente o sujeito da experiéncia esta,
portanto, aberto a sua propria transformagdo” (Larrosa, 2014, p. 28), ou seja, a pessoa que passa pela
experiéncia, que vive o processo e sente as alegrias e tristezas, pode estar disposto para abragar a mudanga.

Em consonante, podemos inferir que: O sujeito de experiéncia € aquela ou aquele que, de alguma
forma, foi afetada/o pelo territorio de passagem, e que, nesse territorio, ao se permitir produzir algumas
marcas, este sujeito possibilita ser tocado e se expor a toda e qualquer vulnerabilidade (Larrosa, 2002).

Acreditamos que esse momento de reflexdo também tenha contribuido para a estudante e que ela
tenha leve levado consigo essa compreensdo de que ha pessoas que se importam com a causa trans, € que
lutam para que a diversidade de género seja debatida nos espagos educativos como alternativa ao combate
para toda e qualquer forma de preconceito existente.

ApoOs os encontros para as observacdes realizadas em sala, em contraste com textos lidos,
documentérios assistidos, e outras tarefas que compdem esta pesquisa e objetivam trazer dados para
comprovar aquilo que se discute, pode-se concluir aquilo que tragamos como hipdteses iniciais e
obtivemos alguns aspectos que sintetizam nossas observagdes. Também observamos uma facilidade em
lidar com pessoas de género diferente, advindo da professora preceptora, pois a mesma havia realizado um
mestrado sobre a tematica. Embora o mestrado ndo seja o pré-requisito, para saber lidar com as diferengas
existentes, a formagdo continuada ¢ uma das alternativas para conhecer melhor outras realidades, e nesta
ocasido em especifico a formagdo da preceptora contribuiu de maneira significativa para o
desenvolvimento das atividades da estudante.

Acredita-se que o simples fato do debate sobre género acontecer no ambito da graduagao, ja
contribui de forma positiva, para que essa estranheza frente ao outro que ¢ diferente, possa ser amenizado.
Além disso, observamos que embora género seja tematica antiga, ela se posiciona como emergente para
discussdo no campo da Pedagogia, que agora nao somente em sala de aula o professor vem atuar, mas, na
atualidade ramifica-se o trabalho para os mais variados setores.

Constatou-se que existe a necessidade das escolas estarem abertas a diversidade de género, sendo
mais acolhedora a esses modos de vida e menos apatica com esses sujeitos. Aqueles que porventura, ndo

sdo escolarizados podem manifestar rejeigdo, podemos até atenuar essa rea¢do de estranheza, apontando a

falta de acesso a informacgdo, como provavel causa dessas atitudes de ndo saber lidar com o diverso.
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No entanto, uma vez que acdes de estranhamento sdo oriundas de profissionais graduados na
educacao, percebe-se uma possivel lacuna no proprio percurso formativo, que contribuem para opinides
cercadas de tabus. Espera-se que no minimo, os graduados em Pedagogia embora ndo sejam obrigados a
discutir género, saibam pelo menos lidar com o outro em sua diferenga, ou, caso se interesse, possam
buscar estudos que levem a compreensao dessas novas formas de ser e agir.

Esses trabalhadores(as) da area educacional estdo em contato diariamente com uma infinidade de
pessoas, e ter apreco por essa multiplicidade de formas de viver, € essencial para um bom trabalho, pois,
da mesma forma que esperam ser aceitos em suas opinides mais conservadoras, espera-se que também
saibam lidar com quem tem opinides mais abertas em um mundo cada vez mais moderno.

Esse sentimento de estranheza em relagao ao outro, que € diferente de nos, tende a persistir quando
existe uma inclinagdo para a padronizagdo das pessoas, muitas vezes baseada em conceitos religiosos que
tém raizes na historia e nas formas de vida. Um exemplo disso pode ser observado na situacdo em que a
estudante usou batom vermelho. Embora a solicitagdo para que ela o retirasse ndo tenha sido expressa com
base em argumentos religiosos, ¢ sabido que alguns principios de fé discordam do uso desse acessorio pois
ser considerado “provocativo”.

Esse anseio por uniformidade, com o objetivo de fazer com que as pessoas se assemelhem,
também se manifesta no ambiente escolar, que enfrenta o desafio de acolher a diversidade ao mesmo tempo
em que tenta homogeneiza-la. O caminho mais sensato seria abracar essas diferengas, proporcionando a
oportunidade de conhecer a realidade do outro como um meio de promover uma convivéncia saudavel e
coletiva.

Mas quem ¢ esse outro que nos incomoda? E por que o outro me causa estranheza pelo seu modo
de ser? Para refletirmos sobre essas questdes, precisamos destacar a fala de Lacan (Seminario 2, p. 15) que
diz sobre o outro, em sua provocativa o escritor questiona: “O outro, o que € que o senhor quer dizer com
isto? - é seu semelhante, seu proximo, seu ideal de (eu), uma bacia? Isso tudo sdo outros”. Para Lacan, os
outro em sua diferenca, ¢ a parte essencial que necessitamos para nos construirmos enquanto pessoas € na
dissimilitude do outro, que nos complementarmos enquanto individuos.

O outro nas relagdes escolares ¢ aquele estudante/professor/funcionario que ndo faz o que faco,
que usa roupas diferentes das minhas, que se adorna com aderegos e enfeites que eu ndo uso, que pensa de
modo oposto, que vé os assuntos e debates por outro prisma, e, nessa divergéncia de ndo ser igual, concede-
me a oportunidade de tornar-me melhor, ao propiciar que enxergue o mundo e as coisas além das minhas
proprias bolhas.

Vivenciar a realidade do outro ¢ reconhecer também a profunda ignorancia que existe em nds, e

que aparece materializada na tentativa de fazer com que as pessoas ao nosso redor sejam copias fiéis de

nds mesmos.
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Com relagdo as praticas pedagodgicas desenvolvidas pela estudante trans, torcemos para o
aprimoramento, sabemos que isso leva tempo e deve estar associada a reflexdo e muita leitura.Constatou-
se, no decorrer desta investigacao, que surgem grandes impasses ao longo do caminhopara uma mulher
trans atuar no campo pedagdgico. No entanto, isso ndo significa que seja impossivel, pelo contrario,
assim como a estudante outras mulheres trans conseguiram, isso mostra-nos a importanciada luta em prol
de uma educacio critica que dialogue sobre as garantias dos direitos dos grupos minoritarios. Portanto,
as reflexdes deste estudo sobre a experiéncia de vida de uma estudante trans somam-seaos demais
componentes da Dissertagdo, reforcando a desafiadora dindmica que o ambiente educacional,
particularmente o meio pedagdgico, enfrenta ao se mostrar resistente diante de individuos com identidades
de género diversas. Acredita-se que esse cenario possa evoluir, e ha uma notavel tendéncia nesse sentido.
Um exemplo disso € o aumento na realizacdo de pesquisas semelhantes e o envolvimento de estudantes da
comunidade LGBTQIAP+ em cursos de humanas, que estdo escrevendo ¢ debatendo amplamente essa

questdo com o objetivo de conscientizar e difundi-la ainda mais.
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PROJETO PRODOCENCIA E FORMACAO DE PROFESSORES:
REFLEXOES NECESSARIAS A PARTIR DA PESQUISA-FORMACAO

Marcella da Silva Estevez Pacheco Guedes — UERJ/FEBF
RESUMO

O presente artigo apresenta reflexdes importantes sobre o Projeto Prodocéncia a partir da pesquisa-
formac@o, com analise das narrativas dos licenciandos em Pedagogia, de uma universidade publica do
Estado do Rio de Janeiro. Os nossos objetivos sdo: a) revelar as percepgdes das experiéncias formativas
dos professores em formagdo a partir das suas narrativas; b) trazer a tona elementos-chave para a discussao
de uma formacdo de professores engajada com a perspectiva da didatica critica multidimensional
emancipadora; ¢) incentivar projetos de formacdo docente que possibilitem a constru¢do da praxis
pedagogica em didlogo com a construcdo de curriculos formativos. Os resultados apontam para caminhos
formativos na profissdo docente que enfatizam: a) combate ao neotecnicismo na formacao de professores;
b) importancia dos conhecimentos didatico-pedagdgicos contextualizados; c) relevancia de uma docéncia
interativa; d) necessidade de dialogos entre didatica e curriculo; ) valorizagdo da profissdo docente a partir
de engajamentos criticos, culturais, sociais e politicos.

Palavras-chave: Pesquisa-formacdo, Didatica Multidimensional Critico-emancipatoria, Formacao de
Professores.

INTRODUCAO

O presente artigo visa contribuir para reflexdes necessarias na formacao de professores a
partir da pesquisa-formagao como foco tedrico-metodologico, tendo como base a realizagdo de
um Projeto Prodocéncia com estudantes de graduacdo em Pedagogia em uma universidade
publica, no municipio de Duque de Caxias, na Baixada Fluminense do Estado do Rio de Janeiro.

A discussdo esta pautada na importancia da profissionalizacdo docente, na parceria
universidade e escola, na defesa da autonomia docente em termos dos saberes necessarios a praxis
pedagdgica e na construgao de curriculos formativos pelos professores em formagao. Todos esses

elementos estdo ancorados em uma perspectiva de didatica critica multidimensional
emancipadora, enfatizados por autores como Franco e Pimenta (2016) e Melo e Pimenta (2018).
A pesquisa-formacao desenvolvida no Projeto Prodocéncia possibilitou constantes
reflexdes ao longo dos dois anos do projeto (2022-2024), o que revelou as narrativas dos sujeitos
participantes (professores em formacao no curso de Pedagogia), que sdo o foco principal do nosso

artigo. As narrativas presentes neste trabalho foram analisadas em uma roda de conversa com os

estudantes de graduagdo em Pedagogia - bolsistas do Projeto, realizada em 2023.
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A importancia da pesquisa-formacdo ¢ respaldada pela perspectiva da reflexividade
autobiografica realizada pelo sujeito biografico, que ao narrar a experiéncia vivida se constitui
pela narrativa e na narrativa, na agao de pesquisar, de refletir e de narrar: como ator, autor e agente
social. E possivel, portanto, religar o sujeito epistémico ao sujeito biografico, empirico, que
pesquisa reflete, narra a partir de suas experiéncias e com isso, na formac¢ao de professores, temos
professores mais bem preparados para lidarem com os multiplos e complexos desafios da
docéncia (PASSEGGI, 2016).

A abordagem qualitativa das narrativas autobiograficas presentes nos registros da
pesquisa-formagao nos permite compreender as subjetividades pertencentes a profissionalizacao
de cada professor em formacao. Tais narrativas nos ajudam a compreender de que forma os
sujeitos vivenciaram as experiéncias formativas, assim como nos oferecem elementos centrais
que podem ser utilizados como pautas formativas no que se refere as discussoes sobre a formagao
de professores e seus engajamentos criticos, culturais, sociais e politicos.

Sendo assim, os objetivos da apresentacdo da nossa pesquisa-formagao sao: a) revelar as
percepgoes das experiéncias formativas dos professores em formagao a partir das suas narrativas;
b) trazer a tona elementos-chave para a discussdo de uma formacgao de professores engajada com
a perspectiva da didatica critica multidimensional emancipadora; c¢) incentivar projetos de
formacdo docente que possibilitem a constru¢do da praxis pedagdgica em didlogo com a
construc¢ao de curriculos formativos.

Todos esses objetivos estdo respaldados pela ideia de combater o neotecnicismo na
formagao de professores, defendendo uma formagao de professores critica e emancipatdria, que
resista aos ataques de desvalorizagcdo da profissdo docente. Por fim, nossa pesquisa-formagao
defende a valorizagao do trabalho docente a partir de uma autonomia critica e engajada nas
dimensdes culturais, sociais e politicas.

O artigo apresenta, ap6s essa introducao, a discussdo tedrico-metodologica enfatizada na
pesquisa, o referencial tedrico, que embasa as reflexdes concernentes a didatica multidimensional
e a valorizagao da profissao docente. Ja os resultados encontrados realcam as discussoes trazidas
por essas experiéncias formativas, bem como elucidam questdes importantes destacadas nas
consideragdes finais.

Com a nossa pesquisa, foi possivel verificar que os resultados apontam para caminhos
formativos na profissao docente que enfatizam: a) combate ao neotecnicismo na formagao de

professores; b) importancia dos conhecimentos didatico-pedagogicos contextualizados; c)
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relevancia de uma docéncia interativa; d) necessidade de didlogos entre didatica e curriculo; e)
valorizagao da profissao docente a partir de engajamentos criticos, culturais, sociais e politicos.
Esperamos que a pesquisa-formagao realizada no Projeto Prodocéncia possa defender
uma formacao de professores cada vez mais engajada com praticas formativas que rompam com
visdes neotecnicistas e que permitam o desenvolvimento de praxis pedagogicas pautadas na
autonomia e na criticidade, reconhecendo os professores como construtores de curriculos
formativos. Sao multiplos os caminhos formativos. Que caminhos irdo trilhar os futuros
professores do nosso projeto? S6 o tempo dira, mas no atual contexto, temos algo a destacar: a
formacgao deixara marcas a ponto de favorecer positivamente os caminhos que serao escolhidos
para a emancipagdo dos sujeitos que participam desse importante e complexo desafio, que € o ato

de ensinar.

METODOLOGIA

A metodologia do artigo esta embasada no paradigma qualitativo de pesquisa educacional,
com énfase na pesquisa-formacao e na analise das narrativas dos sujeitos participantes do projeto.
Quando priorizamos as narrativas (auto)biograficas, argumentamos que tais narrativas ajudam a
construir o caminho formativo dos sujeitos, na articulagdo entre vida e formacao, identificando
as marcas das dimensoes biograficas imbricadas a dimensao formativa (NOVALIS e Coco, 2018
apud BARBOSA, ARAUJO E ANUNCIATO, 2022).

Desta forma, vida e formagdo se entrelacam criando importantes registros
(auto)biograficos, que conseguem estar presentes em uma analise contextualizada de elementos
individuais e coletivos, com foco no sujeito biografico e sua posi¢ao enquanto ator, autor e agente
social, capaz de refletir sobre si proprio, sobre os outros € sobre o mundo, criando uma movimento
de conscientizacdo sobre as experiéncias vividas (PASSEGGI, 2016).

As narrativas analisadas no presente artigo fazem parte de uma roda de conversa realizada
em 2023 com os licenciandos (bolsistas) do Projeto Prodocéncia. E importante ressaltar que ao
longo do Projeto as narrativas também estao sendo escritas em um didrio formativo, bem como
estdo sendo produzidos casos de ensino com o intuito de elaboracdo de materiais pedagogicos
para discussao em turmas de didatica e de estagio na universidade.

Realizamos reunides quinzenais e estudamos autores relacionados a nossa abordagem

tedrico-metodoldgica. Para a nossa roda de conversa, apostamos em trés topicos: 1. Quais as

experiéncias formativas tém sido validas para a sua profissionalizacdo?; 2. Que ajustes voceés
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precisaram fazer para darem conta desse processo formativo?; 3. Quais as sugestoes para a
continuidade do projeto no ano que vem? Os participantes narraram as suas experiéncias a partir
desses trés topicos.

O Projeto Prodocéncia “Caminhos Formativos na Profissdo Docente: Saberes em
Construcao” teve inicio em agosto de 2022 e esta em processo de finalizagao (segundo semestre
de 2024). O Projeto de Extensdo que também faz parte dos projetos formativos com objetivos
similares ¢ o “Universidade e Escola na Formacao de Professores: A¢des Conjuntas, Saberes
Ressignificados”, que ocorre desde 2018. Sao dois anos com participagdo efetiva de sete
estudantes de Pedagogia (cinco bolsistas Prodocéncia e dois bolsistas de Projeto de Extensao).
Ao longo do projeto, alguns voluntarios participaram, mas ndo puderam continuar devido a outros
compromissos académicos. Em muitos casos, a auséncia do recebimento da bolsa dificulta ainda
mais a permanéncia dos voluntarios no projeto. Mas mesmo assim, seguimos abertos para a
particpag@oo voluntdria por compreendermos a importancia formativa dessa agao.

A escola da rede estadual do Rio de Janeiro, que participa do nosso Projeto, fica
localizada no municipio de Duque de Caxias, assim como o campus da UERJ. A cada quinze dias
os licenciandos vao a essa escola de formagao de professores (ensino médio) e desenvolvem
diversas atividades didatico-pedagdgicas nas turmas do primeiro, segundo e terceiro anos. Esses
encontros sao chamados de encontros formativos e todo o planejamento ¢ elaborado pelos
bolsistas, com mediacdo das demandas curriculares de formag¢ao de professores da escola. Os
licenciandos ficam aproximadamente dois tempos com os alunos (cada tempo tem 50 minutos).
Um dos objetivos ¢ elaborar atividades na area de formagao de professores, com tematicas
variadas, a escolha dos grupos de trabalho, pois sao trés grupos que estdao, cada um, com cada um
dos trés anos do ensino médio (no caso, ¢ uma turma para cada ano).

A utilizagdo de rodas de conversa como procedimento de coleta de dados em pesquisas
qualitativas na area da educacdo ¢ bastante recomendada, visto que as narrativas que surgem
nessas rodas sdo individuais e coletivas, trazendo a possibilidade de redes de pertenca em
contextos de periferia urbana, em uma dimensao etnografica e dialdogica (PINHEIRO, 2020).

Sendo assim, em nossa roda de conversa, foi possivel trazer a tona as narrativas dos
sujeitos participantes do projeto e todas as implicagdes socioculturais e pedagogicas que estao

atrelados aos objetivos da nossa pesquisa. A andlise dessas narrativas encontra-se na se¢ao

referente aos resultados. A fim de realizarmos um recorte epistemolédgico, enfatizamos nesse
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texto certos objetivos de pesquisa, que revelam apenas uma parte de algo maior e complexo, que

merece ser desmembrado em futuros textos.

REFERENCIAL TEORICO

A didatica vem sendo debatida na formacgao de professores hé alguns anos. Iremos inserir
como recorte historico a discussao que nas décadas de 60 e 70 eram feitas sobre essa importante
area educacional. Nessa época, a didatica instrumental, tecnicista, era a que predominava nos
cursos de formacao de professores.

Com a redemocratizagdo do Brasil, juntamente com o movimento Didatica em Questao,
em 1982, houve uma énfase na didatica fundamental, a partir das dimensdes humana, técnica e
politico-social. Tal movimento foi de extrema importancia para o campo da didatica, visto que as
criticas a uma visao instrumental da didatica trouxe a tona alguns elementos que estdo em pauta
até os dias atuais, como o combate a visdes estritamente tecnicistas, sem didlogo com questdes
humanas, sociais e culturais.

Ao longo dos anos, a partir dos anos 80, 0o movimento da didatica que combate a excessiva
instrumentalizacdo técnica, foi ampliando as discussdes a partir de uma didatica critica, pds-
critica e pos-moderna, configurando novas discussdes a partir de movimentos didaticos
especificos. Pimenta (2023a) destaca alguns importantes movimentos da Didatica, que sdo: a)
Didatica intercultural; b) Didatica Critica Dialética do Materialismo Historico-Dialético (MHD);
¢) Didatica Desenvolvimental; d) Didatica Sensivel; e) Didatica Multidimensional. Iremos
enfatizar essa ultima. Para melhor compreensdo das outras didaticas citadas, ver: PIMENTA
(2023a).

A didatica multidimensional, divulgada em Pimenta, Franco e Fusari (2014), ¢ o
movimento que embasa o nosso Projeto Prodocéncia e por isso iremos destacar alguns
importantes elementos que constituem esse movimento e que nos ajudam a defender o nosso

Projeto. Partimos da seguinte premissa:

Por meio da Didatica Multidimensional, temos a inten¢do de valorizar o trabalho
docente em didlogo com seus saberes de especialistas, de experiéncias, de cidadaos, e
disponibilizar aportes da ciéncia pedagdgica que contribuam para ampliar suas analises
e critica, que ajudem os professores a compreender os contextos historicos, sociais,
culturais, organizacionais, nos quais se da sua complexa atividade docente (PIMENTA,
2023a, p. 42).

Vislumbrar a didatica multidimensional como uma ferramenta importante para a

valorizagdo da educacdo publica, em parceria com outras didaticas criticas, ¢ apostar na
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valorizacao do trabalho docente com foco nos saberes profissionais e na identidade docente. E
acreditar em um trabalho que faga sentido para os sujeitos (professores, alunos, gestores,
comunidade escolar). E reconhecer que o ensino ¢ atividade complexa a partir de uma visao de

educagdo como pratica social emancipadora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Projeto Prodocéncia “Caminhos Formativos na Profissdo Docente: Saberes em
Construcao” teve inicio em agosto de 2022 e estd em processo de finalizagao (segundo semestre
de 2024). Sao dois anos com a participacao efetiva de sete estudantes de Pedagogia (cinco
bolsistas Prodocéncia e dois bolsistas de Projeto de Extensdo). Tivemos a participacdo esporadica
de voluntarios e nosso projeto estd sempre aberta a essa participagdo. O Projeto de Extensdo, que
também faz parte dos projetos formativos com objetivos similares, ¢ o: “Universidade e Escola
na Formagao de Professores: A¢des Conjuntas, Saberes Ressignificados”. Todos os dois projetos
pertencem a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), sendo realizados na FEBF
(Faculdade de Educagao da Baixada Fluminense). Importante ressaltar que os dois projetos fazem
parte do PINBA(UERJ/FEBF): Programa Integrado de Pesquisa e Cooperacao Técnica na
Baixada Fluminense, que retne diversos outros projetos da unidade.

Ha dois anos, um grupo de licenciandos de Pedagogia vivenciam dilemas pedagogicos
interessantes, que ndo somente ajudam a construir saberes necessarios a pratica educativa, como
também potencializam experiéncias formativas significativas na formagao de professores. Os
resultados aqui expostos sao as narrativas desses licenciandos, que revelam as suas experiéncias
nesse aprendizado de ser professora/professor.

Conseguimos organizar os resultados em dois eixos tematicos. O primeiro € o referente a
Préaxis Pedagogica (1). O segundo ¢ sobre Processos Interativos na Docéncia (2). Todos os dois
eixos revelam as demandas curriculares e a relagao entre Didatica e Curriculo.

Para elucidarmos o primeiro eixo tematico (1) praxis pedagogica, partimos do pressuposto

de que:

(...) o professor realiza uma atividade que implica atender a necessidade de as pessoas
se educarem, aprenderem, desenvolverem sua atividade intelectual, no decurso da qual
sdo realizadas agdes e operagdes, tendo em vista o objetivo. A pratica profissional de
professores ndo ¢ uma mera atividade técnica, ndo se constitui como mero fazer
resultante de habilidades técnicas, mas como atividade tedrica e pratica, uma atividade
pratica, que € sempre teodrica, pensada, e um movimento do pensamento, do que resulta
uma pratica pensada. (LIBANEO, 2012, p. 55)
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Todo o envolvimento dos licenciandos no projeto perpassa por esse grande dilema na
formacao de professores: superar a dicotomia teoria e pratica e elaborar uma préaxis educativa que
esteja conectada com as demandas dos curriculos formativos. Selecionamos alguns trechos das
narrativas presentes em nossa roda de conversa que estdo em consonancia com esse primeiro eixo

tematico:

Trecho 01

Professora em formacio A:

Olhar para a sua prdtica e ver se esta funcionando e dialogar, praticar a escuta, voltar e refazer — colocar em pratica
essa troca enquanto grupo — conseguir fazer essa ponte entre dire¢do e alunos — agrega muito para o lado
profissional.

Trecho 02
Professora em formacao B:

Quando algo me chama a atengdo, eu penso: nossa, como posso levar isso para a sala de aula? Teoria e pradtica
andam lado a lado, ndo podemos separar. E gragas a pesquisa eu percebo isso.

Trecho 03
Professora em formacao C:

Quando a gente esta em sala de aula, na faculdade, a gente tem um olhar... Na fala dos professores, no didlogo com
nossos colegas. Mas estar la no chdo da sala de aula, nos traz um olhar diferenciado...E ai nos faz pensar, refletir
sobre praticas, refletir sobre vivéncias, trocas de experiéncias. Ver realidades totalmente diferentes. Eu sempre
pensei que seria professora soé na drea do ensino fundamental... Tendo esse contato com o curso normal (ensino
médio de formagdo de professores) me fez ter um olhar diferenciado...

As licenciandas revelaram, através dos trechos em destaque, uma preocupacgdo constante
com a praxis pedagogica. As experiéncias que elas vivenviam nos encontros formativos dos quais
participam e para os quais fazem planejamento pedagdgico a fim de executarem as agdes
planejadas revelam os caminhso que estdo sendo construidos nessa docéncia em formacao. Desta

forma, cabe a elas que:

Pensar a didatica em seus principios epistemoldgicos como teoria cientifica inserida na
Pedagogia contribui para promover reflexdes providas de criticidade em relagéo ao seu
objeto complexo — o ensino —, assim como abrange a analise de condicionantes sociais,
politicos, econdmicos e culturais que o envolvem. Nesse sentido, o ensino passa a exigir
um olhar que capte sua multidimensionalidade, que compreenda as contradigdes e os
dilemas nos contextos que envolvem as praxis de ensino. E, portanto, uma didatica que
se faga presente nos cursos de formagao de professores, para que exergcam suas praxis
futuras de ensinar impregnadas de possibilidades transformadoras .(PIMENTA, 2023b
p-299)

O aprendizado da docéncia no Projeto Prodocéncia possibilita um repertorio de situagdes

didatico-pedagdgicas que vai influenciando a praxis pedagdgica dos licenciandos, promovendo a

constru¢do de uma identidade profissional critica, autdbnoma e particpativa.
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Com relagdo ao segundo eixo tematico denominado (2) Processos Interativos na Docéncia,

temos a seguinte reflexao:

Para tal, o ensino situado e contextualizado implica interagdes entre docentes, discentes,
conhecimentos e problematiza¢des sobre a realidade que oportunizem didlogos criticos,
escutas sensiveis e reflexdes compartilhadas, isto €, processos que contribuissem para a
construgdo e a ressignificacdo de sentidos e de compreensdes

acerca dos contextos historicos, sociais, organizacionais e culturais, nos quais os
sujeitos posicionam-se em relagdo ao saber ser (re)aprendido. Assim, concebe-se que o
ensino pode construir processos de praxis, relacdes entre teoria e pratica que sejam
gerativas de agdes transformadoras e de conscientizagdo dos professores e professoras
quanto ao seu papel na vida dos estudantes, na sala de aula, na escola e na
sociedade.(SUANNO, 2022, pp. 68-69)

A importancia dos processos interativos na docéncia ganham destaque nos seguintes

trechos:
Trecho 04

Professor em formacao D:

Quando a colega que faz parte do meu grupo veio para participar comigo e com a outra colega. Eu pensei assim.
Eu sou uma pessoa completamente diferente dessa pessoa, que gosta de trabalhar num sentido todo bem formatado,
com um planejamento assim, bem estruturado. E isso me ajudou a ser uma pessoa mais bem preparada e estruturada
para poder desenvolver algo com antecedéncia. Porque diferente dessa pessoa, eu sou completamente o oposto. Eu
me dou muito bem com as coisas que acontecem na hora do vamos ver... Foi muito bom ter essa experiéncia porque
me fez refletir muito sobre como preciso melhorar nessa questdo...

Trecho 05
Professora em formacao E:

O projeto para mim trouxe a realiza¢do de um sonho porque quando comecei a lecionar, eu sempre falava assim:
“eu tenho que ficar aqui na educagdo infantil. Para mim ndo serve nem primeiro ano”. Mas hoje eu vejo que posso
ir além... Posso ir também para o ensino médio porque eu consegui interagir com todas as classes, tanto do primeiro,
do segundo... O que estou aprendendo la estd sendo uma troca muito grande... E tem um teorico que vai falar sobre
isso, que se ndo tiver essa troca, que sentido tem... Essa troca é que me da sentido e que me levou a entender que ali
também é meu lugar...

Trecho 06
Professora em formacao F:

No meu caso, eu sou metodica. Eu entendo o que eles estdo dizendo, mas ndo funciono no improviso... Eu me
conhego... Se eu tiver que improvisar, é muito provavel que vai dar branco, o proximo passo sdo coisas que eu
também preciso construir... Isso tem acontecido... porque nem tudo a gente traz para o dominio Ndo que eu seja
dominadora, eu sou metodica... Eu gosto do planejamento...

Trecho 07
Professora em formacao G:

Compromisso que a gente acaba tendo com a educagdo com os formandos do ensino normal (formag¢do de
professores) — agrega muito o fato de pensarmos como lidaremos com eles, o que vamos preparar. Pensar em uma
abordagem que faga sentido para eles Isso faz com que a nossa formagdo tenha um outro significado.

As narrativas revelaram como a profissionalidade docente esta sendo desenvolvida nesse

grupo: a partir de interagdes constantes entre os sujeitos participantes (bolsistas € alunos do ensino

médio). Apostar nessa interacao, que perpassa tanto a escuta dos discentes como a colaboragao
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entre pares, a partir de uma docéncia colaborativa, ¢ apontar para um caminho profissional mais
engajado na coletividade e nos prcessos criticos.

De acordo com a Didatica Multidimensional Critico-emancipatdria, existem alguns
principios, que articulados entre si, orientam a relagao dialética entre teoria e pratica a serem
considerados nos processos de ensinar. Sao eles: a) ensinar com pesquisa; b) o didlogo freiriano
nos processos de ensino; c¢) a mediagdo didatica entre os sujeitos e os conhecimentos; d)
conhecimentos em rede de saberes; €) praxis e praxis na docéncia (PIMENTA, 2023b, p. 305).
Esses principios estdo fazendo parte das agdes do Projeto e as experiéncias provenientes desse
processo estao sendo muito validas para o desenvolvimento profissional dos professores em
formagao.

E preciso resistir a ataques provenientes do neoliberalismo, do neoconservadorismo e do
neotecnicismo, que assolam o trabalho docente e a formagao de professores. Destacaremos por
que se faz necessario o nosso empenho em promover uma formagao de professores com projetos

formativos emancipadores:

O campo didatico tem produzido movimentos de resisténcia e de contraposi¢do ao
neoliberalismo, neotecnicismo e neoconservadorismo no ambito educacional.
Pesquisadores e pesquisadoras do campo didatico, assim como a Associagao Nacional
de Didatica e Praticas de Ensino — ANDIPE, tém se posicionado contrarios as propostas
que atacam a educacdo como direito e a escola publica. Igualmente, posicionam-se
contrarios as ingeréncias de diferentes naturezas que afetam a autonomia da escola, o
trabalho docente, a docéncia e a qualidade social da educagdo, como, por exemplo: a
proposta de legalizacdo do ensino domiciliar (homeschooling), do Programa Escola sem
Partido, da militarizag@o de escolas publicas, dentre outros. No campo da formagao de
professores, a ANDIPE se posicionou contraria a implementacdo da Resolugdo n°
02/2019 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), a qual define Diretrizes
Curriculares Nacionais a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Baésica e
institui a Base Nacional Comum a Formacao Inicial de Professores da Educagéo Basica
(BNCFormagao). (SUANNO, 2022, p. 69)

E perceptivel que a educagio brasileira precisa urgentemente de movimentos de formacio
oriundos das universidades publicas, que contribuam para caminhos formativos de resisténcia
frente a esses ataques. Desta forma, defendemos projetos como o Prodocéncia a fim de que
possamos lidar com que Noévoa (2017) afirma ser um dos grandes desafios do século XXI: a
necessidade de pensar a formagao de professores como uma formagao profissional. Para dar conta
desse desafio, o autor em questdo traz a importdncia de pensarmos em um novo lugar
institucional, capaz de enfatizar a profissdo para dentro das institui¢des de formacao.

Cinco posi¢des para uma formagdo profissional dos professores sdo destacadas por

NOVOA (Idem). Sio elas: a) disposigdo pessoal —como aprender a ser professor; b) interposigio
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profissional — como aprender a sentir como professor; ¢) composi¢do pedagdgica — como
aprender a agir como professor; d) recomposi¢ao investigativa — como aprender a conhecer como
professor; e) exposi¢do publica — como aprender a intervir como professor. Argumentamos que
essas posigdes também estao presentes no desenvolvimento da nossa pesquisa-formagao, s6 que
elas estdo contextualizadas com as realidades nas quais nos inserimos. O aprofundamento dessas
questdes fica como objetivo para futuros textos.

Por ora, corroboramos com autores que vislumbram novos saberes, novas praticas na
formagao de professores em um mundo em constantes transformacdes (N OVOA,2017; NOVOA,
2022; GATTI et al, 2019). Nossa pesquisa-formagao, portanto, atende a essa demanda de novas
praticas e novos saberes na formag¢ao de professores, que se pretende ser uma formagao de cunho
profissional, com criticidade constante, bem como defendem diversos autores criticos da area da

formacao docente.

CONSIDERACOES FINAIS

A parceria universidade e escola na formacdo de professores ¢ um diferencial na
profissionalidade desenvolvida no Projeto, pois possibilita a mobilizagdo de praxis
transformadoras (PIMENTA, 2023b). Os ajustes que constantemente sdo feitos em um tema
classico da didatica (planejamento) enfatizam o olhar da multidimensionalidade critico-
emancipatdria. As interagdes contextualizadas com os sujeitos que dialogam em colaboracao
revelam a dimensao relacional da docéncia. O comprometimento com a praxis pedagogica
anuncia novos olhares e novas perspectivas para a complexidade do ensinar.

A possibilidade de autonomia e a valorizacdo dos professores em formagdo como
construtores de curriculos formativos ganham relevancia no combate ao neotecnicismo na
formacgdo docente. Neste caso, destacar a profissdo docente na propria formacao ¢ firmar a
posicdo da profissionalidade dos professores, como defende Novoa (2017). Desta forma,
professores em formagdo, escolas de rede e universidade atendem a uma triangulagao
colaborativa que visa trazer mais qualidade aos processos formativos.

Defendemos a valorizacdo da profissdao docente a partir de engajamentos criticos,
culturais, sociais e politicos. Sao muitas as demandas pedagdgicas, sao multiplos os caminhos
formativos. Mas existem alguns fundamentos essenciais que fazem parte do nosso referencial: a)

subjetividade enquanto ator, autor e agente social (PASSEGGI, 2016); b) préxis pedagogica

critica, emancipatéria e multidimensional (PIMENTA, 2023b); c¢) profissionalidade docente
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como posigdo critica na formagdo de professores (NOVOA, 2017); d) pesquisa-formagio com

foco nas experiéncias narradas a partir da reflexividade autobiografica (PASSEGGI, 2016).
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