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RESUMO

Neste painel apresentamos uma discussdo da Didatica sobre formacéo, saberes e o curriculo tecendo
conceitos considerados centrais para a Didatica, a partir de praticas pedagdgicas e curriculares na busca
de uma formacdo humana emancipadora. Partimos da fundamentacdo metodoldgica qualitativa, de
analise documental, bem como as narrativas, para construir sentidos que corroborem para a construcao
de discussdes proficuas no campo dos saberes didaticos e desenvolvimento profissional docente. Na
primeira pesquisa apontou os principais resultados, que sinalizam os saberes didaticos e da formacéo e
politicas curriculares de Educacdo Integral, em trés instituicdes de jornada ampliada, em torno do
conceito, interesse e proposicdes adotadas, no trabalho docente. Destacamos, também, os resultados de
duas investigagOes realizadas: uma na Educacdo Infantil e a Ultima pesquisa, no contexto da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, nos cursos de Pedagogia. O primeiro trabalho versa sobre saberes didaticos
e da formacdo, tecendo conceitos entendidos como centrais para a discussdo em torno das politicas
curriculares de Educacéo Integral que impactam trabalho pedagdgico. O segundo trabalho apresentou
os resultados baseados na Pedagogia Histdrico-Critica como uma concep¢do pedagogica capaz de
enfrentar o discurso hegeménico, proporcionando a compreensdo critica da educacao, envolvendo a
interrelacdo teoria-pratica. O terceiro trabalho assinalou como resultado que, os conteidos e elementos
da Didatica estdo presentes de forma expressiva na proposta curricular dos cursos presenciais de
Licenciatura em Pedagogia dos Institutos Federais da Regido Sul. Portanto, as pesquisas mostram as
analises realizadas que culminaram em cidades das regifes: Nordeste e Sul do Brasil.

Palavras-chave: Didatica, Formacao, Desenhos Curriculares.
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RESUMO

O presente trabalho versa sobre saberes didaticos e da formacdo, tecendo conceitos entendidos como
centrais para a discussdo em torno das politicas curriculares de Educacao Integral que impactam trabalho
pedagogico. Partimos do objetivo de analisar os saberes de formagéo propostas na politica curricular de
Educacéo Integral em um municipio catarinense nos anos de 2009 a 2013. A pesquisa partiu do seguinte
problema de pesquisa: como podemos caracterizar os saberes didaticos e da formacdo a partir da politica
curricular de Educagéo Integral em um municipio catarinense? Para atingir esta proposicao, utilizamos
uma abordagem gqualitativa, de analise documental, pautada em aportes tedricos como: Gramsci (1989);
Gadotti (2009); Contreras (2002); Parente (2018), entre outros autores, além dos documentos oficiais
do municipio pesquisado, que visam constru¢do de enunciados que corroborem com a discussao no
campo dos saberes didaticos. Dentre os resultados, se destacam a compreensdo de formag&o e politicas
curriculares de Educacédo Integral em torno do conceito, interesse e proposi¢des adotadas, no trabalho
docente, que carece de reflexdo e pesquisa, dos processos pedagégicos adotados pela Rede Municipal
de Ensino -RME, pesquisada.

Palavras-chave: Saberes didaticos, Educacdo Integral, Politicas Curriculares.

INTRODUCAO

Entre os anos de 2009 a 2013, a politica de implantacdo da educacdo em tempo integral
em um municipio da grande Floriandpolis, em Santa Cataria iniciou pelo contraturno, tanto em
espacos escolares como em ndo escolares. Nesta gestdo, além das formagbes continuadas
dirigidas aos professores, ocorreram inicialmente acdes governamentais como a implantagéo
do Programa Mais Educacdo (PME) e, posteriormente, a institucionaliza¢do da educacdo em
tempo integral pelo Decreto municipal, n® 37.352/2012.

A partir desses dados, surge o problema de pesquisa: como podemos caracterizar 0s
saberes didaticos e da formacdo a partir da politica curricular de Educacao Integral em um
municipio catarinense? Como politica publica municipal, a Educacéo Integral se instituiu, nesta
época, com o PME, para iniciar a jornada ampliada municipal, segundo registros da
coordenacdo da Educacdo Integral no municipio, em exercicio nos anos de 2009 a 2013. A

coordenacdo (2009) destacou que, através da gestdo vigente, instituiu o PME como “...]

possibilidade de ampliar o tempo de permanéncia das criangas e adolescentes nas unidades de
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ensino, através das atividades de contraturno” (Registro pessoal da Coordenagao, 2009). Nessa
perspectiva, a presente pesquisa, objetivou-se analisar os saberes didaticos e da formagcéo,
propostas na politica curricular de Educacao Integral em um municipio catarinense nos anos de
2009 a 2013.

A abordagem metodoldgica utilizada foi qualitativa, de carater interpretativo, cujo
encaminhamento foi pautado nos principios da analise documental. Os resultados evidenciaram
a compreensao dos saberes didaticos, formacao e politicas curriculares de Educacdo Integral

que necessitam de analises e pesquisa mais profundas acerca do tema estudado.

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa de abordagem qualitativa, analisou conceitos acerca dos saberes didaticos
e de formacdo, proposto na politica curricular de Educacdo Integral instituida no municipio
pesquisado entre os de 20009 a 2013. A analise documental das a¢des no contraturno visavam
ampliar o tempo de permanéncia dos alunos no ambiente escolar, promovendo atividades
educacionais, culturais, recreativas e esportivas relacionadas ao PPP de cada Unidade de
Ensino. Para a analise, foram considerados como aspectos textuais, os escritos fornecidos pela
coordenacdo do municipio pesquisado, bem como decreto municipal do tempo integral e
conceitos das seguintes categorias: i- tempo integral; ii- Educacéo Integral; iii- saberes didaticos
e de formacéo.

Segundo os escritos fornecidos pela Coordenagdo (2009),! o PME, no municipio
catarinense, iniciou em outubro do ano de 2009, atendendo 100 alunos em apenas uma escola
municipal. Posteriormente, no inicio de 2012, estendeu-se para mais 12 Escolas, totalizando
1.500 alunos atendidos. Portanto, estas escolas eram gerenciadas pela educacdo em tempo
integral, através dos recursos e préaticas de contraturno do PME.

Nessa perspectiva, percebemos que a educacdo ndo se torna um direito de todos, e sim
para aqueles que se enquadram nestas caracteristicas. “[...] a legislagéo a respeito da educagao
integral esta em conformidade com as demandas sociais, educacionais e econdmicas que se
fazem presentes no atual estdgio do capitalismo” (SILVA; FLACH, 2017, p. 718). Isto se
concretiza quando o municipio estabelece a participagdo do aluno como beneficiario do

Programa Bolsa-Familia como um dos critérios determinantes de sua inserc¢éo educacional, isto

! Foram utilizados arquivos da coordenacéo, devido a gestdo atual da época da pesquisa, da secretaria de educacéo
n&o ter nenhum arquivo referente aos anos de 2009 a 2013.
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é, de seu tempo de permanéncia na escola — para atingir os objetivos de desenvolvimento no

processo de ensino e aprendizagem.

ANALISE DOS SABERES DIDATICOS E DA FORMACAO E POLITICAS
CURRICULARES NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Em relacdo as concepgdes de tempo integral, os registros feitos a partir das formacdes
e da realizagdo das atividades do PME, o definem como “tempo de aprendizagem ” ligado ao
contraturno (Registro pessoal da Coordenacao, 2009). No que diz respeito ao tempo integral:
“[...] o Municipio oferece duas possibilidades de ampliar o tempo de permanéncia das criancas
e adolescentes nas Unidades de Ensino, seja através das atividades de contraturno no Programa
Mais Educacéo ou da Educacdo Integral ” (Registro pessoal da Coordenacao, 2009).

Quanto ao conceito de atividades de contraturno assumido pelo municipio:

As atividades de contraturno visam ampliar o tempo de permanéncia dos alunos no
ambiente escolar, promovendo atividades educacionais, culturais, recreativas e
esportivas relacionadas ao Projeto Politico-Pedagégico de cada Unidade. Sdo
atividades complementares ao curriculo escolar, que oportunizam a aprendizagem e
buscam ampliar a formagdo do aluno, cujo objetivo é: promover melhoria da
qualidade do ensino por meio da ampliacdo de espagos, tempos e oportunidades de
aprendizagem no contraturno escolar, oferecer atividades complementares ao
curriculo escolar vinculadas ao Projeto Politico-Pedagdgico da Escola, respondendo
as demandas educacionais e aos anseios da comunidade; oferecer maior integracéo
entre alunos, escola e comunidade, democratizando o acesso ao conhecimento e aos
bens culturais. (Registro pessoal da Coordenacao, 2009).

As atividades do contraturno tecidas pelos escritos do municipio apontaram a
importancia da ampliacdo do tempo integral para inclusdo e permanéncia dos estudantes no
contexto educativo. Nestes escritos, a qualidade escolar interligada ao olhar a partir do PPP das
escolas em tempo integral esta carregada das intencdes daqueles que formam os escolhidos, e
estes, que sdo formados e responsabilizados pelo sucesso do PME, desdobram-se em suas
praticas para desenvolver a aprendizagem no estudante.

No que concerne a conceituacdo de Educacdo Integral, o municipio estabelece que ela
deve ocorrer a partir da concretizagdo destas caracteristicas: “Mudanga de paradigmas na
educacdo; Nova concepcdo de escola; Novo perfil docente; A escola assumir novas funcoes;
Diélogo, planejamento conjunto, PPP articulado; Curriculo integrado e Formacao” (Registro
pessoal da Coordenacao, 2009).

Esta demonstrado que houve entendimento para desenvolver uma educagao para uma

formacdo humana integral no contexto educativo, mas existe a necessidade de repensar como
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ela ocorre nos tempos e espagos do aprender, o que depende também de investimentos
financeiros para conducdo das atividades. Identifica-se, neste escrito, quando se coloca o termo
‘novo’, que nada do que vinha sido feito em relagdo a educagdo municipal trouxe algum avanco
para as praticas, para o desenvolvimento dos estudantes. A vontade de mudanca de todo
processo educacional e de prosseguir também com a saberes da formagéo nas escolas de tempo
integral fica evidente nos relatos da coordenacéo, porém o olhar carece de ser ampliado para
uma emancipacdo humana integral.

E vélido destacar que, nesta época, 0 municipio recebia recursos do FNDE para
atividades do PME, por meio de uma contrapartida para custear a contratacao e a formacgéo dos
profissionais que iriam trabalhar pelo programa. Para o avanco das discussdes, o Quadro 1, a
seguir, mostra a conceituacdo do ensino municipal nos cenarios de desenvolvimento e

implementacdo do PME nas escolas de tempo integral segundo os registros de 2009-2013:

Quadro 1 — Entendimentos do Municipio a partir do PME a respeito da Educagdo Integral

Conceitos Discriminacéo

Entendido como eixo organizador e dinamizador de a¢des desenvolvidas de forma
interdisciplinar e contextualizada, de modo a construir uma unidade de atividade
curricular integrada e organizada a partir da Proposta Curricular do Municipio e do
Projeto Politico-Pedagdgico da unidade escolar. O horario das disciplinas da base
comum e das atividades complementares sera organizado simultaneamente em cada
periodo de aula.

Curriculo

Seréa de forma interdisciplinar, contextualizado, planejado por meio de projetos de

O Contetdo aprendizagens de modo a construir uma unidade de atividade curricular integrada.

Desenvolvidas através de um curriculo Unico que integre as diferentes areas do
conhecimento, a experimentacao e a investigacgao cientifica, a cultura e as artes, 0
As atividades esporte e o lazer, a cultura digital, a educagéo alimentar, a comunicacdo e o uso de
midias, 0 meio ambiente, os direitos humanos, a promogdo da sadde, entre outras
atividades.

Focada nas préticas, na inovagao, nas metodologias, nas artes, tendo como objetivo

Formacao dos x X o .
a elaboracdo dos projetos tematicos a serem desenvolvidos com os alunos, na

estudantes

perspectiva da midia-educagdo e das artes como eixos metodolégicos.

Fonte: elaborado pela autora principal a partir do registro pessoal da Coordenacédo (2009).

Em relacdo ao conceito de curriculo, 0 municipio apresenta uma concepgéo de aspecto
disciplinar, isto é centrada na relacdo das disciplinas no ensino que se desenvolveu neste
periodo. Uma proposicao curricular no sentido da educagéo em tempo integral. Na compreenséo
de Gadotti (2009), o curriculo em uma Educacdo Integral é desenvolvido a partir de uma
pedagogia intertranscultural, que supera as grades sem sentido para a aprendizagem e as

disciplinas de forma:
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[...] procura incorporar o conhecimento cientifico, mas, ao mesmo tempo, busca
transcendé-lo — o que ndo significa supera-lo nem substitui-lo, dando énfase a cultura

como referéncia primeira na relagdo com outras formas e manifestacbes do
conhecimento e da sensibilidade humana. Estamos falando de conceitos afins cobertos
pela intertransculturalidade. E por isso que também podemos nos referir & educacéo
intertranscultural, que tem como ponto de partida os coletivos humanos e as relagdes
que eles estabelecem entre si e com 0 mundo em que vivem, na relagéo da construcao
dos conhecimentos e dos saberes, que permitem a formacdo humana cidada e, por
conseguinte, os processos de educacdo integral. (GADOTTI, 2009, p. 15-16, grifo
N0Ss0).

No que diz respeito aos conceitos de atividade e conteddo, o registro pessoal da
Coordenacgdo municipal se aproxima do discurso adotado pelo PME. Apesar de sinalizar uma
interligacdo nas diversas areas do conhecimento, as atividades ainda ocorrem com a
organizacdo do contraturno.

Em relagdo a formacéo dos estudantes, ela esta descrita da seguinte forma: “[...] esta
relacionada com a pratica interligada a areas do conhecimento em uma perspectiva
metodologica como: arte, midia dentre outras” (Registro pessoal da Coordenacéo, 2009). A
ideia apontada trata-se da insercdo destas areas no curriculo comum disciplinar e nas rotinas
diarias das escolas em tempo integral. Para uma formacdo humana integral, interligar as
diversas disciplinas a certas areas do conhecimento nao garante o desenvolvimento do sujeito,
“[...] para isso, a educacdo precisa ser pensada sob outra logica, diferente da organizacédo
hegeménica hoje em curso nas propostas educacionais que, supostamente, se intitulam
educacdo integral” (SILVA; FLACH, 2017, p. 734).

No final de 2009 e inicio de 2010, houve a necessidade de um redesenho do trabalho
pedagogico realizado nas escolas participantes do PME, bem como o trabalho do contraturno
ndo pdde mais ser realizado por oficineiros que fossem alunos na formacéo inicial, e sim por
profissionais ja formados nas areas a serem desenvolvidas no PME. Isto é relatado no artigo

escrito por Lima (2015, p. 88):

O trabalho com oficineiros precisou ser reavaliado, pois se dava através de um
contrato de voluntario que era feito com estudantes ou com pessoas que moravam
préximas da escola e se dispunham a realizar a atividade. Avaliou-se, na época, que
ficava dificil realizar um trabalho pedagdgico nas escolas de baixo Ideb com pessoas
que ndo possuiam formacdo adequada e que por vezes ndo se envolviam, faltando com
frequéncia, seja por néo terem clareza da importancia do seu trabalho, ou ainda por
ndo terem um vinculo empregaticio, ja que o contrato era de voluntariado. Portanto, a
partir de 2010, todas as oficinas passaram a ser executadas por professores, que
participavam de um processo seletivo para a contratacdo por parte da SME. O
oficineiro passou a ser somente um novo suporte na escola, auxiliando no horario do
almogo, acompanhando os professores na execucao e no desenvolvimento de oficinas,
ou ainda na rotina escolar.
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Segundo Lima (2015, p. 88), com a substituicdo de oficineiros por professores, foi

possivel dinamizar o curriculo e as préatica pedagdgicas das escolas:

Com a contratagdo de professores, foi possivel desenvolver um trabalho pedagdgico
mais articulado entre o turno regular e o contraturno. Trouxe-se o curriculo para o
centro das discussdes nas reunides pedagogicas e grupo de estudos realizadas com os
coordenadores que orientam o trabalho nas escolas. Aos professores era garantido, na
contratagdo, o tempo para participarem da formacéao, buscando-se articular o trabalho
desenvolvido no Programa Mais Educagdo com o turno regular. (grifo da autora).

Observa-se que, a partir da adesdo ao PME, no ano de 2009, a RME substituiu os
oficineiros por professores (ainda que admitidos em carater temporario —~ACT), dando inicio a
formacgdo continuada para avaliar as praticas desenvolvidas, bem como a articulacdo das
atividades do programa com o turno regular, com a finalidade de iniciar a ampliagdo do tempo
escolar. No final do ano de 2012, o municipio pesquisado iniciou um novo ciclo para a educagao
em tempo integral: a partir da experiéncia do Programa Mais Educacéo, a gestdo municipal
consolidou uma politica educacional local, através da criacdo do Decreto n° 37.352/2012, que
estabeleceu a implantagio gradativa de experiéncias de educagio em tempo integral. Das doze?
escolas que iniciaram no PME, apenas trés foram utilizadas como escolas-piloto no projeto

instituido pelo Decreto n° 37.352/2012, como destacado no Quadro 2:

Quadro 2 — Decreto de Educag¢do em tempo Integral Municipal

Art. 1° - E instituido na Rede Municipal de Ensino de S. J., a implantacdo gradativa da Escola em Tempo
Integral no Ensino Fundamental, iniciando pelas Escolas: Escola Basica Municipal A. C. da S. F., C.
Educacional Municipal S. T. e Centro Educacional Municipal S. L., iniciando pelas turmas de 1° e 2° e 3%
anos, sendo ampliada gradativamente.

Art. 2° - A Escola em tempo Integral tem por finalidade viabilizar a ampliacdo das oportunidades educativas
e garantir ao aluno o acesso a permanéncia e a aprendizagem.

Fonte: elaborado pela autora principal com base no Decreto n® 37.352/2012 (S. J., 2012, p. 1).

Nos dois artigos apresentados, 0 Decreto n° 37.352/2012 expressa que a ampliacdo do
tempo na escola € um mecanismo que ira garantir a permanéncia e a aprendizagem dos
estudantes. Sera que uma escola com a educacdo dinamizada apenas pela ampliacdo do tempo
garante aprendizagem significativa para uma formacdo humana integral?

Em razéo das dificuldades com a implementacdo do PME destacadas anteriormente, o

olhar do municipio foi direcionado para a formacao continuada de professores:

2 O restante das escolas continuou no PME.
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Aos professores foi garantida formagéo semanal. Todas as quartas-feiras a tarde o
grupo se reunia para estudar, avaliar e planejar. Mensalmente eram realizados trés
encontros na escola e um encontro com o grupo das escolas integrais. (Registro
pessoal da Coordenacéo, 2012).

Nesse sentido, € imprescindivel discutir as praticas de aprendizagem realizadas de forma
coletiva, a fim de que estas venham a contribuir com a formacéo profissional e pessoal do
professor. Para Contreras (2002, p. 211), “O conhecimento de si mesmo como docente ndo é
sendo o movimento exploratdrio necessario em uma tentativa de compreensdo de nossas
relacdes profissionais e do sentido educativo, de crescimento pessoal [...]”. Na relacao
pedagdgica, é fundamental que o professor tenha conhecimento de si mesmo enguanto
profissional como uma estratégia para melhor compreender seu crescimento pessoal e também
0 coletivo.

Nesse sentido, nas atividades propostas pelo municipio, a formacdo docente de
profissionais especializados na area de atuacdo tinha a sua importancia, porém os docentes
ainda eram contratados em carater temporario. Coelho e Hora (2013, p. 221) problematizam os
conceitos de profissional e de trabalho educativo na educacdo integral em tempo integral:

[...] o discurso construido em alguns projetos de educacdo Integral em jornada
ampliada, ao fazer uso do conceito trabalho educativo, ndo estaria propondo outra
categoria de trabalho diferente do trabalho docente para, ao supostamente “ampliar”
0 sentido primeiro da expressdo, também justificar a presenca dos sujeitos que a

desempenham e, consequentemente, justificar que néo é o professor o seu executor, e
sim outro sujeito, sem fisionomia profissional, um parceiro sem rosto?

O carater temporario dado aos profissionais das escolas em tempo integral do municipio
pesquisado torna estes educadores sujeitos sem identidade profissional para continuarem a
desenvolver um trabalho educativo. Portanto, os saberes didaticos e da formacdo no
desenvolvimento do trabalho educativo ndo deveriam ficar no imaginario de um contexto que
se preocupa apenas em diluir os baixos indices educativos e agregar o maior nimero de
matriculas, sobretudo com o aumento das verbas destinadas para educagdo municipal, através
do FNDE e do proprio Programa. Nesse processo hegemonico, de alguma forma, os governos
estabelecem quem sera beneficiado com a educagéo, que € um direito de todos.

Nesse processo da desvalorizacdo do trabalhador e da pratica que realiza, docente vende

a sua forca de trabalho por falta de alternativa, ja que € explicitamente precarizado. O sentido

do trabalho docente define-se a partir “[...] do programa de reforma econémica, que €
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exatamente o modo concreto através do qual se apresenta toda reforma intelectual e moral”
(GRAMSCI, 1989, p. 9).

A iniciativa do tempo integral fez o poder publico, a partir das experiéncias vividas pelas

escolas, revisar a sua estrutura organizacional e adotar seus proprios critérios. O Decreto n°

37.352/2012 apontou uma concepcao de educacdo na perspectiva da formacéo humana (8 3°) e

instituiu politicas de formagéo de professores (8 4°), como comprova o Quadro 3:

Quadro 3 — Decreto de educacdo em tempo integral — municipio de Santa Catarina

§ 32 - A afirmagdo da cultura dos direitos, estruturada na diversidade, na promogdo da equidade étnico-
racial, religiosa, cultural, territorial, geracional, de género, da orientagdo sexual, de opgao politica e da
nacionalidade, por meio da insercdo da tematica dos direitos humanos na formacdo de professores, no
curriculo e no desenvolvimento de materiais didaticos.

§ 42 - A articulagdo entre sistemas de ensino, universidades e escolas para assegurar a producdo de
conhecimento, a sustentagdo tedrico-metodoldgica e a formacao inicial e continuada dos profissionais no
campo da educacgdo integral.

Fonte: elaborado pela autora principal com base no Decreto n° 37.352/2012 (S. J., 2012, p. 1).

A partir do descrito no 8 4°, acima, a RME-SC ampliou as discussfes para implantacéo
de politicas publicas de educacdo em tempo integral para além dos muros das escolas,
permitindo assim a participagéo de alunos de Institui¢des de Ensino Superior como oficineiros,

através de parcerias com cursos de extensoes:

Foi realizada uma selecdo de candidatos as vagas de oficineiros entre alunos do curso
de pedagogia da Universidade Municipal de S. J. (USJ). Estes alunos ministravam as
oficinas no contraturno, com um acordo de voluntariado, segundo o qual recebiam
uma ajuda de custo para transporte e alimentacdo, recurso este que é encaminhado
pelo Ministério da Educacdo para cada Associagdo de Pais e Professores (APP) das
escolas inseridas no Programa. (LIMA, 2013, p. 15-16).

Estas acOes criam multiplas interpretacdes para o trabalho educativo desenvolvido nas
escolas. Portanto, cabe ao Estado o cumprimento de medidas que possam otimizar o transcurso
da educacdo em tempo integral e estejam pautadas em agOes que ndo percam o elo com uma
educacdo de qualidade. Por essa razdo, as politicas do PME ndo podem ser usadas como
instrumento de salvacdo, tampouco sanar a evasdo e a repeténcia que ocorrem nas escolas.

Assim;

A educacdo em tempo integral é compreendida por n6s como um mecanismo operador
da ampliacdo das fungdes da escola. Nesse sentido, percebemos dois discursos
educacionais que adquirem relevante forca na constituicio da proposta de Educagéo
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Integral: o aluno como centro do processo educacional e o gerenciamento do risco
social. (TRAVERSINI, FREITAS, 2013, p. 4).

Nesse sentido, o tempo integral apresenta um carater reducionista dos processos
educativos realizados no cotidiano escolar, e a proposta do PME colocou o estudante como o
maior protagonista no processo de ampliacdo do tempo escolar. Segundo o programa, o tempo
integral seria um meio de proporcionar uma educagdo mais efetiva, do ponto de vista cultural.
Desse modo, qual o lugar assume uma formacéo humana integral? ter o aspecto cultural como
0 Unico meio de formar os estudantes, Ihe garantira uma efetiva aprendizagem? As expressoes
culturais sdo importantes, porém ndo dever ser tomadas como meio final de formacdo dos
estudantes em uma concepc¢édo de educacdo integral, mas proporcionar a eles, a expansdo das
dimensGes intelectuais, bem como experenciar vivéncias significativas nesse processo.

No entendimento de Parente (2018, p. 417),

No que se refere a distin¢ao entre politica de Estado e politica de governo, comumente,
aquelas politicas que ndo possuem perspectivas de continuidade para além dos
mandatos sdo chamadas de politicas de governo; e aquelas pautadas em medidas de
continuidade, geralmente fortalecidas por acfes legais, por planejamento a longo
prazo, para além de mandatos e pautadas na participacdo e no interesse geral da
populagdo, sdo chamadas de politicas de Estado. Com base nessa breve diferenciacéo,
é possivel encontrar diversos programas e a¢des de ampliagdo da jornada escolar, ora
caracterizados como politicas de governo, ora como politicas de Estado.

Por isso, € necessario criar medidas legais que assegurem de forma sélida a educacéo
de estados e municipios. Ao falar de politicas de educacdo em tempo integral, podemos dizer
que,

No que se refere a educacdo integral em tempo integral, em virtude das
descontinuidades de proposicfes ao longo da histdria da educacdo brasileira,
comumente, diz-se que ndo houve politica puUblica na area. Essa expressdo, na
verdade, denota que a a¢do do Estado foi pouco efetiva em relagdo a questdo. No
entanto, compreende-se que a acdo do Estado pode mostrar-se de forma mais ou
menos continua, efetiva e legitima, por meio de programas mais ou menos
estruturados, com grandes ou pequenos impactos, a depender da maneira como séo
articulados os interesses dos atores envolvidos no processo de decisdo politica.
(PARENTE, 2018, p. 416).

Comumente, as politicas educacionais, desenvolvidas através de programas, carregam
algumas caracteristicas peculiares, entre as quais a visao negativa que classifica os individuos
como ‘menos capazes’ ou ‘inferiores’ do ponto de vista intelectual, cultural ou moral, quando
deveriam caracterizad-los como sujeitos de direitos, visando a emancipagdo humana em

sociedade. Uma educagdo emancipatoria tem o potencial de tornar os estudantes sujeitos de

decisdo, suscetiveis a fazerem intervengdes na sociedade. Ser emancipado é também se sentir
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alguém que ocupa um espago, mas com direitos. Nesse cenario, exige-se uma reflexdo em torno

dos programas que séo desenvolvidos no ambito educativo:

Criticar os programas e a organizagdo disciplinar da escola significa menos do que
nada, se ndo se levam em conta estas condi¢des. Assim, retorna-se a participagao
realmente ativa do aluno na escola, que s6 pode existir se a escola for ligada a vida.
Os novos programas, quanto mais afirmam e teorizam sobre a atividade do discente e
sobre sua operosa colaboracdo com o trabalho do docente, tanto mais sdo elaborados
como se o discente fosse uma mera passividade. (GRAMSCI, 1989, p. 132).

De acordo com as ideias do autor em relagdo a sociedade e ao sujeito que se deseja
construir, a constituicdo de politicas publicas indutoras de educacéo integral em tempo integral
deve ser gestada em um pensamento coletivo e descentralizado, no contexto das praticas e da
formagdo de professores. Para Mainardes (2006), ndo se pode ignorar uma de suas
compreensdes acerca do discurso e da analise das politicas educacionais. Para o autor,

[...] o foco da andlise de politicas deveria incidir sobre a formacéo do discurso da
politica e sobre a interpretacdo ativa que os profissionais que atuam no contexto da
pratica fazem para relacionar os textos da politica a pratica. Isso envolve identificar
processos de resisténcia, acomodacdes, subterflgios e conformismo dentro e entre as
arenas da pratica, e o delineamento de conflitos e disparidades entre os discursos
nessas arenas. [...]. No livro Reforming education and changing schools, publicado
em 1992, Bowe & Ball apresentaram uma versdo mais refinada do ciclo de politicas.
Nesse livro, eles [os autores] rejeitam os modelos de politica educacional que separam
as fases de formulacdo e implementacdo, porque eles [os modelos] ignoram as
disputas e os embates sobre a politica e reforcam a racionalidade do processo de
gestdo. (MAINARDES, 2006, p. 49-50).

Portanto, novas acles educativas e a implementacdo de politicas publicas para
ampliacdo do tempo integral se disseminaram em todo Brasil, com destaque para 0 municipio
da pesquisa, mas é preciso desencadear, através deste trabalho, a construcdo de novas hipéteses,
confirmagdes, refutacfes, sem respostas prontas e acabadas.

Quanto as praticas educativas em educacdo integral defendidas nesta pesquisa,
principalmente as acdes de politicas de formacdo, um dos movimentos que buscamos analisar
diz respeito a como elas estdo sendo desenvolvidas e de que forma propiciam autonomia a

escola e ao trabalho docente. Portanto,

[...] ao demandarem as novas reformas uma maior intervencdo dos professores, e ao
resultarem tais mudancas em parte ambiguas e paradoxais, a0 mesmo tempo que
perigosas, é necessaria uma lucidez maior por parte dos professores para interpretar
os sinais das politicas e das praticas que estamos gerando em nossas escolas, para
assim avaliar e conduzir tais praticas em dire¢es mais educativas e mais justas.
Precisamos entender 0s novos processos como algo mais complexo que uma mera
cessdo de poder a sociedade e as escolas. (CONTRERAS, 2002, p. 294).

Assim, observou-se que, a inducdo da educagdo em tempo integral, que foi realizada

pelo municipio ocorreu através das interligacGes entre as instituicbes publicas, que realizam

suas agdes educativas e da interlocucédo entre universidades, escolas, 6rgaos gestores e



- & 0
XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

comunidade. Isto demonstrou, a busca de outros territorios como educativos para uma formagao

na perspectiva de Educacédo Integral.

CONSIDERACOES FINAIS
Ao analisar o registro pessoal da Coordenacdo municipal, percebemos que, enquanto foi

coordenadora do PME da Educacédo Integral e pesquisadora, demonstrava uma grande

motivacdo com ideias pedagdgicas e democraticas, para além do olhar do Programa, isto é,
almejava a implantacdo da educacgédo integral. Mesmo sem o apoio efetivo da gestdo, a
coordenadora buscava a parceria de varias instituicdes de ensino, a fim de sanar a falta de
profissionais para as atividades desenvolvidas.

Contudo, sem a garantia de respostas efetivas, colocamos em evidéncia: como pensar a
emancipacao e os saberes para uma formacao integral dos sujeitos e as praticas formativas nessa
conjuntura? Como formar o professor como intelectual, como um profissional que acolha na
sua docéncia os principios da Educacao Integral?

Para que as politicas publicas de Educacdo Integral ocorram, é imprescindivel que
estados e municipios as coloquem em pauta nas suas agendas educacionais, ndo com fins
eleitoreiros, mas sim como uma gestdo da politica publica. De igual modo, é preciso que ndo
sejam apenas partidarias, mas que a equidade e o direito prevalecam como praticas efetivas nas
acOes a serem desenvolvidas. Pois ndo nos passou despercebido, durante a observacdo das e
analises dos escritos do municipio pesquisado, que a legitimidade da Educacdo Integral, se
configurou como tempo integral, em que foi utilizada para promover a jornada ampliada como
bandeira de campanha politico-partidaria.

Em relacdo ao Decreto n® 37.352/ 2012, em apenas trés escolas de Ensino Fundamental
da RME, demonstrou-se a que o funcionamento parcial em uma rede, com grande amplitude,
como perspectiva de pensar em uma concepcdo de educagdo integral para 0 municipio
apresentou dificuldades para o funcionamento.

As politicas de governo tendem a ser tendenciosas e a mudar a cada mandato, ja as politicas de

Estado podem resultar da tomada de consciéncia da classe politica e da sociedade em relacdo a

determinado assunto, de tal modo que, mesmo mudando o governo, a ideia ndo seja abandonada, nem

seus principios sejam distorcidos.
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FORMACAO, SABERES DA DIDATICA E O DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DE PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL

Franc-Lane Sousa Carvalho do Nascimento - Universidade Estadual do Maranhéo - PPGE
Aurelice Maria de Oliveira Paula - Secretaria Municipal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia

RESUMO

Neste trabalho partimos da seguinte questdo norteadora: de que maneira a formacéo e os saberes da
Didatica contribuem no desenvolvimento profissional das professoras da Educacdo Infantil para uma
formagdo humana? Delimitamos como objetivo geral: analisar a formacdo continuada e a constituicdo
dos saberes da Didatica para um melhor desenvolvimento profissional das professoras da Educagdo
Infantil em vista de uma formagdo humana. Nesta pesquisa, seguimos 0s principios da pesquisa
narrativa, com abordagem qualitativa, através do método do Materialismo Historico-Dialético.
Adotamos como aporte tedrico Saviani (2020, 2013, 2007); Vigotski (2018, 2010, 2003); Gasparin
(2020); Nbvoa (2017); Libaneo (2004), entre outros. As narrativas das professoras demonstram que
avancaram na percepc¢do da crianga/infancia e Educagdo Infantil, em relac&o ao inicio de suas carreiras,
porém, na pratica pedagdgica formal, se sobressai a perspectiva naturalizante de desenvolvimento
infantil. Portanto, é oportuno que haja mudangas na base curricular da formagdo de modo a atender a
constituicdo dos saberes da Didatica e dos fundamentos da educacdo em vista da formagdo
humanizadora, que considerem as criangas em suas concretudes. Para isso, a Pedagogia Historico-
Critica se apresenta como uma concepgdo pedagdgica capaz de enfrentar o discurso hegemonico,
proporcionando a compreensao critica da educacéo, desde as suas bases teoricas até sua pratica social
final, de forma intencional envolvendo a interrelagdo teoria-pratica.

Palavras-chave: Saberes da Didatica, Desenvolvimento Profissional, Formag¢do Humana.

INTRODUCAO

A inquietacdo a respeito da formacéo do professor acompanha a histéria da educacéo e
com a inserc¢do da educacdo infantil como primeira etapa da educacdo bésica, dada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN n. 9394 (BRASIL, 1996), a formacédo do
professor de Educacédo Infantil ganhou destaque nas pesquisas em educagdo e passou a ser
objeto de discusséo ja que, anteriormente, cabia a este profissional apenas a tarefa de cuidar das
criancas, ndo havendo perspectiva educativa.

Neste trabalho partimos da seguinte questdo norteadora: de que maneira a formacéo e 0S
saberes da Didatica contribuem no desenvolvimento profissional das professoras da Educacéao
Infantil para uma formacdo humana? Delimitamos como objetivo geral: analisar a formacéo

continuada e a constituicdo dos saberes da Didatica para um melhor desenvolvimento

profissional das professoras da Educacdo Infantil em vista de uma formac&o humana.
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A escolha desta tematica de estudo se da a partir das nossas praticas pedagogicas na
Educacao Basica e alguns colegas especialmente na Educacao Infantil como professoras/res,
coordenadoras pedagdgicas e ou diretoras de Centros de Educagdo Infantil em Caxias-MA,
quando foi possivel perceber que as formagfes oferecidas aos docentes ndo atendiam aos
interesses deles, pois sentiamos a necessidade articular as praticas pedagdgicas ao universo
infantil, considerando as especificidades das criancas, ja que as matriculadas nos Centros de
Educacdo Infantil sdo filhos e filhas de trabalhadores oriundas de classes populares. Tal
incomodo foi intensificado por ocasido da nossa participacdo no Grupo de Estudo da Pedagogia
Histdrico-Critica, oferecido pela Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste, quando
a Educacédo Infantil era sempre apontada como a etapa em que a concepcao de infancia esta
alicercada nos métodos defendidos pelo escolanovismo.

Dada a natureza do nosso estudo, seguimos 0s principios da pesquisa narrativa, com
abordagem qualitativa, tendo o Materialismo Historico-Dialético como método de anélise dos
dados produzidos através da entrevista semi-estruturada e da observacdo participante dos
momentos de planejamento na escola pesquisada.

E nesta perspectiva, que se da a relevancia deste estudo, pois se trata de um objeto que
pode ser desvelado a partir do movimento histérico no que tange a formacéo continuada dos
professores de Educacdo Infantil, pois nosso olhar foca nos saberes da Didatica como forma de
desenvolvimento profissional das professores da Educacgéo Infantil para uma formagéo humana,
compreendendo que a criangca € um sujeito capaz de se posicionar, através de diferentes
linguagens, diante dos contextos que estdo inseridos, desde que haja mediagdo intencional
através de préaticas educativas que promova o desenvolvimento.

Entendemos que a formacao continuada de professores de Educacdo Infantil precisa ser
levar em consideracéo a atividade principal da crianca, ultrapassando o aspecto meramente
técnico instrumental do ensino infantil, vislumbrando uma educagéo humanizadora.

Para fundamentar este trabalho, adotamos como aporte tedrico Saviani (2020, 2013,
2007); Vigotski (2018, 2010, 2003); Gasparin (2020); Névoa (2017); Libaneo (2004), entre
outros. Assim, este estudo contribui para a formagdo do professor de Educacdo Infantil,
considerando uma educagéo humanizadora, na qualidade do trabalho docente, proporcionando

o0 aperfeicoamento dos saberes e fazeres desses profissionais, com o objetivo de uma educagéo

emancipadora.
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METODOLOGIA

Neste estudo, seguimos a pesquisa narrativa, dada a natureza do nosso estudo, tendo em
vista que buscamos responder a seguinte questao norteadora: de que maneira a formacao e os
saberes da Didatica contribuem no desenvolvimento profissional das professoras de Educacgéo
Infantil para uma formacdo humana?

Na pesquisa narrativa, o pesquisador adentra no contexto pesquisado, atribuindo
significados as histérias narradas, ultrapassando a descricdo dos dados coletados como uma
verdade absoluta ou como um fendmeno estatico. Neste sentido, Clandinin, Connely, Mariani
e Mattos (2015) nos apresentam uma triade de elementos que comp&em o contexto da pesquisa
narrativa, sao eles: os termos interacdo, continuidade e situacdo. Desta forma, as professoras se
tornaram protagonistas deste estudo, j& que puderam vivenciar o movimento histérico da
construcdo e da implementacédo de politicas de formacdo continuada na pratica docente.

Adotamos a abordagem qualitativa, segundo Alves (1991), nesta abordagem, a realidade
¢ uma elaboracdo social da qual o investigador participa e, os fendmenos s6 podem ser
compreendidos no quadro de uma abordagem holistica que considera os componentes de uma
situacdo especifica nas suas influéncias reciprocas, buscando entender e interpretar fenémenos
educacionais e préaticas pedagogicas por meio da coleta e da analise de dados ndo numéricos.

No que tange ao método, usamos o Materialismo Histérico-dialético como forma de
analise e de interpretacdo da realidade pesquisada em sua relacdo com o0s determinantes
politicos, econdmicos e sociais, detectando as contradi¢Bes presentes no objeto de estudo. Essas
contradicdes interagem entre si, afetando o desenvolvimento do préprio objeto de estudo. Para
Martins e Lavoura (2018), devemos levar em consideracdo pelo menos dois pressupostos de
analise, que sdo a dimensao epistemologica do conhecimento cientifico e a dimenséo ontoldgica
da realidade. Essas duas dimensdes se relacionam entre si, enquanto método de analise da
realidade objetiva, enquanto método de anélise.

A pesquisa empirica foi desenvolvida em um Centro de Educacdo Infantil — CEI, da
cidade de Caxias-MA. Atendendo aos critérios de inclusdo e de exclusdo, fizeram parte deste
estudo 03 (trés) professoras efetivas, com mais de 20 anos de experiéncia docente na Educacgéo
Infantil e com jornada de trabalho de 40 horas semanais.

Para concretizacdo deste estudo, a pesquisa foi inscrita na Plataforma Brasil e,

posteriormente, submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP/UEMA,

devido aos sujeitos que fizeram parte deste estudo. Assim sendo, o projeto foi aprovado Pelo
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Parecer Consubstanciado do CEP, niUmero 5.828.741.

REFERENCIAL TEORICO

A formacédo do professor de Educacdo Infantil, tem ocupado debates nas mais diversas
correntes tedricas e metodoldgicas embasadas numa concepcdo escolanovista que embora
questione a passividade das criancas diante do ensino tradicional, ndo considera os fatores
historicos e sociais nos processos educativos.

No Brasil, a escola nova assume um discurso moderniza¢do nos métodos de ensino e
democratizacdo do conhecimento. Esta tendéncia educacional, coloca o aluno no centro do
processo educativo, conduzindo ao enfraquecimento do trabalho pedagdgico, haja vista que o
professor deixa de ter o protagonismo no ato de ensinar, Como sujeito mais experiente.

Buscando romper com as tendéncias pedagogicas de carater liberal, Saviani (2013)
propde uma pedagogia contra hegemonica, a favor dos interesses dos filhos da classe
trabalhadora, fundamentada no Materialismo Histérico Dialético e na filosofia da praxis.
Segundo Vasquez (1997), a praxis é a categoria central da filosofia que se concebe ela mesma
ndo s6 como interpretacdo do mundo, mas também como guia de sua transformacéo.

Portanto, compreendemos que € através da praxis que o processo de transformacéo
pedagdgica se concretiza através da interacdo entre a teoria, a pratica e a reflexdo, se tornando
um principio fundamental na construgdo de um professor reflexivo. Neste sentido, a Pedagogia
Historico-Critica, inspirada nos ideais do materialismo histdrico-dialético, compreende

[...] a educagdo no seu desenvolvimento histdrico-objetivo e, por consequéncia, a
possibilidade de se articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo
compromisso, seja a transformagdo da sociedade e ndo sua manutencdo, a sua
perpetuacdo. Esse é o sentido basico da expressdo pedagogia histérico-critica. Seus
pressupostos, portanto, sdo os da concepcéao dialética da histéria. (SAVIANI, 2013,
p. 80).

Nesta perspectiva formativa, Saviani (2013) ainda nos esclarece que néo se trata de uma
critica somente aos métodos utilizados nas escolas tradicionais e novas, mas sim, que pretende
uma potencialidade reflexiva aos resultados produzidos por eles na sociedade, numa
perspectiva transformadora.

No ambito, da educacgdo da primeira infancia, se faz necessario superar o imediatismo

e 0 pragmatismo presentes no cotidiano formativo, especialmente, quando se trata da busca de
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uma forma correta ou eficaz de ensinar. Na dimensdo da teoria histérico-cultural Vigotski
(2010), ressalta que o processo de aprendizagem,
[...] que se produz antes que a crianga entre na escola, difere de modo essencial do
dominio de no¢des que se adquirem durante o ensino escolar. Todavia, quando a
crianga, com as suas perguntas, consegue apoderar-se dos nomes dos objetos que a

rodeiam, ja esta inserida numa etapa especifica de aprendizagem. (VIGOTSKI, 2010,
p.110)

A vista disso, entendemos que a tarefa de superagdo do ensino que considera a crianga
numa perspectiva meramente natural, é ardua e requer do educador um compromisso politico
com a educacdo, reconhecendo a educacdo como pratica social, que conforme a Pedagogia
Histdrico-Critica, situa-se como ponto de chegada e ponto de partida da préatica educativa.

Tomando a Pedagogia Histdrico-Critica como fundamento para a formagéo continuada
de professores da Educacéo Infantil, entendemos que ha necessidade de assegurar ao professor
uma préatica educativa condizente com as teorias criticas de educagdo que possa orientar 0
trabalho docente, considerando as especificidades dos alunos, as transformacdes sociais, numa
perspectiva critica e reflexiva, apoiada no conhecimento cientifico e na reflexéo filosofica.

Portanto, Saviani (2020) assevera a necessidade de compreensdo do movimento que
capta como nasceu esta sociedade, onde surgiu, como se construiu, quais as contradicdes que a
impulsionam, entendendo as suas tendéncias e vislumbrando transformacbes que serdo
concretizadas por meio de uma educativa efetiva, consciente e organizada, nos levando a inferir
que se faz necessario superar as experiéncias de vida cotidiana rumo a um novo saber através
do trabalho organizado pelo professor e alicergado no conhecimento cientifico desde cedo.

Desta forma, para Vigotski (2010, p.114), “[...] o bom ensino ¢ aquele que conduz o
desenvolvimento, atuando sobre aquilo que ainda ndo esta formado na crianca: o ensino de fazer
o desenvolvimento avancar”. As fungdes psicoldgicas devem ser cultivadas na crianca pelo
educador, ndo submetendo a crianga a um treinamento meramente mecanico.

Assim ¢é primordial que os professores da Educacao Infantil tenham o entendimento de
que esse desenvolvimento psiquico, na concepgdo histdrico-cultural, rompe com a logica de
passagem de um estagio a outro, de forma linear, pois a l6gica de desenvolvimento psiquico vai

mudando a cada periodo, em uma légica dialética. Desse modo, Saviani (2020) assevera que:

[...] desde as escolas de educacdo infantil a diretriz a ser seguida deve levar em conta
que o trabalho pedagogico escolar incide sobre o conhecimento elaborado e ndo sobre
0 conhecimento espontaneo; sobre o saber sistematizado e ndo sobre o saber
fragmentado; sobre os conceitos cientificos e ndo sobre as no¢des de senso comum.
(SAVIANI, 2020, p. 274).
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Nesta perspectiva, a Didatica assume papel primordial no desenvolvimento humano
da crianca, ja que por sua utilidade a Didatica, baseada na teoria, desempenha o fazer essencial
do educador no ambiente escolar, com foco em seus alunos. A auséncia do conhecimento da
Didatica, ocasiona problemas recorrentes no processo de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, compreendemos que por ser uma area de conhecimento que inclui as
diversas metodologia de ensino, porém a Didatica ndo depende ou se limita apenas aos métodos.
Pois, para ensinar, o professor deve ter formalizado sua base de conhecimento classico para
fazer escolhas e desenvolver acdes que visem promover a aprendizagem de seus alunos com
vistas a formagdo humana. Gasparin (2020, p.52), assevera que “A tarefa do professor ¢ dos
alunos desenvolve-se por meio de a¢Ges didatico-pedagogicas necessarias a efetiva construgéo
conjunta do conhecimento escolar nas dimensdes ja definidas na Problematizagao”.

No ambito da Educacdo Infantil, a Didatica tem principio fundamental no respeito as
caracteristicas da crianca pequena, permitindo que as criangas aprendam através da exploracéo,
da descoberta, dos jogos e brincadeiras, através de atividades e métodos flexiveis, mirando no
desenvolvimento humano e superando a naturalizacdo do aprender.

A integracdo de diferentes areas do conhecimento é fundamental na Didética para a
Educacdo Infantil, pois permite a interdisciplinaridade fazendo com as criangas interajam
diretamente com diferentes conceitos, explorando as diversas linguagens infantil, favorecendo

o desenvolvimento de habilidades essenciais para a formacdo humana das criangas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para responder ao problema de pesquisa se fez necessario a compreensdo da percep¢ao
de crianca e de infancia que as professoras participes deste estudo tem, pois a concepg¢édo de
crianga/infancia, em nosso entendimento, se constitui como a categoria que vai conduzir todo
trabalho desenvolvido pelas professoras nas escolas de Educacdo Infantil, haja vista que a
educacéo depende da concepcéo de homem, de mundo e de sociedade que pretendemos formar.

Neste sentido, trazemos as narrativas construidas pelas professoras entrevistadas,

quando perguntamos como concebem seus alunos.

Professora P-1 - E aquela fase que a crianca vai viver as experiéncias dela, né? Onde ela vai brincar e se
desenvolver...tem gente que fala que ndo teve infancia justamente porque ndo podia brincar... porque
trabalhava quando era crianga...eu penso que é uma fase.
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Professora P-2 - A crianga é um ser humano, é um sujeito, um menino ou menina, um ser que ainda esta
em fase de crescimento.
Professora P-3 - E uma pessoa que vai passar pelas fases até se desenvolver.

As narrativas das professoras nos remetem a uma concepcdo de crianca em uma
perspectiva naturalizante pelo uso das expressdes “menino ou menina em fase de crescimento”
e “vai passar pelas fases”. O uso dessas expressoes aliadas aos termos “tem que esperar o tempo
da crianga”, muito usada pelas professoras no decorrer das entrevistas, refor¢a nossa
interpretacdo da perspectiva de crianca a partir de um olhar bioldgico de desenvolvimento.

A este respeito, Pasqualini (2020, p. 92) assevera que, na perspectiva vigotskiana, ha
“[...] subordinacao dos processos bioldgicos ao desenvolvimento cultural”, € ndo o contrario. A
autora explicita ainda que essa subordinacéo fica evidente quando Vygotski (2003) diferencia
as funcgdes psicologicas elementares das funcdes psicologicas superiores, a saber: o0 primeiro
diz respeito as fungdes psicoldgicas comuns ao ser humano e outros animais; a segunda se refere
as fungdes exclusivamente humanas como por exemplo o pensar, refletir e sentir.

As compreensdes expressadas pelas professoras nas suas narrativas também nos
remetem a uma certa romantizacdo da infancia, como o periodo em que a crian¢a vai viver
apenas momentos bons, a espera da vida adulta e, com esta dimensao, o olhar das professoras
vislumbra a infancia como um periodo de felicidade, em um sentido idealizado de crianga e
infancia. Porém, sabemos que a infancia se constitui de uma categoria em que sua conceituacdo
depende do lugar que a crianga ocupa na sociedade.

Pelo viés de Pasqualini (2020, p. 93), mesmo ndo sendo possivel inferir sobre as
implicacbes pedagdgicas da perspectiva historico-dialética do desenvolvimento infantil, é
importante destacar o trabalho do professor como a pessoa que vai “[...] dirigir e controlar
racionalmente o processo de desenvolvimento da crianga”. Portanto, na escola ¢ o professor
que assume a tarefa de planejar atividades que possibilitem que a crianca se desenvolva de
forma integral e atinja sua dimenséo humana.

Questionamos as participes da pesquisa sobre os saberes da Didatica que foram

constituidos ao longo da formacéo inicial e continuada

Professora 1 - Os saberes da didatica ao longo dos anos foram elementos relevantes para metodologia do
professor, a experiéncia, o pedagdgico e o conhecimento séo saberes que com o tempo de atuacdo. Aluno
na visdo do professor, tempo de atuacdo do aluno na visdo do aluno e o reconhecimento da pratica
educacional.

Professora 2 - Planejamento como eixo norteador da prética de ensino; a avaliacao se faz necessario para
possibilitar as intervencbes pedagdgicas; a processo ensino aprendizagem se dar pelas mediacGes
(professor/aluno).

Professora 3 - Saber disciplinar o que se refere ao que vai ser ensinado. Saber da ciéncia da educacéo,
relacionado ao conjunto de conhecimento profissional.
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Como podemos observar pelos fragmentos das professoras da Educagédo Infantil o
campo de conhecimento da Didatica compreende um dominio de conhecimento investigativo,
disciplinar, profissional e experiencial sobre o processo ensino-aprendizagem, que envolve o
trabalho interativo de sujeitos cognoscentes (professores e alunos) acerca do objeto cognoscivel
(conhecimento) em contextos real, objetivando a formacdo humana de pessoas para atuar na
sociedade em busca da transformacéo social e de si mesmo. Para Gasparin (2020) os sujeitos
em processo de aprendizagem sdo postos em relacdo com o objeto da aprendizagem através da
mediacdo do professor. Assim, o contetdo sistematizado é posto a disposicdo do aluno para que
este 0 assimile e recrie, visto que se caracteriza como ferramenta de trabalho e luta social.

Entendemos que ensinar requer uma variada e complexa articulacdo de saberes de
diversas formalizacdes tedrico-cientificas, cientifico-didaticas e pedagogicas que neste Viés a
Didética esta mediando sua producdo e articulacdo. Pois, o ato de ensinar se configura como
atividade humana, o que confere uma dimensao ontoldgica para o trabalho educativo e permite
caracterizar o ato de ensino para além da necessidade de apresentacdo de procedimento de
ensino, como proposto por Gasparin (2020).

Questionamos as professoras sobre a importancia da formagdo continuada para o

desenvolvimento profissional docente, as mesmas responderam que,

Professora 1 - Visa oportunizar ao profissional a vivéncia da pratica educacional, as varias situacfes que
envolvem o ensino e a aprendizagem na sala de aula.

Professora 2- Na formag&o continuada temos acesso a informagdes e conhecimentos basicos da didatica
e de outros saberes para posteriormente buscarmos aprofundamento tedrico e pratico para o
desenvolvimento profissional.

Professora 3 - Contribui muito para se ter um conhecimento mais elevado na hora de por em prética o
exercicio da profissao.

Como observamos nos fragmentos a formacao continuada é fundamental para o processo de
desenvolvimento profissional do professor, visto que precisa mobilizar na pratica pedagdgica os saberes
constituidos durante todo o processo formativos. Buscamos NoOvoa (2017) quando especifica a
importancia da relevancia do trabalho pelo bem comum, na vida um professor, acrescenta as
cinco dimensdes da formacdo docente: (1) pessoal: o/a professor/a deve estar imbuido de uma
disposicao pessoal, em espacos e tempos que permitam um trabalho de autoconhecimento; (2)
interposicao profissional: a profisséo evolui de uma matriz individual para uma matriz coletiva;
(3) composicao pedagogica: é a maneira singular, pessoal de ser professor/a; (4) recomposi¢do

investigativa: renovagdo do trabalho pedagdgico, com a realizacdo de pesquisas e estudos de

analise das realidades escolares e do trabalho docente, em colaboracdo com os colegas da
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escola; (5) exposi¢do publica: a importancia de um espaco publico de colaboragéo e de decisdo
acerca das responsabilidades educativas, com consciéncia critica, participando da construcao
de politicas pablicas. Portanto, devemos repensar as nossas instituicdes e as praticas, a fim de
construir cursos de formagdo que nos permitam superar a distancia entre a universidade e as
escolas, ressaltando que a formagdo é um problema politico, técnico e institucional.
Questionamos as professoras sobre como percebem a constituicdo de sua identidade,

profissionalidade e desenvolvimento profissional como professor.

Professora 1 - A minha identidade, profissionalidade e desenvolvimento sdo processos e fatores que
provem de historias pessoais, de trajetérias escolares, da formac&o inicial, do ambiente onde exerco a
atividade docente e a minha construcdo da identidade é um processo continuo que acontece em toda
trajetoria.

Professora 2 - A formagdo continuada foi ponto de partida para a constru¢do da minha identidade como
professora, desde entéo busco aprimoramento profissional, percebendo-me como agente de transformagéo
e mudanca na educacdo.

Professora 3 - Relevante acerca do que aprendi, as experiéncias vividas que sdo diversas. O conhecimento
adquirido, tudo isso é de extrema importancia pra mim como professora.

As respostas das professoras demonstram que para base de conhecimento profissional
docente se constitui na perspectiva de que o oficio de ensinar exige o0 dominio do contetdo,
metodologias e saberes préprio da atividade docente, produzido através do nosso processo de
profissionalidade. Assim, como para a constituicdo da identidade docente é basilar os
conhecimentos de varias areas para ensinar em vista dos saberes tendo a Didatica, como
essencial no desenvolvimento humano das criancas.

Portanto, a Didatica ajuda nas fundamentagBes conceituais e procedimentais dos
contetidos das outras areas de conhecimentos e ajuda a entender a relacdo entre professores e
alunos em torno dos saberes docentes necessarios para o processo do ensinar e aprender.

Como campo de saber sobre o ensino, a Didatica, possibilita a producdo de saberes
fundamentais para a formacdo humana e a préatica profissional de professores, especialmente
como disciplina de cursos de licenciatura e de outras formac6es continuadas responsaveis pela
formacéo de professores em vista do ato de ensinar.

Neste sentido, a Didatica é um campo de conhecimento que envolve as metodologias de
ensino, mas ndo se subordina nem se circunscreve apenas em torno dos métodos. Nesta

perspectiva, para ensinar, o professor necessita ter formalizado a sua base de conhecimentos a

fim de fazer escolhas e desenvolver a¢des visando a promover a aprendizagem de seus alunos.
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Assim, ensinar é um processo que requer escolhas adequadamente fundamentadas nos
principios dos fundamentos da educacéo e da Didatica.

A Didatica ajuda no processo do dominio de conhecimento sobre o processo ensino-
aprendizagem e sendo o ensino a acdo que especifica a funcdo docente, os saberes que o
professor possui, mobiliza, transforma e modifica, a partir de nova compreensao, para ensinar
e fazer o aluno entender a importancia da didatica neste contexto.

O professor deve investigar como entender e ajudar os alunos a se constituirem como
sujeitos pensantes e criticos, capazes de pensar e lidar com conceitos, argumentar, resolver
problemas, diante de dilemas da vida pratica. Para Libaneo (2004, p.5) “A didatica tem o
compromisso com a busca da qualidade cognitiva das aprendizagens, esta, por sua vez,
associada a aprendizagem do pensar.”

Assim, o desenvolvimento profissional do professor depende da consolida¢do do campo
de saberes da Didética, pois, mais do que o professor faz para ensinar, deve representar a base
de fundamentos sobre o processo de analisar, efetivar e avaliar para ensinar, constituindo-se em

sintese os fundamentos do conhecimento profissional e de sua concepc¢édo pedagogica.

CONSIDERACOES FINAIS

O foco desta pesquisa foi analisar através de narrativas a formagdo continuada e a
constituicdo dos saberes da Didatica para um melhor desenvolvimento profissional das
professoras da Educagédo Infantil em vista de uma formagdo humana. Fundamental para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas humanizadoras, para tanto é necessario reconhecer a
crianca como um sujeito histérico e social, considerando-as em suas realidades e rompendo
com a concepcao naturalizante de desenvolvimento. E salutar que a formagcéo continuada na
Educacao Infantil esteja articulada com os determinantes historicos de professores e criancas.

Nessa perspectiva, este estudo € relevante, pois aborda um tema que pode ser
compreendido a partir do contexto historico em relagdo a formacéo continuada dos professores
de Educacao Infantil, utilizando as narrativas das professoras como base analisar a formagéo
continuada e a constituicdo dos saberes da Didatica para um melhor desenvolvimento
profissional das professoras da Educacdo Infantil haja vista que as criangcas matriculadas na

Educacdo Infantil publica, geralmente sdo criangas oriundos das classes populares e que ndo

tem acesso aos bens culturais cléssicos e universais, cabendo aos Centros de Educacdo Infantil
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proporcionar atividades que proporcione aprendizagem das criangcas para que elas possam
desenvolverem-se alcancando a humanidade ja que a humanidade néo é dada biologicamente.

Portanto, seguimos 0s principios da pesquisa narrativa, com abordagem qualitativa
aliada a analise documental, através do método do materialismo historico-dialético, a fim de
responder de que forma as politicas de formacdo continuada estdo presentes nas narrativas das
professoras de Educacéo Infantil como possibilidade de uma educacdo humanizadora.

As narrativas das professoras demonstram que elas avancaram na percepcdo da
crianga/infancia e Educacao Infantil, em relagdo ao inicio de suas carreiras, porém, na pratica
educativa formal, se sobressai a perspectiva naturalizante de desenvolvimento.

Entretanto, as professoras ficam somente na dimensdo da aparéncia e acaba por se
constituir num empecilho para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas, pois ha a
prerrogativa de que essas condigdes econdmicas e sociais ndo sdo assumidas pelas familias das
criangas, ja que se tem uma concepcdo de crianga/infancia como uma pessoa que vai passar por
fases para se desenvolver. Assim, acabam tendo uma visao de crianca/infancia idealizada.
Ademais, ha necessidade de ampliacdo das discussdes em torno da formacédo do professor de
Educacdo Infantil, para superar o conhecimento tacito objetivando a formagéo humana.

Concluimos com base nas reflexdes realizadas durante esta pesquisa, que Saviani (2013)
defende uma escola democrética e que trabalhe o contetdo classico para todas as pessoas. A
PHC prop6e uma educacéo universal contra hegemonica, laica, desmilitarizada, emancipatoria.
Em razdo disso, cabe a n6s educadores e professores 0 compromisso de transformar o nosso
fazer pedagdgico em sala de aula em instrumento de luta de emancipag¢do da classe
trabalhadora, que € quem mais precisa de uma educacao transformadora em prol da libertacdo
e da transformacao social.

Defendemos a Pedagogia Historico-Critica como uma concepcéo pedagogica disponivel
e acessivel a depender dos educadores e das secretarias de educacdo, capaz de enfrentar o
discurso hegemonico, sendo necessaria sua compreensdo critica, desde as suas bases tedricas,
até sua pratica social, formativa e educacional, de forma consciente e intencional envolvendo a
interrelacdo entre teoria e pratica em vista da emancipagéo do cidadéo.

Neste sentido, propomos a superacdo do senso comum, buscando a criticidade, por meio
do dominio do saber classico no &mbito da Filosofia e da Didatica, através dos conteudos

historicamente produzidos pela humanidade, com vista a formagdo humana, considerando

professores e criangas em suas concretudes.
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EM PEDAGOGIA DOS INSTITUTOS FEDERAIS (IFS)
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RESUMO

Os estudos sobre a Didatica e sua interface como 0s processos de ensino-aprendizagem tornam-se
relevantes para conhecer mais concretamente a pratica pedagdgica, consubstanciada pelas diferentes
formas de aprendizagens dos licenciados nos cursos de Pedagogia. O presente estudo tem como objetivo
analisar o tempo e o espago dos componentes curriculares da Didatica no CLP dos IFs da Regido Sul do
Brasil. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, do tipo documental, por meio de
levantamento dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Pedagogia dos Institutos Federais da
Regido Sul. O aporte teérico fundamentou-se em Cunha e Resckhe (2024), Franco (2008, 2016),
Libaneo (2010), Marin (2018), Pimenta (2019) e Suanno (2022). Os resultados da pesquisa demonstram
que os componentes curriculares de Didatica, nos eixos denominados Didatica Geral, Didaticas
Especificas e Didaticas para as modalidades de ensino, assim como 0s componentes curriculares que
contém em suas ementas contelidos e elementos dessas didaticas, estdo presentes nos PPC de Pedagogia
dos Institutos Federais analisados e sdo contemplados no Nicleo de Formagdo Geral e no Nucleo de
Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos. Nessa perspectiva, constatou-se que os contetdos e
elementos da Didatica estdo presentes de forma expressiva na proposta curricular dos cursos presenciais
de Licenciatura em Pedagogia dos Institutos Federais da Regido Sul.

Palavras-chave: Didatica, Licenciatura em Pedagogia, Educacdo Profissional e Tecnologica.

INTRODUCAO

Compreendendo a Pedagogia como ciéncia da educacéo, faz-se de suma importancia
analisar a formacdo desenvolvida nas propostas pedagodgicas e curriculares dos Cursos de
Licenciatura em Pedagogia (CLP). Ademais, a Pedagogia também é o campo de conhecimento
responsavel pelo estudo do fendmeno educativo em sua totalidade, complexidade e
historicidade, que, na formacao inicial, esta imbricado com as condigdes cientifico-culturais
para produzir a teoria e pratica pedagogica nos diversos campos de atuacdo e espagos
educativos.

Em suma, o processo de ensino-aprendizagem é o objeto da Didatica e, quando esse

conhecimento é constituido de forma interdisciplinar nos cursos de formagéo inicial de

professores, sua praxis pedagogica torna-se significativa e dialética. Dessa forma, a pesquisa
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sobre aprender a ensinar nos CLPs dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IF) é de extrema importancia, pois possibilita analises sobre a relevancia de um processo
formativo de qualidade para os académicos dos CLPs no contexto da Educagdo Profissional
Tecnoldgica (EPT), podendo contribuir para o aprimoramento do processo formativo dos
licenciandos, bem como para a busca continua de uma formacdo de qualidade, equitativa,
socialmente referenciada, a qual reverbera em praticas pedagogicas que possibilitam a
aprendizagem dos estudantes.

Nessa perspectiva, na presente pesquisa, objetivou-se analisar o tempo e o espaco dos
componentes curriculares da Didatica no CLP dos IFs da Regido Sul do Brasil, com
fundamento na filosofia do Materialismo Histérico-Dialético, na Psicologia Histérico-Cultural
e na Pedagogia Historico-Critica, entre as quais ha unidade tedrico-metodoldgica nessas
abordagens (Martins, 2013). Para tanto, a pesquisa fundamenta-se tedrica, politica e
epistemologicamente em Cunha e Resckhe (2024), Franco (2008, 2016), Libaneo (2010), Marin
(2018), Pimenta (2019) e Suanno (2022) para tratar dos aspectos relativos a problematica da
Didatica no campo da formacéo de professores no Brasil.

A pesquisa foi realizada por meio de um estudo documental, que apresenta a analise
qualitativa das ementas dos componentes curriculares de Didatica nos Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) de oito CLPs de IFs da Regido Sul do Brasil. Em decorréncia disso, elencou-se
como questdo central de pesquisa a seguinte indagacdo: qual é o tempo e o espaco dos
componentes curriculares da Didatica nos CLPs dos IFs da Regido Sul do Brasil?

Tendo em vista essa proposicdo, esse trabalho esta assim estruturado: i) introducao; ii)
a didatica e o processo de ensino e aprendizagem; iii) caminhos metodoldgicos da pesquisa; iv)
analise do tempo-espaco das didaticas nos curriculos dos CLPs nos IFs; e, por ultimo, v) as

consideracdes finais.

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para a compreensdo do tempo-espaco dos componentes curriculares da Didatica nos
CLPs dos IFs dos trés estados da Regido Sul do Brasil, a presente pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, que, segundo Zanette (2017, p. 153), configura-se como uma

metodologia mais proxima da realidade, como forma de aproximagdo ao que vai ser

investigado, a saber, a compreensao do ser humano por meio da dimenséo educacional.
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Como método de pesquisa, optou-se pela realizagdo de pesquisa documental acerca dos
PPCs dos CLPs do Instituto Federal do Parana (IFPR), do Instituto Federal do Rio Grande do
Sul (IFRS) e do Instituto Federal Catarinense (IFC). A pesquisa documental, segundo Gil (2008,
p. 51), “[...] vale-se de materiais que ainda ndo receberam um tratamento analitico, podendo ser
reelaborados com os objetos da pesquisa” e, posteriormente, prevé a analise de seu conteudo.
A analise de contetido, no conceito de Franco (2018), tem seu ponto de partida na mensagem,
assentando-se nos pressupostos de uma concepcao critica e dindmica da mensagem, cujas
descobertas tém relevancia tedrica, implicando comparacdes textuais.

Como passos e procedimentos da pesquisa para producdo dos dados, foi realizada a
identificacdo dos CLPs nos sites oficiais dos IFs e no portal e-MEC, no qual se buscou
identificar os IFs de cada um dos trés estados do sul do Brasil que ofertam CLPs com carga
horaria 100% presencial. Nos sites dos IFs selecionados, buscou-se também pelos PPCs dos
CLPs com turmas ja integralizadas. Posteriormente, foram analisados os PPCs dos CLPs com
100% de suas cargas horarias presenciais. Em continuidade, foram identificados e
sistematizamos os campi em que cada IF oferece o CLP e analisados os Componentes
Curriculares (CC) de cada PPC, com vistas a identificar a disciplina Didatica Geral ou os CCs
com conteudos de Didéatica nos curriculos desses cursos (sua presenga ou ndo, com 0 nome
“didatica” ou nomes afins). Além disso, realizou-se a analise das ementas dos CCs identificados
com conteudos de Didética.

Para a andlise, foram considerados como aspectos textuais nos PPC dos CLP: a) o
campus de oferta; b) a ementa; ¢) o semestre; d) a carga horaria e; €) as referéncias basicas.
Utilizamos o emprego da técnica de analise de contetdo, que, a partir de de Franco (2018), tem
seu ponto de partida na mensagem, assentando-se nos pressupostos de uma concepcao critica e
dindmica das mensagens, cujas descobertas tém relevancia teorica, implicando comparacdes
textuais. Para realizar a elaboracdo dos eixos de anélise, consideramos as seguintes etapas da
técnica de andlise de conteudo: 1) leitura flutuante e pré-analise dos dados; Il) tratamento dos
aspectos textuais analisados; Ill) cotejamento, inferéncias e comparagdes interpretativas
(Bardin, 2011).

A partir dessa andlise, foi possivel selecionar os CCs que contém, em suas ementas,
bibliografias, conteidos e elementos dessas didaticas, por exemplo: Didatica; Ensino;

Aprendizagem; Método de Ensino e Aprendizagem; Planejamento; e Avaliacdo. Dos

indicadores presentes no PPC, foram selecionados e analisados a ementa, a carga horariae a
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bibliografia dos CCs que apresentam elementos da Didatica, conforme demonstrado na sec¢éo

das analises.
A DIDATICA E O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Pensar e pesquisar sobre a formacdo inicial e profissional do(a) Pedagogo(a) e sobre
como aprender a ensinar no CLP, por meio da Didatica, faz-se imprescindivel para a
compreensdo dos processos formativos que ocorrem nessa licenciatura, que forma a maioria
dos professores que atuam na educacédo basica do pais. Nesse sentido, a Didatica € uma matéria
de estudo que integra e articula conhecimentos tedricos e praticos obtidos nas disciplinas de
formacéo académica, de formacao pedagdgica e de formacao técnico-pratica, provendo o que €
comum, basico e indispensavel para o ensino de todas as demais disciplinas de conteiido. A
Didatica se baseia em dada concepcdo de homem e sociedade, portanto subordina-se a
propdsitos sociais, politicos e pedagdgicos para a educacgdo escolar, a serem estabelecidos em
funcdo da realidade social brasileira (Libaneo, 2010). Compreende-se que 0s componentes
curriculares da Didatica ou que possuem algum de seus elementos sdo essenciais na formacao
dos futuros professores, por se configurarem como eixos verticais fundamentais e estruturantes
da profissionalidade docente.

Segundo Pimenta (2019, p.15), na contemporaneidade, “[...] a Didatica, dentro dos
processos de ensino, passa a ser a mobilizacdo dos sujeitos para elaborarem a
construcdo/reconstru¢do de conhecimentos e saberes”, ou seja, tem como foco a produgdo de
atividade intelectual articulada aos contextos em que ocorrem 0S processos de ensinar e
aprender. Com efeito, a Didatica esta fundamentada numa pedagogia do sujeito e do dialogo,
na qual a aprendizagem € mediacdo entre os sujeitos do processo (Pimenta, 2019).

Segundo Marin (2018), nos cursos de formacéo de professores, a disciplina Didéatica
proporciona conhecimentos, saberes e mediacdo didatica. Em vista disso, as propostas
curriculares desses cursos sao importantes no que se refere a discussao critico-reflexiva sobre
0s processos formativos e de ensino e aprendizagem, pois, por meio delas, € possivel ter clareza
de que a acdo pedagdgica tem um sentido, e o sujeito um papel fundamental no @mbito da
estrutura social. Dessa forma, os programas curriculares, quando caracterizados como unidades

de analise, sdo capazes de captar “[...] a educagdo em seu sentido mais genuino, ou seja, a acao

das pessoas entre pessoas e sobre pessoas” (Marin, 2018, p. 20).
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Portanto, Cunha e Resckhe (2024), expressam que é relevante compreender a Didatica
e as Didaticas Especificas como campos fundamentais na formacdo profissional dos

professores. Ambos procuram instrumentalizar, na perspectiva teorica e pratica, a atuacdo dos

docentes na escola e na aula. Envolvem as matérias de estudo e os instrumentos de trabalho do
professor, incluindo as relacdes entre o0 ensino e a aprendizagem e os contetdos especificos do
curriculo escolar.

Nessa perspectiva, assume-se uma articulagdo do curriculo com as finalidades da cultura
escolar, para que o processo de ensino e aprendizagem proporcione uma gestdo dialdgica,
critica e autbnoma dos saberes. Contudo, somente a acdo docente, realizada como préatica social,
pode produzir saberes: saberes disciplinares, saberes referentes a contetdos e sua abrangéncia
social, ou mesmo saberes didaticos, referentes as diferentes formas de gestdo de contetdos, de
dindmica da aprendizagem, de valores e projetos de ensino (Franco, 2008).

Ademais, conforme Suanno (2022), a transdisciplinaridade nos curriculos amplia a
construcdo dos conhecimentos, visto que os aspectos multidimensionais e multirreferenciais
podem ampliar a sensibilidade, a percepcao, a compreensdo e a consciéncia sobre as tematicas
estudadas. Esse processo valoriza os conhecimentos cientificos historicamente sistematizados
e importantes no processo de escolarizacdo, bem como incorpora subjetividades, culturas,

saberes e autoconhecimento no processo formativo e no modo de pensar autbnomo e critico.

ANALISE DO TEMPO E DO ESPACO DAS DIDATICAS NOS CURRICULOS DOS
CURSOS DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA NOS IFS DOS SUL DO BRASIL

No presente texto, buscou-se analisar o tempo e 0 espa¢co dos componentes curriculares
da Didatica no CLP dos IFs da Regido Sul do Brasil. Para isso, a apresentacdo dos dados de
tempo e espaco da Didatica se daré da seguinte forma, por CCs separados pelos seguintes eixos
de anélise: i) Didatica Geral; Didatica Especificas; Didaticas para as Modalidades de

Ensino; e ii) CCs que contém em suas ementas e bibliografias algum conteudo das

Didaticas.
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A didatica nos CLPs dos IFs do Parana (PR)

No ano de 2024, o IFPR conta com 28 campi, dos quais 3 oferecem a Licenciatura em
Pedagogia, sendo dois na modalidade 100% presencial: o campus Curitiba e o campus
Pitanga, os quais ttm em comum a indissociabilidade entre teoria e pratica e a
interdisciplinaridade.

Conforme o PPC (2018) do CLP do IFPR Curitiba, o curso possui 3.200 horas,
divididas em trés nucleos, a saber: Estudos de formacao geral (1.200 horas), Aprofundamento
e diversificacdo de estudos (1.000 horas) e Estudos Integradores (1.000 horas). A carga horaria
reserva 2.200 horas para os CCs, 400 horas para a Pratica como Componente Curricular, 200
horas para Atividades Complementares e 400 horas para o Estagio Supervisionado. Os CCs das

Didaticas, nesse CLP, estdo expressos no Quadro 1, abaixo:
Quadro 1- Tempo e espaco da Didatica do CLP do IFPR Campus Curitiba

Diditica Geral ‘ CH ‘ Sem. Didaticas Especificas ‘ C'H‘ Sem. Didaticas para as Modalidades ‘CH‘ Sem. Algum conteiido das Didaticas ‘ CH ‘ Sem.

E = Didética e Formagdo Docente 40h  4° | hlatematica Basice 80h 2° |Educagéo de Jovens e Adultes &0h 1° [Alfsbetizagio e Letramento &h 3

.a - Arte Educagdo e seu Ensino 80h 2° |Estigiol-Educacfo de Jovens e Adultos #0h 2° |Fundamentos da Educago Infantil 80h 3

= E Pritica Pedagdgica de Matemdtica 80h 3 |Educagio do Campo 40h  2° |Avaliacdo da Aprendizagem 8h &

= £ Pratica Pedagogica da Lingua Portuguesa ~ 80h  4° |Educagfio Profissicnal, Ciéncia e Tecnologia 40h  7° | Estégio ITT - Anos Iniciais do Ensino 8h £
;, % 5 Pritica Pedagdgica de Histéria 80h ¥ |Educagfo Profissional: principios e priticaz #0h 8% |Fundamental

= Prafica Pedzgogica de Geografia 8h & Estagio IV - Formagéo Docente 80h 3

HQ‘ g ™ Pritica Pedagogica de Ciéncias Naturais 80h 7 Gestio Educacional 8Ch 6°

s & Lingua Ezpanhela (optative) 400 T Escola e Curriculo Wb 6

E‘ E Projetos Educatives 8h &

= Pedagogia Hospitalar (optative) 4 T

Espagos Educatives nio escelares (optative) 40k T°

Avaliagio Institucional 80h 8

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Portanto, os contedos das Didaticas estdo presentes em 22 CCs obrigatorios e em 3
CCs optativos, de um total de 46 obrigatérios CCs e 6 CCs optativos do CLP do IFPR
Curitiba.

O CLP do IFPR Pitanga tem uma carga horaria total de 3.232 horas, divididas em
Atividades Estruturadas pelos CCs de Formacdo Geral e de Aprofundamento (2.227h), Prética
como Componente Curricular (408h), Estagio Supervisionado (400h) e Atividades

Complementares (200h). Os CCs das didaticas nesse CLP estdo expressos no Quadro 2, abaixo:

Quadro 2 — Tempo e espaco da Didatica do CLPe do IFPR Campus Pitanga
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Didatica Geral | CH lSm Didaticas Especificas |CH| Sem. Didaticas para as Modalidades | CH| Sem. Algum conteido das Didaticas | CH | Sem.
Diditica I 40h  3° |Pratica de Ensino de Histénia 40h 1* |Educagio de Jovens e Adultos 40h 1° (Psicologia da Educagdo 40h IF
Didética IT 40k 4° |Prética de Ensino da Arte 400 1° Jogos e Brincadeiras 80h 2°
Pratica de Ensino de Geografia 40 2 Paicologia da Educagdo: Abordagem 8h 2¢
Pratica de Ensino de Ciéncias 400 3 ¢ Epistemologia Genética
Prética de Ensino da Lingua Portuguesa 400 5 Psicologia da Educagdo: Abordagem 80h 3¢
Prética de Ensino de Educagdo Fisica 40h 5 Comportamental e Histérico-Cultural
Pratica de Ensino de Matematica 40h 6 Metodologia e Prética de Ensino na Educagdo h &
= Inglés Instrumental (optative) 400 7 Infantil
k] Metodologia e Pritica de Ensino nos Anos 80h 3¢
5 ? Iniciais do Ensine Fundamental
3 £ = Alfabetizacdo e Letramento b 5°
: & = Pratica Docente 1 40h 5°
; g- 2 Estagio Supervisionado I 9%h 5°
X 8 & Pritica Docente II 40h &
s o= Estigio Supervisionado II 9h 6°
% E Educagdo e Novas Tecnologias 80h T
= Pritica Docente III 400 7
Leitura de Imagem como recurso El
didético-pedagégico (optative)
Elaboragdo e Produgdo de Jogos 40h 7°
Diditico-Pedagégices (optative)
Teoria Modular da Mente (optativo) 40 T°
Estégio Supervisionado III 440 7
Planejamento Escolar: Projeto Politico 40h &
Pedzgogico
Pritica Docente IV 40p &
Avaliagdo Escolar 40h &

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Percebe-se que os contetudos da Didatica estdo presentes nos dois CLPs do IFPR
analisados, em todos os nucleos de formacdo. Portanto, os contetdos da Didatica estdo
presentes em 31 CCs obrigatdrios e em 4 CCs optativos, de um total de 64 CCs obrigatorios

e 9 CCs optativos.

A didatica nos CLPs dos IFs do Rio Grande do Sul (RS)

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS),
nos dias atuais, possui 17 campi, com a Reitoria localizada em Bento Gongalves. Desse total,
campi ofertam CLP com 100% de sua carga horaria presencial: o IFRS Bento Goncalves e 0
IFRS Farroupilha. A seguir, apresenta-se a analise do tempo e do espago da Didéatica nos CCs
desses dois cursos.

Conforme descrito no PPC do CLP do IFRS Bento Gongalves (2018), este curso possui
uma carga total de 3.410 horas, divididas, conforme suas denominaces e cargas horérias, em:
Nucleo de Estudos Bésicos (1.080h), Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos
(1.370h) e Nucleo de Estudos Integradores (960h). Os CC das Didaticas, nesse CLP, séo

apresentados no Quadro 3, abaixo:
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Quadro 3 — Tempo e espaco da Didatica do CLP do IFRS Campus Bento Gongalves

Diditica Geral Didaticas Especificas lC’HI Sem. Didaticas para as Modalidades | CH I Sem. Algum conteiido das Didaticas I CH | Sem.
Diditica, Planejamento e 3° | Abordagens Tedrico-Metodolégicas de 80h 3° |Pritica Docente na EJA 40 7° |Pesquisaem Educacdol 40h 2°
Avaliagio Educacional Arte-Educagdo I Educacéo Especial e Inclusdo Escolar 40k 8 |Scciologia dz Educacdo 80h 2°
Abordagens Tedrico-Metodologicas de 80h 4° |(optativo) Psicologia da Educagdo I 80h 2°
o B Ciéncias Humanas I Estudos em EducagZo Infantil 40h  3°
= Abordagens Tedrico-Metodolégicas de 80h & Abordagens Tedrico-Metodologicas da 80h 3°
= -g‘ Matemitica I Linguagem I
a 8 Abordagens Tedrico-Metodologicas da S0h # Abordagens Tedrico-Metodoldgicas do Corpo.  80h 4
g s = Linguagem II Movimento e Ludicidade
g. 5 ] Abordagens Tedrico-Metodologicas de 80h 5° Pratica Docente na Educacdo Infantil 1400 #°
5 3 = Ciéncias Naturais [ Estagio Supervisionado I: Educagdo Infantil 180h 5°
= & Abordagens Tedrico-Metodolégicas de $0h 5° Literatura Infantil e Juvenil 80h 5°
s g Matemitica IT Gestio Educacional 40h 6°
E’ = Abordagens Tedrico-Metodologicas de 80 6° Pritica Docente nos Anos Iniciais 140r 6
&= E Ciéncias Humanas II Estagio Supervisionado II: Anos Iniciais do 140n 7°
e Pedagogia e Ensino Religioso 40h 6 Ensino Fundamental
Abordagens Tedrico-Metodologicas de 80h 6° Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 400 7
Ciéncias Naturais IT Estdgio Supervisionado III: Gestio Educacional 100 §°
Trajetéria Docente 80h §°
Educago, Ambiente e Sociedade (optativo) 40h 5

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Conforme o Quadro 3, os CCs das Didaticas, como ensino, aprendizagem, método de
ensino-aprendizagem, planejamento e avaliacao, estdo presentes em 26 CCs obrigatorios e em
2 CCs optativos, de um total de 46 CCs obrigatorios e 3 CCs optativos do CLP do IFRS
Bento Gongalves.

De acordo com o PPC do CLP do IFRS Farroupilha (2019), o curso possui carga
horéria total de 3.240 horas, divididas entre os ndcleos Nucleo de Estudos e Formacao Geral
(1.914h), o Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos (660h) e o Ndcleo de
Estudos Integradores (666h). Os CCs das didéticas, nesse CLP, estdo expressos no Quadro 4,

abaixo:

Quadro 4 — Tempo e espago da Didatica do CLP do IFRS Campus Farroupilha

Didaiticas para as Modalidades | CH| Sem.

Didatica Geral | CH | Sem. Didaticas Especificas ICH | Sem. Algum conteiido das Didaticas | CH I Sem.
Diditica Geral 3° |Representacdo do Mundo pelas Ciéncias 80h 4° [Educagio Inclusiva 80k 3° [Rep 30 do Mundo pela Corporeidads 80h 2°
Naturais Educagéo e TICs 80h  2°
Representagdo do Mundo pelas Ciéncias 80h 4° Linguagens, Oralidades e Educagéo 80h 3°
Socio-Histéricas Ludicidade nz Educagdo 80h 3°
= R 30 do Mundo pela M: 80h 3° Curriculo, Planejamento e Avaliagio 80h
2 é Rep 4o do Mundo pela Linguag $0h 5° Literatura Infantojuvenil 400 5°
g - Representacdo do Mundo pelas Artes 80h 5° Educagéo Infantil: Teoria e Pratica 80h 5°
g Reflexdes em Gestdo Escolar 400 5°
'§ é 5 Estdgio Supervisionado em Gestdo Escolar 144 5
g 53 o Educago Popular 80k
[5' & & Pesquisa em Educacio 40k
. § Anos Iniciais: Teoria e Pratica 80h
2 14 Reflexdes em Educacio Infantil 40k
E = LIBRASII 80h 7°
£ Reflexdes em Anos Iniciais 400 7°
Estégio Supervisionado em Anos Iniciais 168h 7°
Seminario Integrador 40h
Tépicos Especiais em Psicopedagogia e Inclusdo 80k
(optativo)
Tapicos Especiais em Educagdo (optativo) 80k

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Com relacdo ao tempo e ao espaco, os conteudos das Didaticas, como ensino,
aprendizagem, método de ensino-aprendizagem, planejamento e avaliacdo, estdo presentes em

em 23 CCs obrigatdrios e em 2 CCs optativos, de um total de 45 obrigatérios CCs e 5 CCs

optativos do CLP do IFRS Farroupilha.

A didatica nos CLPs dos IFs de Santa Catarina (SC)
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O Instituto Federal Catarinense (IFC), em 2024, possui 15 campi, com a Reitoria
localizada em Blumenau. A instituicdo oferta o CLP em 4 campi: no IFC Camboriu, no IFC
Videira, no IFC Blumenau e no IFC Rio do Sul.

Conforme o0 PPC do CLP do IFS Campus Camboriu, o curso possui uma carga horéria
total de 3.410 horas, distribuidas da seguinte forma: 2.280 horas no Nucleo de Estudos Bésicos,
930 horas no Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e 200 horas no Nucleo
de Estudos Integradores. Os CCs das Didaticas, nesse CLP, estdo expressos no Quadro 5
abaixo:

Quadro 5 — Tempo e espaco da Didatica no CLP do IFC Campus Camboriu

Diditica Geral | CH [Sem. Didaticas Especificas | CH [Sem.| Diditicas paraas Modalidades | CH [Sem.| Algum conteido dasDiditicas | CH |Sem.

Diditical 60h  4° [Fundamentos e Metodologia em Lingua 90h  4° |Modalidades da EdwagioBisical:  60h  7° |Pedagogia e Profissio docente 60n 1°

Diditicall 60h 5 [Portuguesa Educagio Especial, Educagio do Psicologia da Educagio 60n  2°

a : Fundamentos em Matemitica 30h  4° |Campo, Educagio Quilombola e Pesquisa e Processos Educativos I~ 90k 2°

£ Fundamentos e Metodologia em Ciéncias 90h  5* |EducagioIndigena Infincia e Educagio Infantil 60n  3°

2 .i Naturais Modalidades da EducagioBisicall:  60h  8° |Linguagem, Corpo e Movimento 60h  3°

5 5 2 Fund & Metodologia em Matemi 90h 5 |EJAeEPT Teorias Educacionais e Cumiculares ~ 60h  3°

s © & Fundamentos e Metodologia em Artes 90h  6° |Educagio Especial: concepdes, 30h 8 |Jogo,Brinquedo e Brincadeira 60n 4

H £ 9 Fund & Metodologia em Geografi 75h  6° |sujeitos e processos de inclusio Alfabetizagio e Letramento IT 60n  5°

W § M Fundamentos e Metodologia em Histéria 75h 6 |(optativa) Gestio Educacional 90 7

v Diversidade, Inclusio e Direitos 60n 7

2 g Humanos

I! Tecnologias da Informagio e 60h 8°
Comunicagio em Educagio

Paulo Freire e Educagio (optativa) ~ 30h  §8°

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Conforme o Quadro 5, em relacdo ao tempo e ao espaco das Didaticas, os conteudos
dessa natureza estdo presentes em 22 CCs obrigatorios e em 2 CC optativos, de um total de
46 CCs obrigatorios, sendo 7 CC optativos previstos no 8° semestre do curso, a serem
definidos no semestre de oferta do CLP do IFC Camboriu.

No PPC do CLP do IFC Campus Videira, os CCs que compdem a matriz curricular do
curso sao 0os mesmos do PPC do Campus Camboril, com pequenas alterages nas ofertas do
semestre das disciplinas e na classificacdo dos ndcleos, que possuem uma diferenciacdo entre

0s CCs. As didaticas, nesse CLP, estdo expressas no Quadro 6, abaixo:

Quadro 6 — Tempo e espac¢o da Didatica no CLP do IFC Campus Videira

Diditica Geral | CH [ Sem. Diditicas Especificas [ cH [Sem. | Diditicas para as Modalidades [ CH [Sem.|  Algum conteiido das Diditicas | CH [Sem.

Diditica I 60h  4° |Fundamentos ¢ Metodologia em Artes 9h 3 [Modalidades da Educacdo Basical:  60h  7° Pedagogia e Profissdo docente 60h 1°
& Didatica IT 60h 5° |Fundamentos em Matematica 30h 4° |Educagao Especial, Educagio do Psicologia da Educagio 60h  2°
g Fundamentos e Metodologia de Lingua 9h 4 |Campo, Educagio Quilombola e Pesquisa e Processos Educativos I 90h 2°
a Portuguesa Educagdo Indigena Infancia ¢ Educagio Infantil 60h 3
£ ~ Fund: e dologia em M. Ati 9h 5° [Modalidades da Educagdo Basicall: 60h  8° Linguagem. Corpo ¢ Movimento 60h 3
e & E Fundamentos ¢ Mctodologia em Ciéncias %h 5° [EJAcEPT Teorias Educacionais ¢ Curriculares 60h 3
g §. Naturais Jogo, Brinquedo e Brincadeira 60h 4
&8 E Fundamentos ¢ Metodologia em Geografia 7%h 6 Alfabetizagdo e Letramento IT 60h 5
v o Fundamentos e Metodologia em Historia 75h 6 Gestdo Educacional 9%h T
§. B Tecnologias da Infonmagdo ¢ 60h T
3 Comunicagio em Educagio
= Diversidade, Inclusdo e Direitos 60h 8

Humanos

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Conforme o Quadro 6, em relacdo ao tempo e ao espaco das Didaticas, os conteudos
estdo presentes em 22 CCs obrigatorios, de um total de 45 CCs obrigatdrios do CLP do IFC
Videira.
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No Campus Rio do Sul, o PPC do CLP apresenta similaridades com os demais PPCs

estdo expressos no Quadro 7, abaixo:

Quadro 7 — Tempo e espaco da Didatica no CLP do IFC Campus Rio do Sul

descritos acima, com algumas alteragdes na carga horaria e nos semestres de oferta das CCs. O
CLP do Campus Rio do Sul tem uma carga horaria total de 3.260 horas, composta por 1.920
horas no Nucleo de Estudos Basicos, 540 horas no Nucleo de Aprofundamento e Diversificacéo
de Estudos e 810 horas no Nucleo de Estudos Integradores. Os CCs das Didaticas, nesse CLP,

Tempo e Espago da Didatica
IFC campus Rio do Sul

Diditica Geral | CH [ Sem. Diditicas Especificas | CH [Sem.|  Diditicas paraas Modalidades | CH [Sem.| Algum conteiido das Diditicas | CH [Sem.
Didatica I ®  |Fundamentos & Metodologia em Artes 75h  3° |Modalidades da Educagio Basica I: 60k 7° |Pedagogiae Praﬁsslc docents 60h 1°
Didatica I ®  |Fundamentos em Matemitica 30k 4° |Educagio Especial, Educagio do Campo, Psicologia da Educagio 60 2°

Fundamentos e Metodologia de Lingua 90h 4 |Educagio Quilombola e Educacio Pesquisa e Processos Educativos I 90 2°
Portuguesa Indigena 60h  8° |Infincia e Educacio Infantil 60h  3°
Fundamentos & Metodologia em Matemaitica 90h 5 |Modalidades da Educacio Basica II: Linguagem, Corpo & Movimento 60h  3°
Fundamentos e Metodologia em Ciéncias 75h 5 |EJAeEPT Jogo, Brinquedo e Brincadeia 60h  4°
] Naturais Educacio Especial na Perspectiva da 60h ®  |Tecrias Educacionais ¢ Curriculares  60h  5°
a Fund; 75h & |Educagio Inclusiva (optativo) Alfabetizacio & Letramento I
2 Findamentos V.[elodul ogia em HA téria 75h & Ateliés formativos e vivéncia 60 5°
B~ Fundamentos de Educagdo & Distincia 60h & estéticana infincia (optativo) 60k 6°
(optativa) Gestio Educacional
Diversidade, Inclusio e Dirertos 60h 7°
Humanos 60h 7"
Tacnologias da Informagio e
Commnicag 3o em Educagio 60h  8°

: Elaborado pelos autores (2024).

Conforme o Quadro 7, em relacdo ao tempo e ao espaco das Didaticas, os conteudos

estdo presentes em 22 CCs obrigatdrios e em 3 CCs optativos, de um total de 46 CCs
obrigatorios e 8 CCs optativos do CLP do IFC Rio do Sul .

Com relacdo ao PPC do CLP do IFC Campus Blumenau, o0 curso conta com uma carga

Os CC das Didaticas, nesse CLP, sdo apresentados no Quadro 8, abaixo:
Quadro 8 — Tempo e espaco da Didatica no CLP do IFC Campus Blumenau

horéria total de 3.350 horas, distribuidas em 2.085 horas no Nucleo de Estudos e Formacéo
Geral, 660 horas no Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e, por fim, 605
horas no Nucleo de Estudos Integradores. Os CCs desse campus também possuem similaridade

com o0s CCs de outros campi no que diz respeito as cargas horarias e aos semestres ofertados.

‘Tempo e Espago da Didatica
IFRS campus Blumenan

PPC 2017

Didatica Geral Didaticas Especificas |CH| Sem. Didaticas para as Modalidades ICHI Sem. Algum conteido das Didaticas
Didatical 4° | Fundamentos e Metodologia em Artes 90k 3° [Modalidades da Educagdo Basica I: 60k 7° [Pedagogia e Profissdo docente
Didética IT 5° |Fundamentos e Metodologia de Lingua 90h 4° [ Educagdo Especial, Educagdo do Campo, Pslcolcgu da Educagdo
Poruvuesa Edu agdo qul ombola e Educagéo Indigena Pesquisa e Processos Educativos II
d e Metodol em M: itica 90k  5° | Modalidad da Educagdo Basica Il 60k 8° |Teorias Educacionais e Curriculares

F.ndamenw e Metodologia em Ciéncias ~ 90h  5°
Naturais

Fundamentos e Metodologia em Geografia 75k 6°
Fundamentos e Metodologia em Histona 5k 6°

Infincia e Educacdo Infantil

Ge“ac Educacional
Diversidade, Inclusdo e Direitos Humanos

gem, Corpo e Movimento
uedo e Brincadeira
6d0 e Letramento II

logias da Inft doeCi 0 em

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Conforme o Quadro 8, em relagdo ao tempo e ao espago das Didaticas, 0s conteddos

Blumenau.

estdo presentes em 21 CCs obrigatorios, de um total de 44 CCs obrigatérios do CLP do IFC
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Nesse sentido, com relacdo ao espaco da Didatica nos quatros CLPs do IFC,
considerando as matrizes curriculares dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPCs), é possivel
constatar uma congruéncia entre os CCs das quatro matrizes analisadas, com pequenas
alteracbes na distribuicdo da carga horaria, muito embora todos possuam tempo de
integralizacdo em oito semestres. Em relacdo aos CCs referentes aos contelidos da Didatica,

percebe-se que estes tém seu percurso em todos os semestres dos CLPs dos IFCs analisados.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme demonstrado nas analises dos PPCs do Curso de Licenciatura em Pedagogia
dos IFs da Regido Sul do pais, os CCs das Didaticas estdo presentes de forma expressiva em
todos os nucleos da formacdo inicial dos(as) pedagogos(as) professores(as) que atuaram na
educacéo brasileira, seja em espacos escolares ou ndo escolares. Dessa forma, por meio da
analise dos dados da pesquisa, a Didatica verticaliza de forma expressiva a formacdo do
professor(a)-pedagogo(a)-pesquisador(a) formado(a) nos CLPs pesquisados, oportunizando
aos estudantes desses cursos uma formacdo que Ihes possibilite compreender a importancia da
praxis educativa critica para a atuacdo no contexto social em que estdo inseridas as escolas de
Educacdo Basica brasileiras.

Consequentemente, as analises evidenciaram que os curriculos dos CLPs analisados
possuem contetdos da Didatica que proporcionam aos estudantes uma formacéo de qualidade,
equitativa e socialmente referenciada. Esse processo poderd reverberar na formacdo de
professores para a educacdo basica aptos a desenvolver praticas pedagogicas que possibilitem
a aprendizagem dos estudantes.

Assim, por meio da analise dos oitos PPCs dos CLPs dos IFs da Regido Sul do pais, em
especial dos CCs da Didatica, objeto deste estudo, constatou-se, nos curriculos analisados, que
ha a proposicao de aprender a ensinar por meio dos processos de ensino-aprendizagem e que
esse conhecimento é constituido de forma transdisciplinar, pois a Didatica esta presente como
eixo fundamental e estruturante, verticalizando de forma transdisciplinar toda a formacao

inicial ofertada nos CLPs analisados.
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